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ingilizce Derslerinde Kiiltiirel Uyusmazhk: Tirkiye Ornegi
Cultural Conflicts in EFL Classes: A Sample from Turkey

Omer Gékhan ULUM?

Oz

Tirkiye’de Universitelerin yabanci diller ylksekokullarinda yabanci 6gretim gorevlilerine yaygin olarak
rastlanmaktadir. Bu baglamda farkli kiltlrel cevrelerden gelen Tiirk 6grencilerle yabanci 6gretim gorevlilerinin kiltirel
catismalar yasamasi gayet dogaldir. Yabanci llkelerden ingilizce 6gretmek icin gelen dgretim goérevlileri yeni egitim
ortamlarinin kiiltiiriine uyum saglamada zor anlar yasayabilir. Sonug olarak, ingilizce derslerinde 6grenmeyi engelleyen
kiltirel catismalar ortaya cikabilir. Bu calisma Turkiye’de bir devlet (niversitesindeki yabanci 6gretim gorevlilerinin
(N= 6) karsilastigi kiltiirel uyusmazliklari irdelemistir. Kaltarel uyusmazliklarin detaylarini kesfedip siniflandirmak icin
arastirmaci tarafindan yari-yapilandiriimis miilakat sorulari gelistirilmistir. Ugiinci kisileri kendi ifade ettikleri raporlar

aracihgiyla betimlediginden bu galisma heterofenomenolojik bir ¢alismadir. Calisma yabanci 6gretim gorevlilerinin
siniflarinda bir dizi kiiltirel uyusmazhk yasadigini ifade etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiir, kiiltiirel uyusmazlik, ingilizce, ingilizce dersleri

Abstract

Foreign EFL instructors are commonly encountered at school of foreign languages of universities in Turkey.
Foreign instructors coming from outer lands to teach English may have hard times to adapt to the culture of their new
teaching context. Consequently, cultural confusions impeding learning may arise in EFL classrooms. This study
investigated the cultural conflicts foreign instructors (N= 6) encounter at a state university in Turkey. Semi-structured
interview questions developed by the researcher were utilized to explore the details of cultural conflicts and classify
them. This study is based on heterophenomenology as it describes an explicitly third-person through self-reports. The
results of the study suggest that foreign instructors experience a number of cultural conflicts in their classes.
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Extended Abstract

Aim of the Study: Nieto (2009) adds another definition of culture by indicating that it is the composition of constantly shifting
values, customs, social relations, political affairs, and universal perspectives formed, distributed, and switched by a community
attached with each other through a mixture of dimensions such as a shared language, history, religion, and geography (Storey,
2018). It is absolute that in less developed societies most of the cultural practices are inevitably mingled with each other just like
in the Dyak people who use the most proper times of the season carving, painting, and constructing, besides engaging in many
cultural practices such as art, religion, and even sea fights at once (Eliot, 2010). The aim of this study is to investigate the cultural
conflicts that EFL instructors encounter in classroom settings in Turkey.

Methodology: Heterophenomenology is a research design defining directly a third-person. It is a scientific method to inquire
the consciousness of the third-person or other mental phenomena. It involves employing the scientific method with an
anthropological bent. It associates the individual’s self-reports with all other available proofs to decide on his or her mental state.
The aim here is to find out how the individual perceives the environment. Based on a heterophenomenologic research design, this
study detects the cultural conflicts that EFL instructors encounter in classroom settings in Turkey.

Findings: The findings of the study suggest that Belief (17.39%) is the most utilized concept given for the definition of culture.
The following terms given for the definition are Traditions, Behavioral rules, and lifestyle with a percentage of 13.04. Further, Local
culture, Values, and Art compounds were all seen with a percentage of 8.69. The least items that were observed within this category
are Respect, Views, Language, and Body Language with a percentage of 4.34. Besides, cultural differences mostly emerged within
the dimension of Attitudes (66.67%). With a percentage of 33.33, Lifestyle followed the item of Attitudes. Additionally, the
experience of cultural conflict was observed through Attitudes (80.00%). With a 20.00, Lifestyle pursued the Attitude item.
Moreover, with a percentage of 41.67, Awareness was highly mentioned. Such items as Value for different cultures (25.00%) and
Education of Cultural Diversity (16.67%) follow Gaining Awareness. With a percentage of 8.33, Role Modelling and Cultural
Sensitivity were the least observed item.

Discussion and Results: Currently, the reality that the English language is utilized all around the world as a universal language
questions the native speaker controlled manner which directs the students to a specific culture. However, this perception is not
suitable anymore as intercultural language education is spotting its position in related fields. Students are made conscious of their
own native culture and supported to analyze and comprehend several other cultures in an intercultural language atmosphere
(Kilickaya, 2004) while emphasizing their own cultural identity (Brock & Tulasiewicz, 2018; Kubota, 1998). Furthermore,
educational program developers should consider the point that the native speaker version cannot be the basic form of remark for
EFL or ESL materials development anymore (Jenkins, Cogo, & Dewey, 2011; Kachru, 2011; Seidlhofer, 2009) and authorities have
to consider this issue while choosing such materials. The broad paradigm of English as an international language has been
generated through a wide scope of social, cultural, political, and historical relations between west and east. What we see is that
several nations are not economically and politically independent as a result of some ideological restrictions, and there is a lack of
historical inquiry which gives way to several more doubts over the assumed naturalness of the expansion of English language
throughout the colonial and neo-colonial periods. Besides, there is another language perspective stating that a language can be
learned without cultural impacts and thus be impartial. Therefore, in the related field, we see devotion for such paradigms like
positivism and structuralism, with a stress on objectivity (Hanson, 2015; Pennycook, 1989). Thompson (1993) expresses that the
perception of social values, standards of behaviors, and social discourse (Van Dijk, 2015) may be regarded as the vital elements of
the total language ability. Hence, the relationship between language and culture (Stewart & Strathern, 2017) has been portrayed
as sophisticated and collegial (Mitchell & Myles, 2004). From the perspective of Sapir (2004), language is simply a human-based
extrinsic way of exchanging opinions, feelings, and aspiration through willingly formed symbols. That language and culture are
strictly associated with each other since they are the fundamental chunks of people to communicate is appreciated by a high
number of scientists in the scholarly field. This connection proves itself in such concepts as lingua culture (Baker, 2015; Friedrich,
1989), langua culture (Neubert, 2000; Risager, 2005), and language and culture (Kramsch & Widdowson, 1998; Liddicoat,
Papademetre, Scarino, & Kohler, 2003). Considering all these point of views, English Language Teaching Departments, Council of
Higher Education, and Ministry of National Education may develop a shared Project to represent diverse cultures to both foreign
and native EFL instructors through covering both groups within the Project. Thus, by including critical pedagogy and particip atory
approach, foreign instructors could aid language learning. The future studies should focus on how foreign instructors see Turkey
within a cultural aspect and the effects of this on foreign language education.
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1. Giris

Yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminde kiiltiir unsuru konulu ¢ok sayida ¢alisma yer almaktadir (McKinley, 2018;
Luk & Lin, 2017; Rosyidi & Purwati, 2017; Bayyurt, 2017; Kiss & Weninger, 2017; Nguyen, Harvey, & Grant, 2016;
Handford, 2016; Ghadiri, Tavakoli, & Ketabi, 2015; Ghanem, 2015; Mahmoud, 2015). Kiltlri genel anlamda ifade eden
Taylor (1874) insan davranis ve distnce sistemlerinin gelisiglizel olusmadigini, dogal yasalara dayali olarak olustugunu
ifade etmistir. Bu baglamda kiltir bilimsel yontemlerle incelenebilir. Taylor’in ifadesiyle kiltiir, birey olarak insanin
edindigi bilgi, inanis, gelenek, ahlaki inanclar ve aliskanliklar biitliintdar. Taylor kiltliriin genetik yollarla degil, toplum
icinde etkilesimle kazanildigini ifade etmektedir. ingilizcede en karmasik kavramlardan biri olup kisa bir taniminin
yapilmasinin zor olmasina ragmen (LeVine, 2018), kiiltlirr sosyal bilimlerde en ¢ok irdelenen konular arasinda yer
almaktadir (Kumaravadivelu, 2008). Street (1993) kiiltir kavraminin en basit kullanimini bile ifade etmekte zor
zamanlar yasamistir. Ayni sekilde, Kumaravadivelu (2008) kaltiirin isim haliyle pasif bir kavram olarak kullanildiginda
belirsizlik yaratacagini dile getirmistir. Buna karsin, Arvizu (1994) kiiltiirGn aktif bir eylem oldugunu ifade etmis ve aktif
kullanimin gerekliligini 6nermistir. Bu ylzden kiltir kavrami isim yerine fiil olarak kullanilmaktadir (Gibson, 2016).
Robinson (1985) kiltlrl bir nevi algilama, yorumlama, sezinleme ve farkindalik sireci olarak betimlemektedir. Bu
gorlse gore, kaltur gerekli parcalarin anlamlandirildigi ve yapilandirildigl bir kavram olarak hayatin bir parcasidir.
Kramsch (2014) kaltarin ayni gegmisi ve hayalleri olan ve ortak bir bolgede yasayan bir séylem grubuna katilma anlami
tasidigini ifade etmektedir (Johnstone, 2018). Tsui ve Tollefson (2017) kiltiiriin ingilizcede karmasik bir kelime
oldugunu ve bu karmasikligin kdltirtn tarihi gelisiminden kaynaklandigini, buna ragmen farkh alan ve dislince
sistemlerinde kullanildigini 6ne siirmistiir. ingiliz sosyolog Tylor (1871) Primitive Culture adli kitabi yazdiginda, kiiltiir
kavramini genisleterek toplumun pargalari olarak insanlarin edindigi varsayimlar, bilgi, ahlak, gelenekler, sanat ve diger
ozellikleri kiltur kavramina eklemistir. Boster (2017) bireylerin sergiledigi davranislarin grubun diger tyeleri tarafindan
da yadirganmamasi gerektigini kiiltiir taniminda ileri stirmistdir. ilaveten, kiiltiir tek tipte insanlardan, yaklasimlardan,
duygulardan olusmamakta bu gibi unsurlarin birlesiminden olusmaktadir. Demek istenen, kiltir insanlarin akillarinda
tuttuklar gesitli olgulardan, algilama 6rneklerinden ve iliskilendirme durumlarindan olusur. Pieterse (2015) kultdri
icsel olarak olusmayan ve cgevresel etkilesim sonucu olusan gevresel bir olay olarak tanimlar. Geertz (2014) kaltari
gosterge bilimsel bir olay olarak nitelemektedir. Ona gore insanlar anlam aglarina bagli hayvanlardir ve kiltiri bu
aglara bagh olmak adina kullanirlar. Sonug olarak, kiltlir arastirmalari bilimin kurallar arayan deneysel uygulamalari
degil, gorinenin Otesinde anlam arayan betimleyici ¢alismalardir. Téren, kutlama, resim gibi daha karmasik
uygulamalar yani sira, glindelik ifade ve eylemler, farkli diizeyde glice sahip ve kendilerine 6zgii donanimi olan belirli
gruplar tarafindan belirli sosyal durumlarda meydana getirilip uygulanirlar. Ornegin, safari giysileri veya tas kaph bir
tisort giyme, bir dans grubuna katilma, ya da rugby oynama bir grup tarafindan yapilan kiltirel segimler anlamina gelir
(Thornton, 1988). Diger bir yandan, kiltiirel ortamlar nefes veya giin 15181 alma gibi glindelik rutinlere maruz kalmanin
aksine insanlar tarafindan olusturulur, kontrol edilir ve degerlendirilir. insanlarin yaptigi secimler sinifsal farklhihklar
(Landtman, 2015), cinsiyet (McDowell, 2018), ve irk (Mathews, 2000) gibi etkenler tarafindan sekillendirilirler (Bolin &
Kurtz, 2018). Bir ideoloji olarak esasicilik (Ellis, 2014) iki varsayim tzerinde durmaktadir: gruplar sinirlandirilabilir veya
grup bireyleri neredeyse ayni olabilir (Bucholtz, 2003). Ornegin, kiiltiir genis bir sekilde otomatiklestirilmistir (Lund,
2007) ve etkilesim yoluyla grup bireylerine transfer edilir, ve zamana, gruba, ve bolgeye gore farklihk gosterebilir.
Hofstede (1991) kiltliri zamanla edinilen ve edinildiginde kendi kendine hareket eden yada gizlenen aklin programi
olarak nitelendirir. Obiegbu (2016) kiltlrin daima dil araciligiyla aktarildigini ifade eder. Bu baglamda, yabanci dil
olarak ingilizce 6gretiminde yer degistiren milletler veya etnik gruplar farkli kiiltiirel cevrelerden gelen dgretmen ve
ogrenciler anlamina gelmektedir. Cogu ingilizce okutmani farkli tilkelerde ingilizce 6gretirken 6grencilerin kiiltiirlerine
adapte olmada sikinti yasayabilir (Sonleitner & Khelifa, 2004). Tamamiyla nitelikli ingilizce 6gretmenleri bile kiiltiirleri
ve 6grenme uygulamalari oldukga farkli 6grencilerle sinif ortaminda karsi karsiya geldiklerinde kaygi duyabilirler. Bu
kaygl durumu ve 6grencilerin kiltirinii anlayamama 6grenmeye engel olarak sinif igerisinde uyusmazliklara neden
olabilir (Kramsch, 1993). Bunun yani sira anadili ingilizce olup ¢ok farkli kiltiirler barindiran iilkelerde calisan
okutmanlar sinifta yasadiklari karmasanin kiltirel farkhliklardan kaynakl oldugunun ¢ogu zaman farkinda degillerdir.
Bunun Ustesinden gelebilecek beceriler t¢ kissimdan olusmaktadir: kiltlrler arasi beceri; kiltlrel farklilklari algilama;
ve kilturel farkhhklara cevap verebilme (DeJaeghere & Cao, 2009). Wilhelm von Humboldt'a gore dil diislinceyi yaratir
ve dil insan tarihinin yaratici gliglerinden biridir. Bu baglamda dil ve kiltir ayrilmaz kavramlardir. Dilin yaratma 6zelligi
disiinceye hayat verir ve bu 6zelligin olmamasi kiltlri de ortadan kaldirir (Akarsu, 1984). Dil ve kultirin ayr
irdelenemeyecegi iyi bilinmektedir (Hinkel, 2005, Nieto, 2002; Cortazzi & Jin, 1999; Stern, 1992; Gonzalez, 1990). Bu
calismanin amaci Tirkiye’ye farkli iilkelerden gelip yabanci dil olarak ingilizce 6greten 6gretim gérevlilerinin yasadig
kiltirel uyusmazliklari irdelemektir.
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2. Yontem

Heterofenomenoloji Uglincli sahsi agik bir sekilde tasvir eden, insanlardaki farkindaligi ve diger akilsal olaylari
irdeleyen bilimsel bir yaklasimdir. Bilimsel metodu antropolojik bir egilimle uygulamayi ve bireyin kendi rapor ettigi
bilgiyi diger tim kanitlarla birlestirerek insanlarin goris ve yaklasimlari inceler. Burada amag kisinin diinyayi kendi
penceresinden nasil gordigini ortaya ¢ikarmaktir. Heterofenomenoloji algilama, fikir, akil, yaraticihk, duygular,
egilimler, farkindalk, kisisellestirilmis eylemler ve toplumsal uygulamalar gibi kavramlara odaklanir. Bu gibi olgular
dogal olarak bilingli bir sekilde, direk deneyimler yoluyla ve bir hedef dogrultusunda gerceklesir (Wojnar & Swanson,
2007). Heterofenomenolojik o6zellik tasiyan bu calisma tecriibeleri anlamlandirmaya yarayan algli ve fikirleri
irdelemektedir.

Orneklem ve Calisma Grubu

Calismanin 6rneklemini Tirkiye’de bir devlet tGniversitesi olusturmaktadir. Calisma yabanci diller yiiksek okulunda
ingilizce hazirlik siniflarinda ders veren Amerika Birlesik Devletleri (N= 2), Ukrayna (N= 1), Cek Cumhuriyeti (N= 1), Yeni
Zelanda (N= 1), ve Polonya (N= 1) kokenli 6 katiimciyla gercgeklestirilmistir. Farkli kiiltirel ¢evrelerden gelen
katilimcilarin uzmanlk alanlari yabanci dil olarak ingilizce 6gretimidir. Calismada bu érneklemin segilmesinin temel
sebebi arastirmaciya olan uygunlugudur (Kolaylikla Bulunabilen Ornekleme) (Farrokhi & Mahmoudi-Hamidabad,
2012). Tablo 1 katilimcilarin demografik bilgilerini gostermektedir.

Tablo 1. Ogretim Gorevlilerinin Demografik Bilgileri

Toplamda Tiirkiye’de
E/K Milliyet Anadil Ogretmenlik Ogretmenlik

Deneyimi Deneyimi

1 E Amerikali ingilizce 4 4

2 K Amerikali ingilizce 16 4

3 K Avustralyali ingilizce 13 9

4 K Ukraynali Ukraynaca 7 1

5 K Polonyali Lehge 9 7

6 K Cek Cekee 16 10

Veri Toplama Araci

ilgili alan taramasi yapilarak, bir dizi makale ve miilakat incelenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis miilakat sorulari miilakat protokolii cercevesinde hazirlanmistir. iki liste
halindeki milakat sorularinin kodlayicilar arasi glivenirligine bakilarak Kappa katsayisi K= .880, p<.001 bulunmustur.
Nitel veri icerik analizi yoluyla kategorilere ayrilan kodlarin olusturulmasiyla saglanmistir.

3. Bulgular ve Yorum

3.1. Yabanc dil olarak ingilizce Ogreten Ogretim Goérevlilerinin Kiiltiir Tanimi

Tablo 2 yabanci dil olarak ingilizce 6greten dgretim gorevlilerinin kiiltiir tanimlarina aciklik getirmektedir. ilgili
ylzde ve frekanslar kiltir tanimlarda gecen kdiltirel kavramlara aittir. Katihmcilarin verdigi tanimlar tablodan sonra
orneklendirilmistir.

Tablo 2. Yabana dil olarak ingilizce Ogreten Ogretim Goérevlilerinin Kiiltiir Tanimi

Kiiltlirel kavramlar f %
inang 4 17.39
Gelenekler 3 13.04
Davranis kurallari 3 13.04
Yasam tarzi 3 13.04
Yerel kulttr 2 8.69
Deger yargilari 2 8.69
Sanat 2 8.69
Saysgi 1 4.34
Fikirler 1 4.34
Dil 1 4.34
Vicut dili 1 4.34
Toplam 23 100.00

(Kastamonu Egitim Dergisi, 28(2), 2020)
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Tablo 2 den agik¢a anlasildigi tizere inang (17.39%) kavrami en cok kullanilan kiiltiirel 6gedir. Sonraki kiiltiirel
dgeler 13.04 yiizdelik oranlarla Gelenekler, Davranis kurallari ve Yasam tarzi 6geleridir. ilaveten, Yerel kiiltiir, Deger
yargilari ve Sanat 6geleri 8.69 ylizdelik oranlarla gortlmistir. En az gézlemlenen 6geler 4.34 yiuzdelik oranlarla Saygi,
Fikirler, Dil ve Viicut dili 6geleridir. Katilimcilarin ifadeleri asagida 6rneklendirilmistir:

Kaltdr bir dizi davranis kurallari, yasam tarzi, baskalarinin kisisel alanlarini distinlp saygl gbsterme, insanlarin
geleneksel ve yerel 6zelliklerine saygi anlamina gelmektedir. (Ukraynali)

Genelde Amerika kultlirti, 6zelde Teksas kiltlirti benim kultir tanimimdir. (Amerikali)

Gelenekler, sosyal davranislar, fikirler, inanglar, degerler, yaklasimlar, din, dil, yemek, muzik, sanat, vicut dili bir
toplumun kaltiridar. (Cek)

Ortak inang ve yaklasimlar kiltiri olusturur. (Yeni Zelandah)

Genelde Amerika kiltiiri, 6zelde Newyork kiltirl benim kiltir tanimimdir. (Amerikah)

Belirli bir grup insanin paylastigi bir dizi kural, aliskanlik, gelenek, din, degerler kiiltiiri olusturur. (Polonyali)
3.2. Ogretim Gorevlileri ve Ogrenciler arasindaki Kiiltiirel Farkhiliklar

Tablo 3 yabanci dil olarak ingilizce 8greten 6gretim gorevlileri ile 6grenciler arasindaki kiiltiirel farkliliklara agiklik
getirmektedir. ilgili yiizde ve frekanslar kltiirel farkliliklarin hangi alanlarda oldugunu gdstermektedir. Katiimcilarin
verdigi tanimlar tablodan sonra 6rneklendirilmistir.

Tablo 3. Kiiltuirel Farkliliklar

Kiiltiirel Farkhliklar f %

Yaklasim 4 66.67
Yagam tarzi 2 33.33
Toplam 6 100.00

Tablo 3’te de gorildugu gibi kultirel farkhliklar en ¢ok Yaklasim (66.67%) boyutunda ortaya ¢ikmistir. 33.33
ylzdelik oranla Yasam tarzi Yaklasim boyutunu takip etmektedir. Katilimcilarin ifadeleri asagida gosterilmektedir:

e (Cok fazla farkhlik yok ama yiyecek, giyim, geleneksel kutlamalar ve farkh 6zel glinler bakimindan farklilklarimiz
olabiliyor. (Ukraynali)

e Tirk 6grencilerde etkilesim fazla yok. (Amerikal)
o Temelde farkhyiz. Siyasi sistem ve is hayati Tlrkiye’de farkhdir. (Cek)

e Yeni Zelandalilarin problem ¢6zmeye odakli, pratik ve 6nsezili mizacglari var. Fakat Tirk 6grencilerin anlik tepkili
ve ¢6ziimin onlara sunulmasini bekleyen mizaglari var. (Yeni Zelandah)

e Ogrencilerimle kiyasla benim daha kuvvetli bir is ahlakim olduguna inaniyorum. Ogrencilerimin aile beklentileri
ve gelenekleriyle daha siki baglari var. (Amerikali)

e Tirk 6grenciler ¢cok rahat. Sinifa ge¢ geldiklerinde giinaydin bile demiyorlar. (Polonyali)
3.3. Sinif igi Kiiltiirel Uyusmazlik Deneyimi

Tablo 4 yabanci dil olarak ingilizce 6greten 6gretim gérevlilerinin sinif icerisinde 6grencilerle kiiltiirel uyusmazlik
yasadigi konulara aciklik getirmektedir. ilgili yiizde ve frekanslar kiltiirel uyusmazliklarin hangi konularda oldugunu
gostermektedir. Katimcilarin verdigi tanimlar tablodan sonra 6rneklendirilmistir.

Tablo 4. Sinif igi Kiiltiirel Uyusmazlik Deneyimi

Tecriibe alani f %

Yaklagim 4 80.00
Yagam tarzi 1 20.00
Toplam 5 100.00

Tablo 4’'te de goruldGga gibi sinif igi kiltirel uyusmazlik deneyimi en ¢ok Yaklasim (80.00%) Ogesinde
gorilmektedir. 20.00 yuzdelik oranla Yasam tarzi 6gesi Yaklasim 6gesini takip etmektedir. Katihmcilarin ifadeleri
asagida belirtilmektedir:

(Kastamonu Egitim Dergisi, 28(2), 2020)
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Tirkiye’de 6grenci katihmi pek fazla yok. Ogrenciler etkilesim, isbirligi géstermiyor ve motivasyonlari disiik.
Amerika’da 6grenciler daha etkilesim halinde ve 6grenme motivasyonlari daha yiksek. Bunun sebebinin kiltirel
farktan kaynaklandigina inantyorum. Tiirk 6grenciler 6grenmek degil sadece sinif gegmek istiyorlar. (Amerikal)

Aile Meseleleri adli Uiniteyi islerken bir konusma becerisi alistirmasi vardi: Calisan erkekler ev isini paylasmamali.
Bu konuda 6grenciler ev isinin bayan isi oldugunu ileri sirdiiler. Sok oldum ve hayal kirikligina ugradim. Yeni nesil
nasil boyle dislinebilirdi? Sonra soruyu degistirdim ve bayanlarda disarida ¢alisiyorsa diye ekledim. Ne yazik ki
cevap degismedi. Cogu 6grenci ev islerinin bayan isi oldugunda israr etti. Kendi Glkemden ve Tiirk olan esimden
ornekler verdim ama yine de tesir etmedi. (Cek)

Normalde durumdan en olumlu sonucu ¢ikarmaya yonelik olumlu bakan bir yapim var. Tiurk 6grenciler genelde
oldukga negatif bakiyorlar ve oturup sikayet ediyorlar. (Yeni Zelandali)

Bir glin 6grencilerimden biri bayan soférlerin kazalara neden oldugunu ifade etti. Bende bunun yanhs bir
genelleme oldugunu séyledim. (Amerikali)

Hayvanlarla ilgili bir Unite vardi. Evde evcil hayvan besleme orani burada az. Sordugumda ¢ok az 6grenci evde
hayvan besliyordu. Bunun nedeni dini veya kultlrel olabilir. Avrupa’da evcil hayvan besleme orani daha yiksek.
(Polonyali)

3.3. Kiiltiirel Uyusmazhga karsi Oneriler

Tablo 5 yabanci dil olarak ingilizce 6greten 6gretim gérevlilerinin sinif icerisinde kiiltiirel uyusmazlik yasamamalari

icin verilen nerilere aciklik getirmektedir. ilgili yiizde ve frekanslar verilen 6nerilerin hangi konularda oldugunu
gostermektedir. Katihmcilarin verdigi tanimlar tablodan sonra 6rneklendirilmistir.

Tablo 5. Kiiltiirel Uyusmazhgi Onlemek igin Oneriler

Oneriler f %
Farkindalk kazanma 5 41.67
Farkh kalttrlere deger 3 25.00
Kaltirel farkhliklar egitimi 2 16.67
Rol modellik 1 8.33
Kaltarel duyarlilik 1 8.33
Toplam 12 100.00

Tablo 5’'te goruldigu lGzere 41.67 yizdelik oranla Farkindalhk kazanma 6gesi en ¢ok deginilen 6gedir. Farkl

kiiltiirlere deger (25.00%) ve Kiiltiirel farkhliklar egitimi (16.67%) Farkindalik kazanma 6gesini takip etmektedir. 8.33
ylzdelik oranlarla Rol modellik ve Kiiltiirel duyarlilik en az gbézlemlenen 6gelerdir. Asagidaki 6rnekler katilimcilar
tarafindan ifade edilmistir:

Ogretmenler olumlu davranislarla rol model olmalilar. Kiiltiirel farklihklar 6grencilere 6gretmeliler. (Ukraynal)

Ogretmenler sunun farkinda olmal: ilkelerindeki sistem Tiirkiye’deki sistemle &rtiismeyebilir. Cinki farklh
Ulkelerdeki 6grenciler farkli bir sistemde yetistiler. (Amerikali)

Ogretmenler diger ulkeleri kiyaslamali olarak dgrencilere anlatmali. Farkl perspektiflerin olumlu ve olumsuz
yanlarina deginilmeli. Kisisel orneklerle 6grencilere kalttr farkhliklari 6gretilmeli. En 6nemlisi 6gretmenler
ogrencilerin fikirlerine deger vermeli. (Cek)

Diger kiiltiirlere acik olunmali, aksi halde ingilizce 6gretmenligi yapilamaz. (Yeni Zelandal)

Ogretmenler 6grencilerinin kiltiirlerini iyi bilmeli. Ogretmenlerin hassas konularda farkindalklari olmali ki
uyusmazliklari ¢dzebilsinler. lyi bir ingilizce 6gretmeni acik fikirli olmali ve diger kiltirleri kabullenmeli.
(Amerikal)
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e ingilizce 6gretmenleri potansiyel kiiltiirel meselelerden haberdar olmali. Yaklasimlarini hatta sinifta sorduklari
sorulari bile dgrencilerin kiiltiirlerine gére ayarlamalilar. Ogrencilerle etkilesim halindeyken kiiltiirel duyarhliktan
haberdar olmalilar. (Polonyal)

4. Tartisma

Kalturel calismalar son yillarda 6nem kazanmaya baslamistir fakat Tlrkiye ortaminda Avrupali ve Batili 6gretim
gorevlilerin kllturel bakislari ¢cok az ¢alisiimistir. Osmanli’nin Tanzimat ve Islahat Ferman’indan itibaren bliylk oranda
yondnd batiya gevirmistir. Cumhuriyet’in ilani birlikte batililasmaya tam olarak karar verilmis ve 1950’den sonra
Demokrat Parti ile birlikte Amerikan baticihgl pekistirilmis ve sonraki slirecte Avrupa Birligi’'ne Uye olma siirecine
girmistir. Dolayisiyla Osmanli’dan itibaren batililasma 6nemli bir proje olarak gériilmesine ragmen, Tiirkiye’de yasayan
batililarin Tirkiye'yi kiiltiirel agidan nasil gérdigi ile ilgili calismalar hala yetersizligini korumaktadir. Ozellikle ingilizce
egitiminde Avrupali ve batili bakisi eksik kalmistir. Bu ¢alismanin sonuglari da batili 6gretim gorevlilerinin daha fazla
kiltirel farkindalk ¢alismalari yapilmasinin gerekliligini 6n plana ¢ikarmistir ¢iinkl sinif icerisinde Tiirk kaltird ile batil
kiltdr arasinda uyusmazliklarin oldugu fark edilmistir. Katilimcilar, kilttrel farkindalk ve duyarlik ile ilgili 6nerilerde
bulunmus ve boylece kiltlrel farkindalik egitiminin verilmesi gerektigini dnermislerdir.

Kiltiir kurami insan ve toplum bilimlerinde kuramsal ve pratik diizeyde tartisilmasina ragmen, ingilizce egitiminde
bu tartismalar yetersiz kalmistir. ingilizce egitiminde kiltiirlerarasi beceri ¢alismalari daha ¢ok 6grenciler arasinda
yapilmasina ragmen, 6gretim gorevlilerinin kiiltiirlerarasi beceri anlayislari ve fikirleri daha az tartisilmistir. ingilizce
egitiminde batili 6gretim gorevlileri ile ilgili kiltlrel galismalar, Tlrkiye’'nin kendi kiltirel yapisini anlamada 6nemli
katkilari olabilir. Bu calismanin sonuglari Tiirkiye’deki ingilizce egitiminde hem miifredat hem de egitim planlamasinda
kiltirel boyutun incelenmesi gerektigini ortaya g¢ikartmistir. Batili 6gretim gorevlilerin kiltir tanimi ve anlayisi ile
Tirkiye’deki 6gretim gorevlilerinin kiltir tanimi karsilastirmal olarak c¢alisiimalidir. Tirkiye son yillarda YOK’iin
girisimleriyle batili ve batili olmayan 6gretim goérevlilerini yiksekogretimde tesvik etmistir ve Tirkiye’yi bir anlamda
cok kultlrld bir boyuta tasimistir. Fakat Tarkiye’ye farkh kilturlerden gelen 6gretim gorevlilerinin Turkiye’ye kiltarel
bakisi daha fazla incelenmelidir. Ozellikle, ingilizce egitiminde batili dgretim gorevlilerinin kiltirel farkliklari
yansitmalari énemlidir ¢linki ingilizce egitiminde Tiirkiye’ye kiltiirel anlamda yeni bir boyut kazandirabilir. Batil
ogretim gorevlileri ingilizce egitiminde daha ¢ok s6z sahibi olarak ingilizce egitimi miifredatini olumlu etkileyebilir.
Turkiye’nin yabanci dil 6gretiminde ¢ikmazi ve sorunlari batili 6gretim gorevlilerinin kiltarel bakisiyla belli diizeyde
¢Ozilebilir. Bu calismanin sonuglari boyle bir gerekliligin ortaya ciktigini vurgulamaktadir ¢linkt katilimcilar, kaltarel
farkindalik calismalarinin yapilmasi gerektigini vurgulamislardir. Ozellikle kiiltiiriin taniminda inang ve geleneklerin dile
getirilmesi kllturel egitimin 6nemini 6n plana ¢ikarmaktadir. Katihmcilar, Batili kilttrtn Turk kaltdrd ile kaynasarak
ingilizce egitiminde énemli degisimlere katkida bulunacagini belirtmislerdir. Simpson (2008) calismasinda Cin’deki
ingilizce égretmenlerinin yasadig kiiltiirel sikintilari irdelemistir. Calismada ingilizcenin Cin’de ¢ok popiiler bir yabanci
dil olmasina ve Cinin batili ingilizce égretmenleri i¢in en ¢ok tercih edilen yerlerden biri olmasina ragmen, sinif
ortaminda hala kultlrel gatismalarin oldugu belirtilmistir. Bu c¢atismalar beklentilerinin yliksek ama karsihkli
farkindalgin disiik oldugu cevrelerde bir araya gelen farkl egitim felsefelerinden kaynaklanmaktadir. Yinede, daha
fazla farkindalik ve anlayisla bu c¢atismalarin etkileri yonlendirilebilir. Simpson tarafindan yapilan galisma kultirel
catismalari irdeleyen bu calismayla benzerlik tasimaktadir. Bunun yani sira, Babcock (1993) Tayvan kiiltiiriiniin ikinci
Dil olarak veya Yabanci Dil Olarak ingilizce 6gretimi tizerine etkisini irdelemistir.

ikinci Diinya Savasi'ndan bu yana gerceklesen hizl ekonomik gelismenin geleneksel Tayvan degerleri ve normlari
ile Bati degerleri ve normlari arasinda bir kiltiir catismasina yol actigini ifade eden Babcock (1993) bu g¢atismanin
ozellikle ingilizce siniflarinda hissedildigini, hedef dil kiiltiiriiniin genellikle yerli kiltir ile gelistigini bulmustur. Bu
kilturel geliskilerin ingilizce siniflarindaki s6zlii ve sdzsiiz ipuglarina odaklanilarak sunuldugu calisma bu calismayla
benzerlik tasimaktadir. Ayni zamanda, Duff ve Uchida (1997) 6gretmenlerin sosyokultlrel kimlikleri ve 6gretmenlik
uygulamalari arasindaki ve siniflarindaki kiltir tartismalari ve kilttrel aktarim bicimleri arasindaki karmasik iliskileri
incelemistir. 6 aylik sliren etnografik bir calisma gerceklestirerek 6gretmenlerin Japonya'daki bir yiksekogretim
kurumunda ingilizce siniflarindaki Kuzey Amerika kiiltiri 6gretme konusundaki kurumsal ve miifredata dair
beklentilerini ele almistir. Calisma ayni zamanda 6gretmenlerin kiltlirii neyin olusturdugu ve cesitli sosyal ve kiiltirel
rolleri agisindan kendilerini nasil gordikleri hakkinda degisen anlayislarini irdelemistir.

Ortak temalar (a) 6gretmenlerin profesyonel, sosyal, politik ve kiltlrel kimlikleriyle iliskili karmasikliklar ve
paradokslar ve bunlarin sinifta sunulmasi; (b) ingilizce baglaminda kisilerarasi ve kiiltiirlerarasi baglanti arayisi; (c)
tartismal kdltGrel uygulamalar karsisinda kisisel kontrol istekleri; ve (d) 6gretmenlerin kiltirel anlayis ve
uygulamalariyla ilgili 6rtik ve agik mesajlari arasindaki farkhliklar olarak tespit edilmistir. Calisma kiltlrel catismalari
irdeleme baglaminda bu calismayla ortak noktalar icermektedir. Alptekin (1984) ingilizce 6gretiminde iki pedagojik
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goris ifade etmistir. ilki ingilizce 6gretiminin iki dilli ve iki kiiltiirli bireyler gelistirmek amaciyla ingilizce konusulan
tlkenin sosyo-kiiltiirel normlarina ve degerlerine atifta bulunarak yapilmasinin gerektigidir. Digeri ise ingilizce
o0gretiminde iki dilli ama zorunlu olarak iki kilttrli bir kisi yaratmaya yénelik olmamasi gerektigidir. Bu makalede,
bilissel, duyussal ve kiiltiirel veriler 1siginda, 6zellikle ev sahibi toplumdaki anadili ingilizce konusan 6gretmene
odaklanilarak her iki konumu tartigsiimistir. Alptekin’in calismasi bu baglamda bu galismayla benzerlik gostermektedir.

5. Sonu¢

Bu calisma Tirkiye'de bir devlet Universitesinde calisan Batili 6gretim gorevlilerinin kaltdr ile ilgili dUstincelerini
analiz etmistir. Calismanin sonuglari Tirkiye’deki ingilizce egitiminde kiiltiirel boyutun incelenmesi ve 6n plana
alinmasi gerektigini ortaya ¢ikartmistir. Cok kiltiirlii farkindalik calismalari ile ingilizce egitim sistemi yeniden gézden
gegirilebilir ve ingilizce bélimlerinde kiltiirel farkindalik dersleri miifredata eklenmelidir. Batili 6gretim gorevlileri
kiltdr derslerini vererek farkl kiltirlerin tartisiimasina katkida bulunabilir. Kiltlrin tanimi ve elementleri yorum
bilimsel bir yéntemle incelenerek heterofenomenolojik bir analizle gelistirilebilir. Béylece, batili 6gretim gorevlileri
pasif ders anlatan rollerinden daha etkin bir role gegis yapabilir. Bu agidan, ingilizce Ogretmenligi béliimleri, Yiiksek
Ogretim Kurulu, Milli Egitim Bakanligi ortak bir proje gelistirerek ingilizce béliimlerinde gérev alan Batili ve batili
olmayan 6gretim gorevlilerini farkh kiltirlerin tanitiminda daha etkin gérevler verebilir ve bu 6gretim gorevlileri daha
etkin ve katilimci roller alabilir. Dolayisiyla, katilimci bir yaklasimla ve elestirel pedagojinin temel prensipleri goz
éniinde bulundurularak farkh kiltiirlerden gelen 6gretim gérevlilerinin ingilizce egitimine katkida bulunabilecegi
disindlebilir. Gelecekteki galismalar farkli kiltlrlerden gelen 6gretim gorevlilerinin Turkiye'yi kiltirel agidan nasil
gordiklerini ve ingilizce egitimine her diizeyde katkilarini analiz etmelidir.
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