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Abstract

In this study, teacher learning and its special place in mathematics teaching were examined. For this
purpose, an analysis of the studies on what teacher learning means and how it is developed in both
national and international literature has been analyzed. As a result of the analysis, it was noted that the
number of national studies on teacher learning is quite low. Within the framework of the researches, it
was determined that teacher learning, which is one of the professional development components, is an
important component of professional development and systematic steps should be followed for its
development. In addition, it has been revealed that the reflection of the changes in the teacher's beliefs,
attitudes and behaviors of well-planned teacher learning programs into the classroom will result in a
positive change in student learning. Finally, the researchers who are interested in the subject find it more
beneficial to carry out update studies in each country's own conditions, rather than the international
adaptation studies of the models developed by the countries for teacher learning.
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Ogretmen Ogrenmesi ve Matematik Ogretimindeki Yeri

Oz

Bu arastirmada ogretmen o6grenmesi ve 0Ozel olarak matematik 6gretimindeki yeri
incelenmistir. Bu amagla hem ulusal hem de uluslararasi alan yazinda 6gretmen 6grenmesinin
ne anlama geldigine ve nasil gelistirildigine yonelik ¢alismalarin analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda 6gretmen 6grenmesi ile ilgili ulusal boyutta yapilan ¢alismalarin sayisinin oldukea
az oldugu dikkat c¢ekmistir. Incelenen arastirmalar cercevesinde mesleki gelisim
bilesenlerinden 06gretmen 6grenmesinin, mesleki gelisimin 6nemli bir bileseni oldugu ve
gelisimi icin sistematik adimlarin izlenmesi gerektigi tespit edilmistir. Ayrica iyi planlanmis
O0gretmen 6grenmesi programlarinin 6gretmenin inang, tutum ve davraniglarinda meydana
getirecegi degisikliklerin sinif icine yansimasinin 6grenci 6grenmesinin pozitif yonde degisimi
ile sonuclanacag1 ortaya koyulmustur. Son olarak konu ile ilgilenen arastirmacilar, iilkelerin
O0gretmen Ogrenmesi icin ortaya attifi modellerin uluslararasi uyarlama c¢alismalarindan
ziyade, her iilkenin kendi kosullarinda giincelleme calismalar1 yapilmasinin daha faydal
olacagini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi, Mesleki gelisim, Ogretmen degisimi, Ogretmen
egitimi, Ogretmen 6grenmesi.

Giris
Yiiksek kaliteli mesleki gelisim hemen hemen her iilkenin temel hedefidir. Hill (2007) mesleki
gelisimin okullarin gelisim ¢abalarinin hayati noktasi oldugunu ifade etmektedir. Guskey’e (2002)
gore politikacilar okullarin, icindeki 6gretmen ve yoneticilerden daha iyi olamayacagini giderek
daha fazla kabullenmekte ve egitim reformlarini bu diisiinceye bagh kalarak
degerlendirmektedirler. Yani okullarin Kkalitesi 6gretmenlerin ve yoneticilerin kalitesi ile
yakindan iliskilidir. Nitekim Day’e (1999) gore bir okulun gelisimi 6gretmenlerinin gelisimlerine
baghdir. Benzer sekilde, Barber ve Mourshed (2007) hi¢bir okulun i¢gindeki 6gretmenden daha iyi
olamayacagini ifade etmektedirler. Bu durumda o6gretmen ve 6gretim kavrami o6n plana
cikmaktadir. Ulkeler 6gretimin kalitesini artirmak ve 6gretimde basariy1 yakalamak icin mesleki
gelisimle ilgili programlar 6ne stirerler. Mesleki gelisim programlar1 6gretmenlerin sinif ici
uygulamalarinda, tutumlarinda, inanclarinda ve 6grencilerin 6grenme c¢iktilarinda degisiklik
yaratmaya yonelik sistematik cabalar biitiiniidiir (Guskey, 2002). Ogretmenlerin etkinliginin
aydinlatilmasi ve artirilmasi amaciyla hazirlanan programlar, 6gretmenin bilissel, duyussal gibi
gelisimsel Ozelliklerini ele alma konusu bakimindan farklhlassa da, dgretmen niteliginin
artirilmasi bu programlarin ortak kaygisi olmustur.

Milli Egitim Bakanligi (2017) 6gretmen yeterlilikleri ile 6gretmenlerin mesleki gelisim
ihtiyaclarinin belirlenmesinde ve bu ihtiyaclar1 gidermeye yonelik faaliyetlerin planlanmasinda
dikkate alinacak bir dizi kurallar1 tanimlamaktadir. Bu kurallardan biri siirekli mesleki gelisimdir.
Siirekli ifadesi dgretmenlerin mesleki gelisimlerinin yasam boyu siirdigi ile ilgilidir. Stirekli
mesleki gelisim 6greticinin alan ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarini artirmak icin gecen zamani
temsil eden bir siirectir (Bolam, 2000; Guskey, 2002). Ogreticinin icinde oldugu bu siire¢ onun
devamli olarak 6grenmeyi 6grenen bir birey olma 6zelligini gerektirmektedir. Nitekim Ozcan
(2011) 6gretmenlerin gelisen teknolojik imkénlara ayak uydurmasi ve meydan okumasi icin
kendisini siirekli olarak gelistirmelerinin ve 6grenmeyi 6grenmelerinin gerekli oldugunu ifade
etmektedir. Siirekli mesleki gelisimin anlasilmasi i¢cin mesleki gelisim, 6gretmen degisimi ve
O0gretmen 6grenmesi kavramlarinin anlasilmasi 6nemlidir. Schwartz ve Bryan’a (1998) gore
mesleki gelisim 6gretmen niteligini artirmak, inan¢ ve tutumlarindaki degisim ve 6grenci
6grenmesini gelistirmek icin yapilan faaliyetleri temsil eden bir kavramdir. Ogretmen degisimi ile
o0gretmenlerin inan¢ ve tutumlarindaki degisim kastedilirken (Shirrell, Hopkins & Spillane, 2019);
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O0gretmen 6grenmesi ile 6gretmenlerin kendi uygulamalarindan hareketle mesleki 6grenmelerine
katki saglayacak gelisimsel adimlar kastedilmektedir (Darling Hammond & Richardson, 2009).
Ogretmenlerin kendi uygulamalarindan hareketle, 6grenci 6grenmesinden yararlanarak sinif ici
uygulamalarindan mesleki anlamda beslenmesi, diger ifadeyle 6grenmeye calismasi, gelisiminin
bir parcasidir. Kazemi ve Franke'ye (2004) goére Ogrenci calismalar1 etrafinda 6gretmen
O6grenmesini organize etmek, mesleki gelisimi uygulamanin 6zel bir yoludur.

Tiim mesleklerde 6nemli bir kavram olan mesleki gelisim, 6zel olarak 6gretmenlik meslegi
icin ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Ciinkii 6gretmenlik, bireyin degisiminden sorumlu olan, bilim ve
teknolojik degisimlerden birinci derecede etkilenen ve dolayisiyla siirekli olarak giincel kalmay1
gerektiren bir meslektir. Bu ve benzeri 6zellikleri 6gretmenlik meslegini degerli kilmaktadir. S6z
konusu alan yazin ¢alismalari ise 6gretmenin 6grencileri, okul cevresi, sosyal ¢evresi, uyguladigi
programla beraber ele alinmasinin mesleki gelisim siirecini agiklamada 6nemli oldugunu
gostermektedir (Borko, 2004; Desimone, 2009; Smith & Desimone, 2003). Smith ve Desimone’e
(2003) gore ogretmenler mesleki gelisim slirecinin zamanla artan éneme sahip bir pargasidir.
Mesleki gelisim oldukg¢a genis bir konudur ve bu kavramla ilgilenen arastirmacilar mesleki
gelisimin cercevesini belirlemek ve bilesenlerini ortaya koymak i¢in modeller 6ne siirerler.
Desimone (2009) mesleki gelisim modellerinin kritik 6zelliklerinin oldugunu ve daha dnceden
Mackenzie (1997) tarafindan da ifade edildigi gibi 6gretmen, 6grenci ve okul bilesenlerine sahip
oldugunu ifade etmektedir (akt. Ling & Mackenzie, 2001). Sekil 1'de Borko (2004) tarafindan
ortaya atilan mesleki gelisim modeli yer almaktadir.

Sekil 1.
Mesleki gelisim bilesenleri

Kolaylastirici

Mesleki Gelisim

Programi Ogretmen

Baglam

Sekil 1'de yer alan mesleki gelisim modelinin dért anahtar kavrami vardir. Bunlardan
kolaylastiriai ile 68retmenlere yeni bilgi ve uygulamalar gelistirirken rehberlik eden kimseler
kastedilirken, Ogretmen bu siirecin 6grenenidir. Baglam ise mesleki gelisim siirecinin
gerceklesmesi ile ortaya ¢ikan kavramdir. Borko (2004) modellerin temel amacinin 6gretmenler
icin yiliksek kalitede mesleki gelisim saglamak oldugunu ileri siirmektedir. Bu amacla
o0gretmenlerin mesleki gelisim seriiveninde 6grenmeyi 6grenmesi, 6gretim isini gerceklestirmede
onemlidir. Dolayisiyla 6gretmen 6grenmesinin ne demek oldugunun aciklanmasi1 hedeflenen
gelisim diizeyi icin bir gerekliliktir. Hill'e (2007) gore o6gretmen 6grenmesinin anlaminin
aciklanmasi mesleki gelisimin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi ile dogrudan iligkilidir.

Bu arastirmada 6gretmen 6grenmesinin ne oldugu ve bu kavramin matematik 6gretiminde
ne anlamda yer buldugu agiklanmaya calisilmistir. Bu amacla 6gretmen 6grenmesi ile ilgili alan
yazinda yer alan kaynaklar taranmustir. Ulkemizde 6gretmenin mesleki gelisimine yonelik
calismalar yayginken, 6zel olarak 6gretmen 6grenmesi lizerine yapilmis sinirh sayida ¢alisma
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oldugu fark edilmistir. Benzer sekilde yabanci alan yazinda 6gretmen 6grenmesi ile ilgili teorik
yapinin sunuldugu akademik yazilar mevcutken (bkz. Borko, 2004; Desimone, 2009), iilkemizde
O0gretmen O0grenmesinin anlamina yonelik herhangi bir yazi ile karsilasiilmamistir. Sadece bir
kavramin agiklanmasi ilizerine yapilan ¢alismalar, diger uygulama tiirtindeki ¢alismalara nazaran
daha detayl bilgi sunmalari acisindan degerlidir. Yapilan analizin amaci 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin hatta 6gretmen egitimcilerinin 6g8retmen 6grenmesi ile ilgili fikir sahibi olmasini
saglamaktir. Bu ¢alisma ile 6gretmen 6grenmesiyle ilgili firsatlari en iyi sekilde degerlendirmek
icin arastirmacilarin anlayislarini gelistirmek ve boylelikle mesleki gelisimin kalitesini artirmak
hedeflenmistir. Ogretmenlerin mesleki gelisimi, ulusal egitim sistemimizin reform hareketleri ve
egitimin gerceklestirilmesi gereken hedefleri arasinda onemli bir yere sahiptir. Desimone’a
(2009) gore mesleki gelisim 6gretim ve 6grenmedeki reformun anahtaridir. Bu durum sadece
tilkemiz i¢in degil, diger tilkelerin ulusal egitim hedefleri arasinda da yer almaktadir (Mockler,
2013; Timperley, Wilson, Barrar & Fung, 2008; Venkat, Adler, Rollnick, Setati & Vhurumuku,
2009). Mesleki gelisimde 6zel olarak matematikte karmasik hedefleri karsilamanin zor oldugu
(Kazemi & Stipek, 2001) goz oniine alindiginda 6gretmen 6grenmesinin anlasilmasi ve bu yonde
¢alismalarin yayginlastirilmasi egitimde gelisimi destekledigi gibi matematik 6gretmenleri icin
mesleki gelisim politikalar1 baglaminda fikir de saglayabilir.

Ogretmen Ogrenmesi

Son yirmi yilda, Ogretmenlerin 6grenmesine yonelik yapilan g¢alismalar giderek
yayginlasmaktadir. Bu durum, egitimin siirekli gelisen bir alan olmasi ve bu alanda 6gretmenlerin
yasam boyu hem 6greten hem de 6grenen konumunda yer almalariyla iliskilendirilebilir. Darling
Hammond ve Richardson’a (2009) gore, Ogrencilerin analitik diisinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla 6gretmenlerin daha iist diizey diisiinmeye ve
uygulamaya dayal 6gretimi 6grenmeleri gerekir. Bunun i¢in gerekli olan, ¢cok yonlii 6gretimin
gelistirilmesi icin egitim sistemlerinin geleneksel 6grenme ortamlari yerine daha etkili mesleki
gelisim ortamlar1 sunmalaridir. Etkili mesleki gelisim, soyut tartismalardan ziyade 6grencinin
o6grenme ciktilarina vurgu yaparak, aktif 6gretimi, degerlendirmeyi, gézlem ve diisiinmeyi iceren
uygulamalar1 kapsamaktadir (Darling Hammond & McLaughlin, 1995; Hunzicker, 2011). Ayni
zamanda etkili mesleki gelisim is birligine dayali olup 6gretmenleri hem aktif hem de interaktif
o6grenmeye dahil etmektedir (Darling Hammond & McLaughlin, 1995; Hunzicker, 2011; Knapp,
2003). Bu baglamda, 6grenci 6grenmesine odaklanan ve 6gretmenlerin 6gretim deneyimlerini
gelistirmelerine yardimci olan mesleki gelisim, uygulama {izerinde giiclii olumlu etkilere sahiptir
(Borko & Putnam, 1996; Wenglinsky, 2000).

Ogretmenlerin mesleki gelisimi, 6grenme topluluklarinin insasina odaklanmahdir
(Lieberman & Pointer Mace, 2008). Uretken bir mesleki gelisim topluluguna katilan 6gretmenler
birbirlerinin siniflarin1 diizenli olarak gozlemler ve degerlendirmeler yaparlar (Hord, 1997).
Ancak o6gretmenlerin bunu gerceklestirmeleri olduk¢a zordur. Bu anlamda égretmenlerin ders
videolarini kullanmalari birbirlerinin sinif uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarina imkan
saglar. Boylece 6gretmenler birlikte sinif videolarini izleyerek yeni uygulamalar ve pedagojik
stratejiler gelistirebilir ve smnif etkilesimlerini analiz edebilirler (Sherin, 2004). Ote yandan
mesleki 6grenme topluluklar1 genellikle 6grencilerin ¢alismalarina odaklanir. Ogretmenler,
ogrenci calismalarimi birlikte analiz ederek, 6grencilerin diisiinmeleri hakkinda fikir sahibi
olurlar. Bu yonde yapilan arastirmalar, 6grenme topluluklarina dahil olan 6gretmenlerin en iyi
sekilde 6grendiklerini ortaya koymaktadir (Dunne, Nave & Lewis, 2000; Grossman, Wineburg &
Woolworth, 2001; Hall, 2009; Little, 1990; Stoll & Louis, 2007). Bununla ilgili olarak Hall (2009)
“Ogrenmeyi Ogrenme’ olarak adlandirilan mesleki gelisim projesine katihmin 6gretmenlerin
o0grenmesini destekledigini ortaya koymustur. Benzer olarak Kennedy (2019) iyi bir 6gretimin
nelerden olustugunu, 6gretmenlerin iyi 68retimi yapmak icin neleri 6grenmesi gerektigini ya da
O0gretmen 6grenmesinin ne tir deneyimler ortaya ¢ikardigini incelemistir. Arastirmaci mesleki
gelisim programlarinin 6gretimi nasil gelistirecegine yonelik ii¢ yol sunmaktadir. Bunlar; 6gretim
davranislarina odaklanma, igerik bilgisini artirma ve stratejik diistinmedir. Arastirma sonucu,
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o0gretmenlerin 6grenmesi Ulzerinde tlcilincii yaklasimin en olumlu etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Ogretmen 6grenmesi, 6gretmenlerin uzmanliga dogru ilerledikleri bir siirectir (Copur
Gencturk & Rodrigues, 2020; Kelly, 2006). Bu tanim, 68retmen O6grenmesinin egitim
kapsamindaki slire¢ ve sonuglara ulasmanin 6nemli bir pargasi oldugunu gostermektedir.
Ogretmen 6grenmesinin ii¢ 6nemli kavramu iizerine dikkat ceken Cochran Smith ve Lytle (1999)
calismalarinda bu kavramlar arasindaki ayrimi ele almislardir. S6z konusu bu kavramlar;
uygulama icin bilgi, uygulama icinde bilgi ve uygulama bilgisidir. Burada belirtilen ilk kavram,
ogretmenlerin uygulamalarin gelistirmek icin kullandiklar teorik ve bicimsel bilgidir. Ikinci
kavram olan uygulama icinde bilgi, uzman 6gretmenlerin ¢alismalarinda géomiilii olan bilgiyi
arastirmak veya sinifta zengin 6grenme etkilesiminin tasarimcilar1 olarak kendi bilgi ve
uzmanliklarini derinlestirmek i¢in firsatlara sahip olduklarinda 6grendikleri bilgidir. Bu bakis
acisl, bahsedilen iki kavramin o6gretmenlerin uzmanligi ve uygulamalarinin gelistirilmesine
odaklandig1 yoniindedir. Son kavram ise, 6gretmenlerin daha iyi 6gretim yapmak icin ihtiyag
duyduklar1 bilginin, kendi siniflarin1 ve okullarim1 kasith olarak inceledikleri zaman fretilen
bilgidir. Arastirmacilara gore bu li¢ kavram, 6gretmen 6grenmesini tesvik etmeyi amaglayan en
onemli ve yaygin girisimlerin cogunu yonlendirmektedir.

Saxe, Gearhart ve Nasir (2001), 6gretmen Ogrenmesi icin Ug¢ tir destek programini
karsilastirmislardir. Bu destek programlari; geleneksel mesleki gelisim destegi, reform odakl
miifredat destegi ve 0gretmenlerin dort ihtiya¢ alanini ele alacak sekilde tasarlanan entegre
matematik degerlendirme (Integrated Mathematics Assessment [IMA]) yaklasimidir. Bu dort
yaklasim; 6gretmenlerin 6grettikleri matematigi anlamalari, 6grenci matematigini anlamalari,
ogrencilerin matematikteki basari motivasyonlarini anlamalar1 ve son olarak 6gretmenlerin
reformun etkili bir sekilde uygulanmasiyla ilgilenen diger uzmanlarla ¢alisma firsatidir. IMA
programina katilan 6gretmenler uygulamalari tartismak ve problem ¢6zmek i¢in y1l boyunca iki
haftada bir toplanmuslardir. Ogrencilerin calisma érneklerini ve problem ¢ézme siireglerini video
araciigiyla degerlendirmislerdir. Ogrenci calismalarini nasil degerlendireceklerini belirlemeye
yonelik degerlendirme araclari olusturmuslardir. Bu yonde 6zel pedagojiler gelistirmis ve bunlari
birbirleriyle paylasmislardir. Calisma sonucunda IMA programina katilan oOgretmenlerin
siniflarinda kavramsal anlamanin diger programlara katilan égretmenlerin siniflarina gore daha
fazla oldugu ortaya cikmstir.

van Es ve Sherin (2002) mevcut mesleki gelisim programlarinin genellikle 6gretmenlerin
siif ici etkilesimleri yorumlamayi 6grenmelerine odaklanmadigini, daha ¢ok yeni pedagojik
stratejiler ve uygulamalar hakkinda destek sagladigini belirtmektedirler. Bu anlamda, van Es ve
Sherin (2008) 6gretmenlerin 6grenci diisiinmesini fark etmeyi ve yorumlamayi 6grenmelerine
yardimci olmak amaciyla video tabanli bir mesleki gelisim stireci (video kultip) tasarlamislardir.
Video kuliip siireci boyunca 6gretmenlerde meydana gelen degisiklikleri incelemislerdir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin matematiksel diisiinmelerini fark etmeyi 6grenmek icin
ogretmenlerin farkl yollar kullandiklarini tespit etmislerdir.

Ozetle, 6gretmen 6grenmesi ve mesleki gelisim iizerine alan yazinda yapilan caligsmalar,
etkili bir mesleki gelisimin 68renci 6grenmesine odakl ve uygulamalara dayali olmas1 gerektigi
yoniindedir. Ancak o6gretmenlerin hangi kosullar igerisinde daha iyi 6grenme firsatlarinin
olabilecegi konusunda net bir anlayis tanimlanmamistir. Bu durum, 6gretmen 6grenmesini
gelistirmeye imkan saglayan mesleki gelisim calismalarinin farkli 6zelliklerini belirlemektedir
(Borko, Jacobs & Koellner, 2010; Darling Hammond, Hyler & Gardner, 2017; Kennedy, 2016;
Santagata, Kersting, Givven & Stigler, 2011). Bu yonde Borko ve arkadaslar1 (2010) icerik odakl
calismalarin etkili mesleki gelisimin bir 6zelligi oldugu ileri siirerken, Kennedy (2016) icerik
odakl programlarin etkili olmadigini belirtmistir. Bu durum mesleki gelisim icin 6zel olarak
durum analizinden sonra belirlenen ihtiyaglara goére program yapilmas1 gerektigini
desteklemektedir.
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Matematik Ogretmeni Ogrenmesi

Mesleki gelisim bireylerin yetkinliklerini, becerilerini ve bilgilerini gelistirmek, mevcut
becerilerini iyilestirmek ve degisen ihtiyaclar1 karsilamak icin yeni beceriler kazandirmak
amaciyla tasarlanmis faaliyetler biitiintidiir (Guskey, 2002; Schwartz & Bryan, 1998). Mesleki
gelisimin, 6gretmenlerin icerik ve pedagoji bilgisini gelistirme y6nlerine odaklanmasi gerektigini
varsayarsak, ortaokul matematik Ogretmenleri icin mesleki gelisimin, 6gretmenlerin igerik
bilgisini ve Ogretim tekniklerini gelistiren konulara baghh olmasi gerektigi sonucuna
ulagilmaktadir. Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM]) matematik 6gretmenlerinin mesleki gelisimleri icin bazi standartlar
olusturmustur (Martin & Herrera, 2007). Konseyin onerdigi dort standart su sekildedir: (1)
matematik icerigini ve okul matematigini bilmek, (2) 6grencileri matematik 6grenenler olarak
tanimak, (3) matematik pedagojisini bilmek ve (4) matematik 6gretmeni olarak gelismek. Bu
durumda 6gretmen 6grencinin neyi nasil 6grendigini bilmeli, matematigin nasil 6gretildigini
arastirmalidir. Stevens, Harris, Aguirre Munoz ve Cobbs’a (2009) gore mesleki gelisim, ortaokul
sekilde tasarlanmalidir. Mesleki gelisim faaliyetleri genellikle 6gretmenlerin tutum, inang ve
algilarindaki degisimi gerceklestirmek icin tasarlanmistir (Guskey, 2002). Ornegin, mesleki
gelisim programcilari 6gretmenlerin matematiksel yeniliklere karsi istekli olmalar icin ¢aba
harcarlar. Ogretmenlerin tutum ve inanglarindaki bu tiir degisikliklerin sinif davraniglarinda ve
uygulamalarinda olumlu anlamda degisikliklere yol acacagi ve bu durumun da 6grencilerin
O0grenmesine fayda saglayacagi diisiiniilmektedir (Cohen & Hill, 1998; Garet, Porter, Desimone,
Birman & Yoon, 2001; Wei, Darling Hammond, Andree, Richardson & Orphanos, 2009).

Matematik egitiminde 6gretmen degisiminin zor ve zaman alici oldugu diisiiniilmektedir
(Hodgen & Askew, 2007). Bibby (1999) stajyer 6gretmenlerle yaptigi calismasinda matematigin
artan konu bilgi seviyesinin siirdiiriilmesinin zorlastigim ifade etmektedir. Ustelik arastirmaci bu
durumun ilkégretim 6gretmenleri cercevesinde daha siddetli gerceklestigini soylemektedir.
Benzer sekilde Clarke (2007) matematik Ogretmeninin mesleki gelisiminin zorlugu ve
karmasikligl lizerinde durmakta ve mesleki gelisim alan yazininda yer alan ve matematik
O6gretmeninin mesleki gelisiminde 6nemli goriilen on anahtar prensipten bahsetmektedir.

1. Ogretmenlerin biiyiik élciide kendileri tarafindan belirlenen konular ve ilgi alanlarini ele
almak.

2. Okul yonetimi, 6grenciler, veliler ve daha genis okul toplulugunun destegini saglamak.

3. Bireylerin, okulun ve ilge diizeyindeki 6gretmenlerin biliylimesinin oniindeki bir¢ok
engelin farkina varmak ve bunlar1 degerlendirmek.

4. Ogretmenleri sinif etkinliklerine katilimai olarak ya da gercek durumlarda 6grenci olarak
kullanarak, istenen yaklasimlar1 modellemek.

5. Ogretmenlerin mesleki gelisimle ilgili faaliyetlere aktif olarak katilmalarini ve kendi
siniflarina uygun sekilde uyarlanmis gorevleri tistlenmelerini saglamak.

6. Ogretmenlerin o6gretme ve o6grenmeye iliskin inanclarindaki degisikliklerin simf
uygulamasindan tiiretildigini kabul etmek.

7. Yeni 6gretim yaklasimlar ile ilgili sorunlar1 ve ¢oziimleri tartismak icin planlama,
diisiinme ve geri bildirim firsatlarina izin vermek.

8. Katilima 68retmenlerin karar verme siirecinde yer almalari ve degisim siirecinde gercek
ortaklar olarak kabul edilmeleri yoluyla 6nemli bir aidiyet derecesi kazanmalarini
saglamak.

9. Degisimin asamali, zor ve ¢ogu zaman aci veren bir siire¢ oldugunun farkinda olmak ve
cevreden destek almak.

10. Katilimcilar1 mesleki gelisimleri i¢cin daha fazla hedef belirlemeye tesvik etmek.

Bu on prensip 0gretmenin O6gretim silirecindeki rolii hakkinda bilgi vermektedir.
Prensiplerden anlasilacag lizere 6gretmenin matematik 6gretimi siirecinde bilissel bilgi disinda
bilesenlerinin de oldugu dikkat cekmektedir. Mesela ikinci maddedeki veliler, okul yoneticileri;
dordiincii maddedeki 6gretmenin 6grenci olmasi; altinct maddedeki sinif uygulamalarinin 6nemi;
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dokuzuncu maddedeki cevrenin destegi durumlari matematigin sosyal yoniiniin kac¢inilmaz
etkisini gostermektedir. Saxe’e (2015) gore matematiksel 68renme, sosyal ve kiiltlirel
baglamlarda gelisen bir insan yaratimidir ve 6grenciler, sosyal ve kiiltiirel ¢evre ile etkilesim
yoluyla matematiksel bilgiyi aktif olarak insa ederler. Benzer sekilde prensiplerde vurgulanan
diger bir yargi ise 6gretmenlerin isbirligi icinde calismasi gerektigidir. Ticha ve Hospesova (2006)
ilkogretim o6gretmenleri ile yaptig1 calismada ortak c¢alismanin matematik 6gretimi icin plan
olusturma, deney hazirlama, uygulama ve analiz yapma durumlarinda 6gretmeni profesyonel
olarak 6grenmeye yonlendirdigini ve 6gretmenin yeterligini artirmanin bir yolu oldugunu ifade
etmektedirler.

Ogretmen dgretim siirecinde sadece miifredati uygulayic1 degil ayn1 zamanda siirecin bir
pargasi olarak yonetici gorevindedir. Bu durum 6gretmenin 6gretim stlirecini karmasik hale
getirmekte ve Ogretmen Ogrenmesinin zorlugu ile sonu¢lanmaktadir. Thompson, Philipp,
Thompson ve Boyd (1994) matematik miifredati reformlarinin sinif igerisinde uygulanmasinda
o0gretmenlerin Ogrettikleri matematikle ilgili cizdigi resme bagl oldugunu séylemektedir. Bu
arastirmacilar da Bibby (1999) gibi bu durumun ilk6gretimde artarak ilerledigini ve giderek
yaygin bir sorun haline geldigini ifade etmektedirler. Yine ilkogretim Ogretmenlerinin
matematikteki mesleki gelisimleri ilizerinde ¢alisan Sullivan ve Mousley (1994) 6gretmen
o0grenmesinde sinif ici uygulamalarin 6nemli derecede etkili oldugunu sdylemektedirler. Bu
acidan yaklasan bazi arastirmacilar (Kazemi & Franke, 2004; Little, 2002) dgrenci ¢alismalarini
kullanmanin 6gretmen 6grenmesi gelisimi icin etkili bir yontem oldugu ifade etmektedirler. Fakat
arastirmacilar o6grencilerin calismalarinin igerigindeki kaygi ve olumsuz duygulara dikkat
cekmektedir. Wong, Lam, Wong, Leung ve Mok (2001) o6grencilerin matematige karsi
diistincelerinin pek i¢ acici olmadigini, matematigin sikici, zor ve alakasiz konular biitiini
oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur. Dahasi basarili 6grencilerin bile olumsuz duygularla
bas edemedikleri Stuart (2000) tarafindan yapilan calismada dile getirilmistir. Ogretmenlerin
hemen hemen hepsi bu olumsuz duygularin iistesinden gelmeyi, matematige karsi olumlu yargilar
gelistirmeyi hedefler. Bu durum oOgretmen niteliginin gelistirilmesi ile ilgilenen egitimci ve
arastirmacilarin temel kaygisi olmustur.

Wilson ve Berne (1999) o6gretmenin mesleki gelisimini incelemek ve gelistirmek icin,
arastirmacilart 6gretmenlerin kendi uygulamalarina dayanan mesleki gelisimleri incelemeye
davet etmistir. Bu ¢cagri1 ayni zamanda 6gretmen 6grenimi ile ilgili calismalarin yayginlastirilmasi
¢agris1 olmustur. 1997 yilinda Nelson, heniiz 6gretmen 6grenmesini gelistirici bir modelin
olmadigini ve ele alinmasi gereken pek ¢ok sorunun oldugunu ifade etmistir. Son yirmi yil
icerisinde ise yeterli goriilmese bile 6gretmen 6grenmesi ile ilgili gelisimsel adimlarin atildig:
yapilan ¢alismalarda model girisimlerinden anlasilmaktadir. Yukarida ifade edilen on anahtar
prensibin ortak yoni O6gretmenin kendi uygulamalarindan beslenmesini saglamaktir.
Arastirmacilarin bir kismi 6gretmenin kendi uygulamasi hakkinda fikir sahibi olmasini teknolojik
desteklerle imkanl hale getirirken (van Es, 2009), bir kismi da meslektaslari ile isbirlikli calismay1
one stirmektedir (Dudley, 2013; Eraslan, 2008). Teknoloji destegini kullanan arastirmacilarin
ortaya attig1 model video kuliip olarak isimlendirilirken, meslektaslarin isbirligini gerekli kilan
model ise ders imecesi olarak isimlendirilmistir. Bu iki modelin de 6gretmen 6grenmesi i¢in
faydali sonuglar getirdigi disiiniilmektedir.

Diger yandan Kazemi ve Franke (2004) 6grenci ¢alismalarinin mesleki gelisim araci olarak
kullanilmasini savunmaktadir. Ogrenci calismalarinin bu sekilde kullanimi, 6gretme ve 6grenme
ile ilgili profesyonel séylem olusturma, 6gretmenleri bir deneme ve yansitma dongiistine dahil
etme ve o6gretmenlerin odagini genel pedagojiden o6zellikle kendi 6grencilerine bagli olana
gecirme potansiyeline sahiptir. Arastirmacilar 6gretmenlerle ¢alisma grubu toplantilar
gerceklestirmis ve bu toplantilarin yoni 6gretmenlerin 68rencileri ve meslektaslar: ile
deneyimleri tarafindan belirlenmistir. Bu siiregcte 6gretmenlerin birbirlerinin diisiincelerinin
gelisimini ve siniflarinda kullandiklar1 uygulamalari nasil destekledigi; 6gretmenlerin sinifta
kendi deneyimleri nedeniyle birbirlerinden nasil ve ne zaman yardim istedikleri ve tartismalara
nasil katkida bulunduklari; 6gretmenlerin diger siniflardaki 6grencilerin kullandig1 stratejileri
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nasil anlamlandirdigl ¢6zilmiis olmaktadir. Bu ¢6zlimlemeler oOgretmen 06grenmesini
anlamlandirmaya aracilik ettigi icin, 6grenci calismalar1 bir mesleki gelisim araci olarak
goriilmektedir. Benzer bir arastirma da Scherer ve Steinbring (2006) tarafindan yapilmistir.
Ogrencilerin matematiksel bilgi olusturma siireclerini simf i¢i etkilesim ile inceleyen bu
arastirmacilar, 6gretmenlerin sinif i¢ci deneyimlerinin 68retmen 6grenmesinin bir bileseni
oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmen Ogrenmesi ile Ilgili Ornek Uygulamalar

Ogretmen o6grenmesi ile ilgili yapilan arastirmalarin genellikle &égretmenlerin  kendi
uygulamalarindan hareketle hali hazirdaki durumlarini fark ederek mesleki 6grenmelerine katki
saglayacak gelisimsel adimlar atmalarinin amaglandig1 goériilmektedir. Bu ¢alismalarin ortak
ozelligi derinlemesine analiz yaptiklar: icin az kisi ile yiiriitiilmiis olmalaridir. Diger yandan
yapilan ¢alismalarin genellikle ulusal 6gretim programini dikkate alarak gergeklestirildigi fark
edilmistir. Bu durumda calismalarin geneli 6gretmen etkilesimini, mesleki paylasimi, 6grenci
calismalarina katilimi 6nemsemektedir. Kisacasi yapilan g¢alismalarin temelinin 6gretmen
o0grenmesini agiklamaya ve gelistirmeye yonelik oldugu soylenebilir. Borko (2004) ve Desimone
(2009) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6gretmen 6grenmesinin ne anlama geldiginin aciklandigi,
kavramla ilgili detayli verilerin sunuldugu goriilmektedir. Arastirmacilar 6gretmen 6grenmesi ile
ilgili teorik calismalarin gelisimsel ¢alismalara 6nciiliik etmesi bakimindan degerli oldugunu ifade
etmektedirler. Bu kisimda 6gretmen 6grenmesini gelistirmek icin yapilan calismalardan bazilari
verilmistir. Oncelikle tez calismalar1 ardindan makale arastirmalar1 yayinlandiklar: yillara gore
gecmisten gliniimiize dogru bir sira gozeterek sunulmustur. Sunulan ¢alismalarin birbirini tekrar
eden 6zellikte olmamasina ve ilgi cekici veriler sunmasina dikkat edilmistir.

Glaven’in (2002) doktora tez calismasinda temelde 6gretmen 6grenmesinin sosyal bir siire¢
oldugu gosterilmeye calisilmistir. Arastirmada Giiney Afrika’da program degisikligi baglaminda,
‘Hizmetici Egitim ve Ogretim’ programinin matematik 6gretmenlerinin 6grenmesini nasil
sekillendirdigi ortaya koyulmak istenmistir. Arastirmaci programin koordinatorligiinii ve
katilimcr gozlemci roliinii listlenmistir. Arastirma durum ¢alismasina dayali yorumlayici nitel
arastirma ozelligindedir. Arastirma sonuclar1 matematik 6gretmenlerinin 6grenme siire¢lerinin
karmasik olduguna dikkat ¢ekmektedir. Ayrica arastirmada bu karmasik siirecin anlama,
uygulama, belirleme, topluluk ve giiven olmak {lizere bes 6grenme bileseni ile aciklanabilecegi
ortaya atilmistir. Burada ifade edilen bilesenlerden anlama ile deneyimle 6grenme; uygulama ile
yaparak 6grenme; belirleme ile nasil oldugunu 6grenme; topluluk ile ait olarak 6grenme son
olarak giliven bileseni ile ustalik ile 6grenme kastedilmektedir. Bu c¢alisma ile matematik
o0gretmenlerinin mesleki ve sosyal gelisimlerine katki saglandig diistiniilmektedir.

Celebi Ilhan (2013) doktora tez ¢calismasinda bir lise matematik 6gretmeninin kendi sinif
ici uygulamalarin1 sorgulayarak ogrenmesini ortaya koymaya c¢alismistir. Arastirmada
O0gretmenin matematik siniflarindaki séylemleri ve bu sdylemlerle ilgili 6grenmeleri iizerine
odaklanilmigtir. Arastirmanin verileri video kayitlar, gézlemler ve 6gretmen yansitici raporlari ile
toplanmistir. Arastirmada 6gretmenin kendi uygulamasini anlamlandirmasi ile ilgili séylemsel
pratik, pratikte 6grenme ve pratigi sorgulama olmak iizere ii¢ bilesen elde edilmistir. Ogretmenin
kendi uygulamasini sorguladig1 bu siirecte matematiksel, sosyal ve pedagojik sdylemlerinin
farklhlastig1 ortaya koyulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglar 6gretmen 6grenmesinin
anlasilirhgina katki sunmustur. Ayrica 6gretmenin kendi uygulamasini sorguladigi bir modelin
O0gretmen egitiminde faydal olabilecegi ifade edilmistir.

Rogers’'in (2007) c¢alismasi mesleki gelisim projesine katilan bir 6gretmenin ifadelerini
analiz ederek, mesleki 68renme siirecini, sinif uygulamalarini ve 68retmenin inanclarini ortaya
koymayr ve oOgretmen degisimini resmetmeyi icermektedir. Ogretmen degisiminin
resmedilmesini 68retmenin sinif uygulamalari, inanglari ve tutumlari ile 6grencinin 6grenme
ciktilariyla agiklayan arastirmaci, Guskey (1986) tarafindan 6nerilen mesleki 6grenme modelinin
dogrusalliginin degismesi gerektigini iddia etmektedir. Arastirmaci Ogretmen o6grenmesi
slirecinin cesitli bilesenlerinin oldugunu dogrularken, bu bilesenler arasinda belirli bir siradan
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ziyade ardisik iliskilerin olabilecegini de ifade etmektedir. Yani Sekil 2’deki modelin dogrusal
olmaktan ziyade Sekil 3’teki gibi dongiisel oldugu, 6gretmenlerin siniflarinda yeni fikirler
denemelerine ve ortaya ¢ikan 6grenci 6grenme ciktilarini yansitmalarina ve degerlendirmelerine
olanak taniyacak sekilde mesleki 6grenmenin deneyimlenmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Sekil 2.
Ogretmen degisim siirecinin bir modeli (Guskey, 1986)

Ogriltlrfenm Ogrencinin Ogretmenin
Personel uveulamalarin O0grenme inanglari ve
Gelistirme ve daki ¢iktilarindaki tutumlarindaki

degisimler degisimler degisimler

Sekil 3.
Ogretmen degisim stirecinin alternatif bir modeli (Rogers, 2007)

Ogr(;‘lcrr]r:fenm Ogrencinin Ogretmenin
Personel uveulamalarin O0grenme inanglari ve
Gelistirme ve daki giktilarindaki tutumlarindaki

degisimler degisimler degisimler

N

Rogers’in ¢calismasi mesleki gelisim modellerinin giincellenmesi gerektigini acik bir sekilde
gostermektedir. Bu durumda 6gretmen 6grenmesi ile ilgili yapilan ¢alismalarin giniimiiz
sartlarina uyarlanmasi tercihten 6te zorunluluk arz etmektedir. Nitekim bu konuda yapilan giincel
¢alismalarin teknolojinin siirece entegre edilmesini faydali bulduklar1 gértiilmektedir. Christ, Arya
ve Chiu (2017) teknolojinin 6gretmen 6grenmesi lizerindeki etkilerini inceledigi ¢calismalarinda
O0gretmen egitimi slirecinde video kullaniminin énemli firsatlar sundugunu iddia etmektedirler.
van Es, Tekkumru Kisa ve Seago (2019) 0Ogretmen oOgrenmesinde videonun giiciinden
yararlanmanin 6gretime dnemli derecede katki saglayacagi ifade edilmektedir. Benzer sekilde
o0gretmen 6grenmesi siirecinde video kullanimini 6neren ¢esitli calismalar mevcuttur (Beisiegel,
Mitchell & Hill, 2018; Blomberg, Renkl, Gamoran Sherin, Borko & Seidel, 2013; Grossman, Cohen,
Ronfeldt & Brown, 2014; Taylor, Roth, Wilson, Stuhlsatz & Tipton, 2016). van Es ve Sherin (2008)
O0gretmen 6grenmesinin su iki etkinlikle ortaya cikabilecegine inanmaktadirlar: (1) kisinin kendi
sinifindan video yakalama ve (2) baskalariyla paylasmak icin video klip segme. S6z konusu alan
yazinda bu etkinliklerin uygulama siireci video kultip kavrami ile ifade edilmektedir. Video kuliip
c¢alismalar1 yirmi yili askin bir siiredir 6zellikle matematik 06gretmeni 0grenmesini
desteklemektedir (Santagata & Stlirmer, 2014; Sherin & Dyer, 2017). Video modelinin 6zellikle
ogrencilerin matematiksel diisiincelerinde 6gretmenlerin dikkatini desteklemede etkili oldugu
kanitlanmistir (Luna & Sherin, 2017; van Es & Sherin, 2008). Yani bu ¢alismalardaki ortak fikir,
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video kuliiplerin matematik 6gretmeni 68renmesi siirecinde kullanilabilecek etkili bir arag
oldugudur.

Video kuliipler matematik 6gretmeninin mesleki gelisimi i¢in bir modeldir (Luna & Sherin,
2017). Video, 6gretmen tarafindan gergeklestirilen dersin kayit altina alinmasi ile gerceklesen ve
sonradan tekrar izlenebilme firsati veren, 0gretme isini gerceklestirenin kendi 6gretimi hakkinda
yorum yapmasini saglayan bir egitim aracidir (van Es & Sherin, 2008). Video kuliip ¢alismalari,
ogretmenlerin kendi 6gretimsel uygulamalarindan elde edilen video Kkliplerin (6rnegin iki
dakikalik boliimler gibi) meslektaslari ile bir araya gelerek tartistiklari gelisim stirecidir (Sherin,
2004). Kazemi ve Stipek (2009) 6grencilerin 6zel olarak matematikte kavramsal 6grenmelerinin
gelisimini video kuliipler baglaminda incelemislerdir. Dort 6gretmenle yiiriittiikleri bu ¢alismada,
tlim Ogretmenlerin sorgulayici yaklasimla ders islediklerini, matematiksel kavramlar1 agikliga
kavusturmak igin tartisma ortami yarattiklar: ifade edilmistir. Bu siirecte sinif ortaminda bazi
sosyal normlarin olustugu fakat bu normlarin 6grencileri matematiksel sorgulamaya dahil etmek
icin yeterli olmadig1 tespit edilmistir. Diger yandan calismada video kuliiplerin; matematiksel
argiimandan olusan agiklama, ¢oklu stratejiler arasindaki iliskiyi iceren matematiksel diistinme,
celiskileri kesfetme ve alternatif yollar 6nerme, isbirlikli calisma ve matematiksel tartisma yoluyla
fikir birligine varma gibi matematiksel normlarin olusumuna destek sagladig1 da ortaya
koyulmustur.

Ni Shuilleabhain ve Seery (2018) ise 6gretmen Ogrenmesi icin ders imecesinin etkili bir
yontem oldugunu ileri siirmiislerdir. Arastirmacilar irlanda’nin miifredat reformu déneminde bir
ortaokulda bes matematik 0gretmeni ile ¢alismislardir. Siire¢ 6gretmenlerin bir akademik yil
boyunda ders imecesi dongiilerine katilarak uygulanmistir. Arastirmada bir mesleki gelisim
modeli olan ders imecesinin 6gretmen 6grenmesine etkileri ortaya koyulmaya calisilmistir.
Arastirma sonuglar1 ile 6gretmenlerin ders imecesi disinda da yeni pedagojik yaklasimlari
gosterdikleri, bu sonucun ders imecesi modelinin mesleki gelisim modeli olduguna dair kanit
ozelligi tasidigi ifade edilmistir. Ders imecesi, 1800lii yillarin sonlarinda Japonya’da ortaya cikan,
o0gretmenlerin isbirligi icinde bir arastirma temasi gelistirdikleri, uygulamay1 gelistirmek ve
o0grenci O0grenmesini etkilemek amaciyla arastirma derslerini planladiklari, yurittiikleri,
gozlemledikleri ve yansittiklar1 bir mesleki gelisim modelidir (Lewis, 2016). Ders imecesinin
0gretmen 6grenmesi i¢in faydali bir model oldugu farkl tlkelerden arastirmacilar tarafindan da
ortaya koyulmustur (Corcoran 2011, Dudley 2013, Leavy 2015). Bu modelin 6gretmen 6grenmesi
tizerindeki basarisinin iilkeden iilkeye degistigi ifade edilse de (Dotger, 2011) her durumda
ogrenci 6grenmesine destek sagladigi ifade edilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada 6gretmenin mesleki gelisimi ile ilgili 6gretmen 6grenmesi kavrami ve 6zel olarak
matematik 6gretimindeki anlami incelenmistir. Ogretmen 6grenmesi ve matematikte 6gretmen
ogrenmesi ile ilgili bilgiler verildikten sonra, 6gretmen Ogrenmesini temele alan O6rnek
arastirmalardan bahsedilmistir. Bu calismada sunulan bilgilerden de anlasilacagi iizere, 6gretmen
ogrenmesi ile ilgili yapilan calismalarin yurt disinda yogunlastigi ifade edilebilir. Diger yandan bu
konuda yapilan ¢alismalarin mesleki gelisim adi altinda yogunlastigl fark edilmistir. Mesleki
gelisim 6gretmen 6grenmesini icerisine alan fakat bundan farkl bilesenlere de sahip olan daha
genis bir yapiy1 ifade etmektedir. Dolayisiyla bu konuda galismak isteyen arastirmacilarin
oncelikle 6gretmen 6grenmesi ile ilgili teorik ¢ergevenin sinirlarini iyi bir sekilde g¢izmeleri
gerekmektedir. Ogretmen 6grenmesinin mesleki gelisim siirecindeki yeri hakkinda detayh veriler
sunan bu ¢alismanin arastirmacilara ¢alismalarinin sinirlarini cizmeleri hususunda yardimci
olacag1 disilinilmektedir.  Benzer sekilde mesleki gelisim modelleri tizerinde g¢alisan
arastirmacilar i¢in zengin bir kaynak olacagi sdylenebilir.

Thompson ve arkadaslar1 (1994) kavramsal 6grenmeyi gerceklestiren 6grencilerin daha
derin matematiksel tartismalar yaptiklarini ifade etmistir. Ogretmenler icin ise kavramsal olarak
matematigin dgretilmesinin bir problemin nasil ¢6ziildiigliinii agiklamak olmadigini ifade ederek,
O0gretim isinin derin kavramsallastirma gerektirdigini ileri siirmektedirler. Devaminda ifade

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2020, 1(2), 96-112



TEACHER LEARNING AND ITS PLACE IN MATHEMATICS TEACHING 106

ettikleri her seyi 6gretmen diisiincesini gerektirdigini iddia ederek 6gretmen 6grenmesine dikkat
cekmektedirler. Bu dongli farkh sekilde ifade edilse de pek cok g¢alismada yer almaktadir.
Ogrencinin anlamli é6grenmesi ile sonuc¢lanan 6gretmen dgrenmesi siireci siiphesiz ki siradan
olmaktan ziyade planl ve sistematik bir siireci ifade etmektedir. O halde bu siire¢ saglam bir
matematiksel bilgi alt yapisi gerektirmektedir. Telese (2012) 6grencilerin basarilarinin
ogretmelerinin bilgileri ile yordanabilecegini ifade ederek, 6gretmen 0grenmesinin 6nemine
dikkat cekmektedir. Dolayisiyla 6grencinin bir kavrami 6grenmesinin 6gretmenin o kavramla
ilgili bilgisine baghligi, 6gretmen 6grenmesinin 6grenci 6grenmesi i¢in bir 6n kosul olabilecegi
diistincesini dogurmaktadir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan diger bir durum ise mesleki gelisim stirecinde siklikla
karsilasilan video kullanimidir. Sinif i¢i 6gretimi ve 6gretmen 6grenmesini degerlendirmek ve
gelistirmek icin video kullaniminin pozitif anlamda etkilerinin oldugundan bahsedilmistir.
Ogretmen 6grenmesinde video kullanimini temele alan video kuliip ¢alismalar1 bir mesleki
gelisim modeli olarak ele alinmis ve degerlendirilmistir. Ustelik alan yazinda video kuliibiin
O0gretmen 6grenmesi icin faydali bir model oldugu siklikla dile getirilmistir (Santagata & Stiirmer,
2014; Sherin & Dyer, 2017; van Es, 2008; van Es & Sherin, 2008). Video kuliip disinda farkli
arastirmacilar tarafindan farkli modeller gelistirilmistir (Borko, 2004; Desimone, 2009; Dudley,
2013). Bu modellerin temel felsefesi mesleki gelisimi gelistirerek 6grenci 6grenmesini basari ile
sonuglandirmaktir. Arastirmacilar bu basarinin ancak ulusal boyutta ele alinan modellerle
artirilabilecegini ifade etmektedirler (Hodgen & Askew, 2007; Venkat vd., 2009). Calismalarda
fark edilen bu durum, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin tilkelerin reform hareketlerinden
etkilendigini diisiindiirmektedir. Ders imecesi modeli bakimindan degerlendirilecek olursa
1800lii y1llarin sonlarinda Japonya’da gelistirilen bu modelin, diger tilkelerde uygulanabilirliginin
problem olduguna dair bulgular vardir (Dotger, 2011). Ulkelerin egitim sistemi, sinif diizeni,
siniflardaki 6grenci sayilari, ders miifredatlarinin yogunlugu, 6gretmenlerin is yogunlugu ve
sayilarinin az olmasi gibi nedenler modellerin uygulanabilirligine engel teskil edebilir. Nitekim
Venkat ve arkadaslar1 (2009) c¢alismalarinda 6gretmen 6grenmesi ile ilgili yapilan ¢alismalarin
ozellikle gelismekte olan iilkelerin programina yansitilmasinin pek saglikli olmayacagini ifade
etmektedir. Arastirmaci Glney Afrika tlilkesini ele almakta ve bu durumun yerel arastirmacilara
zengin nitel calismalar yapabilmelerini destekleyici 6zellik tasidigin1 séylemektedir. Nelson
(1997) bir lilkedeki arastirmacilarin giincellenen miifredatla beraber mesleki gelisime yonelik
derin anlamsal calismalar yapmalarinin, 6gretimin dogasini anlamak icin atilan bir adim oldugunu
diisinmektedir. Dolayisiyla farkl iilkelerdeki modelleri uygulamanin yani sira ulusal ¢ercevede
yeni model gelistirmenin faydali olacagi diisliniilmekte ve oOnerilmektedir. Ayrica mesleki
gelisimle ilgili yillarca kabul goren, gecerligi ve giivenirligi ispatlanmis modellerin bile bilim ve
teknolojideki gelismelere paralel olarak gilincellenmesi gerektigi ortaya koyulmustur. Bu
bakimdan mesleki gelisim modellerinin yerel 6zellikle olmasinin yani sira giincel olmasinin da
dikkate alinmasi faydali goriilmektedir.
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Extended Abstract

Problem

The Ministry of National Education (2017) defines a set of rules to be taken into account in
determining teacher qualifications and professional development needs of teachers and planning
activities to meet these needs. One of these rules is continuous professional development.
Continuous statement relates to the lifelong professional development of teachers. Continuous
professional development is a process that represents the time taken to increase the teacher's
knowledge, skills and attitudes related to his field (Bolam, 2000; Guskey, 2002). This process that
the trainer is in requires the feature of being an individual learning to learn continuously. As a
matter of fact, Ozcan (2011) states that it is necessary for teachers to continuously improve
themselves and learn to learn in order to keep up with and challenge technological opportunities.
Understanding the concepts of professional development, teacher exchange and teacher learning
is essential for understanding continuing professional development.

Teacher learning is a process in which teachers move towards expertise (Copur Gencturk
& Rodrigues, 2020; Kelly, 2006). This definition shows that teacher learning is an important part
of achieving the process and results in education. In the last two decades, studies on teacher
learning have become increasingly common. This situation can be attributed to the fact that
education is an ever-evolving field and teachers are both teachers and learners throughout their
lives. According to Darling Hammond and Richardson (2009), teachers need to learn higher-level
thinking and practice-based teaching in order to help students develop analytical thinking skills.
What is required for this is that education systems provide more effective professional
development environments instead of traditional learning environments in order to develop
versatile teaching. Effective professional development includes practices that include active
teaching, assessment, observation, and thinking, emphasizing student learning outcomes rather
than abstract discussions (Darling Hammond & McLaughlin, 1995; Hunzicker, 2011). At the same
time, effective professional development is based on collaboration and involves teachers in both
active and interactive learning (Darling Hammond & McLaughlin, 1995; Hunzicker, 2011; Knapp,
2003). In this context, professional development, which focuses on student learning and helps
teachers to improve their teaching experience, has strong positive effects on practice (Borko &
Putnam, 1996; Wenglinsky, 2000).

Assuming that professional development should focus on the development of teachers'
content and pedagogical knowledge, it is concluded that professional development for middle
school mathematics teachers should depend on subjects that develop teachers' content
knowledge and teaching techniques. The National Council of Teachers of Mathematics (NCTM)
has established some standards for the professional development of mathematics teachers
(Martin & Herrera, 2007). The four standards proposed by the council are: (1) knowing
mathematics content and school mathematics, (2) recognizing students as mathematics learners,
(3) knowing mathematics pedagogy, and (4) developing as mathematics teachers. In this case, the
teacher should know what and how the student learns and research how mathematics is taught.
According to Stevens, Harris, Aguirre Munoz, and Cobbs (2009), professional development should
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be designed in a way that will improve middle school mathematics teachers' mathematics
knowledge and mathematics teaching skills.

In this study, it has been tried to explain what teacher learning is and in what sense this
concept is included in mathematics. For this purpose, the sources in the literature on teacher
learning were scanned. While studies on teacher professional development are common in our
country, it has been noticed that there are a limited number of studies conducted specifically on
teacher learning. Similarly, while there are academic articles in the foreign literature that present
the theoretical structure about teacher learning (Borko, 2004; Desimone, 2009), there is no article
about the meaning of teacher learning in our country. Studies on the explanation of only one
concept are valuable in terms of providing more detailed information compared to other studies.
The purpose of the analysis is to ensure that teachers and teacher candidates, even teacher
educators, have an idea about teacher learning. With this study, it was aimed to improve the
understanding of researchers in order to make the best use of opportunities regarding teacher
learning and thus increase the quality of professional development. The professional development
of teachers has an important place among the reform movements of our national education
system and the goals of education. According to Desimone (2009), professional development is
the key to reform in teaching and learning. This situation is not only for our country but also
among the national education targets of other countries (Mockler, 2013; Timperley, Wilson,
Barrar & Fung, 2008; Venkat, Adler, Rollnick, Setati & Vhurumuku, 2009). Considering that it is
difficult to meet complex goals in professional development, especially in mathematics (Kazemi
& Stipek, 2001), understanding teacher learning and disseminating studies in this direction
supports development in education and can provide ideas for mathematics teachers in the context
of professional development policies.

Discussion, Conclusion and Suggestions

In this research, the concept of teacher learning related to the professional development of the
teacher and its meaning in mathematics were examined. After giving information about teacher
learning and teacher learning in mathematics, sample researches that improve teacher learning
and take place in the literature are mentioned. As can be seen from the examinations, it can be
stated that the studies on teacher learning are concentrated abroad. When considered from this
point of view, it is thought that the dissemination of studies on teacher learning will both enrich
academic studies and that the teacher, which is one of the important resources of our national
education system, will remain up to date.
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