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Oz: Calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programinda (Milli Egitim Bakanligi,
2013) yer alan biligsel gelisim alami ile ilgili kazanmimlardan hangileri icin fen etkinlikleri
planladiklarindan yola ¢ikilarak, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinlikleri degerlendirilmeye
calistlmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi uygulamalarinin degerlendirilmesi kapsaminda fen
etkinliklerini hangi kazanmimlar i¢in planladiklar1 ve kazanimlara ulagsmada tercih ettikleri yontem ve
tekniklerin belirlenmesi amaglanmistir. Tarama modeli ile yiiriitiilen arastirmada Aksaray ili Merkez
ilcesinde faaliyet gosteren bagimsiz anaokullarinda ve ilkokul biinyesinde bulunan anasiniflarinda gérev
yapan 150 okul Oncesi Ogretmeni arastirmanin evreni olarak belirlenmis ve tim evrene ulagilmaya
calistlmistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan Fen Egitimi Uygulamalari Degerlendirme Anketi ile
dgretmenlere MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Biligsel Alanda yer alan yirmi adet kazanimin
ogrenciye kazandirilmasinda fen etkinlikleri planlayip planlamadiklarina, planliyor iseler hangi yontem
ya da teknikleri tercih ettiklerine, tercih edilmiyor ise nedenine dair sorular yonlendirilmigtir. Verilerin
betimsel analizi sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin, fen etkinliklerinin planlanmasi ve
uygulanmasinda en ¢ok ve en az tercih ettikleri biligsel alan kazanimlar1 belirlenmistir. Kullanilan yontem
ve teknikleri belirlemek i¢in yapilan analiz sonucunda ise; her bir kazanim i¢in en fazla tercih edilen
yontem ve teknikler belirlenmis, sonug olarak egitsel oyun, deney, drama, problem ¢6zme ve kavram
haritas1 yontemlerinin en fazla tercih edilirken, analojinin en az tercih edildigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmeni, okul 6ncesinde fen egitimi, 6gretim yéntem ve teknikleri

Abstract: In the current study, based on the data showing for which of the cognitive acquisitions stated in
the Pre-school Education Program (Ministry of National Education, 2013) the pre-school teachers have
planned science activities, the science activities of the pre-school teachers were evaluated. Within the
context of the evaluation of the pre-school teachers’ science teaching applications, it was attempted to
determine for which acquisitions the pre-school teachers are planning science activities and which
methods they prefer to achieve the objectives of the program. The current study employing the survey
method determined 150 pre-school teachers working at private or state preschools located in the central
province of the city of Aksaray and all the universe was attempted to be reached. The researchers
developed a Science Applications Evaluation Questionnaire aiming to elicit information about whether
the teachers are planning science activities to make their students achieve 20 acquisitions stated in the
Cognitive Field of Pre-school Education Program of the Ministry of National Education in 2013, if they
are planning, which methods they are preferring and if they do not, why. As a result of the descriptive
analysis, the most and least preferred acquisitions targeted by the pre-school teachers in the cognitive
field while planning and implementing their science activities were determined. As a result of the analysis
conducted to determine the methods used by the pre-school teachers, it was concluded that while
educational games, experiments, drama, problem solving and concept maps are the most preferred ones,
analogy is the least preferred one.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerinde Tercih Ettikleri Kazanim ve Yontemler

Giris

Okul 6ncesi déonem, ¢ocugun ¢evresini arastirip tanimaya ¢alistig1, ¢evresiyle iletisim kurmaya
istekli, merakli, hayal giicliniin kuvvetli ve sorgulayici oldugu, yasadigi toplumun deger
yargilarint ve o toplumun kiiltirel yapisina uygun davramig ve aligkanliklart kazanmaya
basladigi, kisiligin temellerinin atildigi donemdir (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003; Oguzkan
ve Oral, 1997, Akt. Ozbek, 2009). Bu siirecte cocuklar duyu organlarini kullanarak bilgi edinme
cabasindadirlar. Diinya hakkindaki bilgileri; olaylar1 gdzlemleyerek, arastirma icgudilerini
izleyerek, oynadiklart oyunlarin sonuglarini Olgerek kisaca bilimsel siiregleri kullanarak
edinirler (Unal ve Akman, 2006).

Yasamin “sihirli yillarn” olarak adlandirilan erken c¢ocukluk donemi gelisimsel
basarilarin kazanildigr donemdir. Cocugun potansiyellerini gelistirebilmesi, ona saglanan erken
cocukluk donemindeki olanaklar dogrultusunda gergekleseceginden c¢ocugun ¢evresi,
gelismesinde 6nemli yere sahiptir ve ¢ocuga erken donemlerde “verilenler ve verilmeyenler"
onun gelecegini belirlemektedir (Oktay, 2004). Cevre ve igindekilerin ¢ocuklara programli ve
sistemli bir sekilde tanitilmasi okul Oncesi egitimle baslamakta ve ilkogretimle devam
etmektedir. Bu donemlerde cocuklar diinyayr ve cevreyi diizenli ve sistematik bir sekilde
algilamaya baslamaktadirlar (Yesilyurt, 2003).

“Erken Cocukluk Egitimi” igerisinde yer alan okul Oncesi egitim, toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda gergeklestirilmeye c¢alisilan, duygularin gelisimini ve algilama giicilinii
arttirarak akil yiirlitme siirecinde ¢ocuklara yardimei olan ve yaraticiligini gelistiren; ¢ocuklarin
milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlere bagliligin1 saglayan; kendini ifade etmesine,
0z denetimlerini saglayabilmesine ve bagimsizlik kazanmasina olanak saglayan, sistemli bir
egitim siireci olarak da tanimlanabilir (Yilmaz, 2003). Okul 6ncesi egitim, kii¢iik yastaki
bireylerin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarict ortamlar saglamasi
ve onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyerek, kendilerini
toplumun igerisinde birer birey olarak ifade etmelerine firsat vermesi ve ilkdgretime hazirlamasi
agisindan, onlarin bu gelisim siireglerinin en 6nemli pargasi olarak biiylik 6nem kazanmaktadir
(4. Milli Egitim Surasi, 1993).

Okul oncesi egitim programinda, 6grenme tiriinii degil, siire¢ onemlidir. Bilgilerin nasil
Ogretilecegine ait yontemler 6nem kazanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).
Cocuklarin d6grenme kalitesini artirmak, 6grenmelerini kolaylagtirmak, onlar1 6grenmeye karsi
istekli kilmak, arastirma yapmaya tesvik etmek ve dgrenmelerini anlamli hale getirmek okul
oncesi donemde kullanilan pek ¢ok yeni yaklasimin hedefleri arasindadir (Cakar ve Ustiin,
2006, Akt. Kefi, 2013). Bu dénemde neden-sonug iliskilerini kurabilen, problemleri tanimlayip
¢Oziimler iiretebilen, yaratici bireyler yetistirmek i¢in ¢ocuklarin yasayarak, deneyerek, gézlem
yaparak, kendisini kesfetmesine olanak saglayan o0grenme ortamlari hazirlamak son derece
onemlidir (Sahin, 2006). MEB 2013 Okul Oncesi Egitim programinda simiflarda hazirlanmasi
gereken 0grenme merkezlerinden biri olan fen merkezi; ¢ocuklarin merak duygusu ve 6grenme
arzusunu uyarmayi ve cocuklarin yasadiklart diinya hakkinda yeni seyler 6grenmelerini
desteklemeyi amagclar. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilecekleri bu merkez, fen
etkinliklerine ortam hazirlamaktadir. ~ Fen etkinlikleri ¢ocuklarm duyu organlarini en iyi
sekilde kullanmalarina, goézlem yapabilmelerine ve dogal yollarla 6grenebilmelerine olanak
sagladigi i¢in okul dncesi egitim programlarinda 6énemli bir yere sahiptir (Ulusoy, 2008).

Cevresiyle etkilesime gecen cocuk, kavramlara ve gozlemledigi olaylara cevap
bulmaya calisacak ve zihninde fene iligkin biligsel ve duyussal alana yonelik yapilanmalar
olugmaya baslayacak ve yasami boyunca devam edecektir (Yasar, 1993). Fen egitimi oncelikle
ailede baslamakta, ilk olarak anne ve baba tarafindan sekillendirilmektedir. Ancak ilerleyen
yillarda fen etkinliklerinin planli programli etkinlikler seklinde, ¢ocugun ilgi ve gereksinimleri
iizerine yapilandirilarak gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu da okul oOncesi egitim
kurumlarinda verilen fen egitimi ile saglanmaktadir. Bu kurumlarda verilen fen egitimi,
¢ocuklarin dogal arastirma ve inceleme meraklarindan yararlanmali, onlarin ¢evrelerini ve
dogay1 tanimalarina, diisiincelerini ifade etmelerine, sorular sormalarina yardim etmelidir
(Aktas Arnas, 2002).
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Okul oncesi donemde fen egitiminin amaci, ¢ocuga dogaya iliskin temel olgu ve
olaylarin ger¢eklesmesine dair temel bilgileri vermenin yani sira, onlara duyussal ve psikomotor
becerileri kazandirmak, kendisini ve ¢evresini anlamasina yardimci olmaya ¢alismaktir (Sahin,
1996). Fen ogretimi baglaminda, &grencilerin pozitif bilimlerdeki bilginin yapisim kavrama,
bilimsel bilgiye ulagma, bilimsel diisiinmeye sevk edis ve meraklarinin canli tutulmasi son
derece onemlidir. Biitiin bu becerilerin kazanilmasinda okul 6ncesi egitiminin 6nemi ise goz
ard1 edilmemelidir. Burada 6nemli olan husus bu donemin, insanin gelisim basamaklarini
inceleyen bilim insanlarinca kritik donem oldugu ortak kabuliinden hareketle, pozitif bilimlerin
de temelinin atildig1 bir donem olacagi gercegidir. Okul 6ncesi donemde fen ile ilgili ilk
kavramlar verilmekte ve sonraki bilgiler bu kavramlar iizerine gelismektedir.

Erken yaslarda sunulan fen egitimiyle bireyin ¢evresinde ve dogada gelisen olaylari
tanimasi, iligkileri algilamasi, gozlem yapmasi, bilgileri yorumlamasi ve bilimsel siireg
becerilerini kazanmasi saglanmaktadir (Hamurcu, 2003, Akt. Karamustafaoglu ve Kandaz,
2006). Ozellikle bu donemdeki fen egitimi, fen bilgilerinin aktarilmasi seklinde degil, cocugun
merakint giderecek yonde olmalidir. Fen egitiminde ¢ocugun arastirma, inceleme ve gozlem
yapma becerilerini gelistirmesine, saglam bilimsel temeller olusturarak bilimsel diisiinmeyi
Ogrenebilmesine firsat verilmesi gerekmektedir. Ezbere dayali bir fen egitimi, ¢ocugun zihinsel
gelisimine katki saglamadigi gibi, sadece bilgilerin diizensiz artmasina ve belli bir dénem
sonrasinda ise unutulmasina neden olur (Aktas Arnas, 2002).

Okul oncesi donem c¢ocuklari, yapilart ve iginde bulunduklari gelisim doneminin
ozellikleri nedeniyle, pasif olarak dinleyerek bir seyler dgrenmek istemezler. Ogretmenin,
smifta anlattiklar: ile giinliik yasant: arasinda siirekli olarak bag kurmasi ve siirekli olarak aktif
tutmas1 gerekmektedir. Ozellikle de fen egitiminin bu cercevede planlanmasi ve uygulanmasi
gerekmektedir (Ozbek, 2009). Okul dncesi dénemdeki ¢ocuklar icin fen egitimi etkinliklerini
zevkli hale getirmek, bu etkinlikleri planlarken onlara standart bilgi kazandirmaktan daha ¢ok
gelisen ilgi, beklenti ve ihtiyaglarini hedef almak, fen egitiminin ¢ocuklar i¢in anlamli olmasini
ve gelecekte fen bilimlerine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayacaktir (Giirdal, Sahin ve
Caglar, 2001).

CocuKlarin yaratici, girisken, problem ¢6zen, merakli, arastirmaci, diinyay: kesfeden
bireyler olabilmesi i¢in dzellikle 6gretmenlerin izlemeleri gereken yol uygun egitim yasantilari
diizenleyerek, ¢ocuklarin bu ozelliklerini zenginlestirmelerini saglamaktir (Calisandemir ve
Senemoglu, 2005; Oguzkan ve Oral, 1993; Senemoglu, 1994, Akt. Calisandemir ve Bayhan,
2011). Fen ve doga calismalarinda kullanilacak yontem mutlaka ¢ocuklarin aktif katilma esasina
dayanmalidir. Cocuklarin bizzat yaparak-yasayarak ogrenebilecekleri gbzlem c¢aligsmalari,
deneyler, siniflama ve karsilagtirma yapma etkinlikleri, sanat, dykii ¢alismalari, miizik, drama,
oyun, yiyecek hazirlama, egitici oyuncaklarla oyun gibi birgok etkinlik yoluyla fen ve doga
hedeflerine ulasilmaya calisilmalidir (Aveci 2005, Akt. Ulusoy, 2008).

Ogretmen, kendisi, cocuk ve etkinlikler arasinda etkilesimlere uygun sekilde zengin
yontemler gelistirmelidir. Kullanilacak yontemler ise ¢ocuga sadece bilgi verme seklinde
olmay1p ayni zamanda ¢ocugun isbirligi yapma, tartisma yetenekleri ve toplumsal iliskilerini de
gelistirebilecek sekilde olmalidir (Karaer ve Kdsterelioglu, 2005). Fen 6gretiminde soyut ya da
anlasilmasi gii¢c olan kavramlarin 6gretiminde uygun yontem, strateji ve teknikler kullanildig:
takdirde 6grenme kolaylasacaktir. Okul dncesi fen etkinlikleri uygulama siirecinde kullanilacak
Ogretim yontem ve tekniklerinin Ogretmen tarafindan, Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda belirlenebilmesi ve etkili bir sekilde uygulanabilmesi gerekmektedir (Ozbek,
2009). Okul oncesi donemde hazirlanan ve uygulanan egitim yontemlerinin igerisinde,
¢ocuklarin yaparak ve yasarak oOgrenmelere firsat sunacak, biitiinsel gelisim alanlarini
destekleyecek, tekrarlarla Ogrenmelerine ortam sunacak ve tiim duyularmi aktif olarak
kullanmalarin1 saglayacak ozellikler temel alinmalidir (Calisandemir ve Bayhan, 2011). Okul
oncesi donemde fen kavramlarinin dgretiminde deney, gezi-gozlem c¢alismalari, egitici masa
oyuncaklar1, maket ve modeller, kavram haritalari, drama, bilgisayar destekli 6gretim, proje
calismalari, problem ¢6zme, isbirligine dayali Ogrenme, analoji gibi aktif stratejiler
kullanilabilmektedir (Ozbek, 2009).
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Biitiin goriisler okul oncesi egitim doneminde ¢ocuga verilmesi gereken egitimin ve bu
egitim ic¢in kullanilabilecek ¢esitli yontem ve tekniklerin 6nemini vurgulamaktadir. Degisen
diinyamizda cocuklar i¢in en uygun egitim yOntemlerinin arastirilmast ve onlara sagladigi
katkilarin neler oldugunun ortaya ¢ikarilmaya devam edilmesi gerekmektedir (Calisandemir ve
Bayhan, 2011). Bu goriisler dogrultusunda okul 6ncesi donemde fen egitiminin yeni yetisen
bireyler i¢in olan énemi ve kullanilacak yontem ve tekniklere bagl olarak degisecek niteligi bu
calismanin temelini olugturmaktadir.

Bu calismada genel olarak cercevesi ¢izilen konular merkezli, okul 6ncesi
O0gretmenlerinin, fen egitimi uygulamalarinin degerlendirilmesi, fen etkinliklerinin hangi
kazanimlar i¢in planlandigi, kazanimlara ulagsmada tercih edilen gesitli yontem ve tekniklerin
siklik derecelerini belirlemek amaglanmigtir. Calismada, alanda yapilan ilgili arastirmalardan
farkli olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
biligsel gelisim alan1 ile ilgili kazanimlardan hangileri i¢in fen etkinlikleri planladiklarindan
yola g¢ikilarak, okul oOncesi Ogretmenlerinin fen egitimi uygulamalari degerlendirilmeye
calisilmustir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Bilissel Gelisim ile ilgili 21 adet kazanim
yer almaktadir. 21. kazanim i¢in fen etkinligi planlanamayacagi diisiiniilerek ¢alismaya biligsel
gelisim alanina ait 20 kazanim dahil edilmistir. Bu kazanimlar su sekildedir;

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.

Kazanim 4: Nesneleri sayar.

Kazanim 5: Nesne veya varliklar1 gozlemler.

Kazanim 6: Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.

Kazanim 7: Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gére gruplar

Kazanim 8: Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore karsilastirir.

Kazanim 9: Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore siralar.

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Kazanim 11: Nesneleri Olger.

Kazanim 12: Geometrik sekilleri tanir.

Kazanim 13: Giinliik yagamda kullanilan sembolleri tanir.

Kazanim 14: Nesnelerle oriintii olusturur.

Kazanim 15: Parca biitiin iligkisini kavrar.

Kazanim 16: Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Kazanim 17: Neden sonug iligkisini kurar.

Kazanim 18: Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tiretir.

Kazanim 20: Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Yontem

Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin, biligssel gelisim alanina yonelik kazanimlara ulagmada
kullandiklar1 fen etkinlikleri ve tercih ettikleri yontem ve tekniklerin belirlenmesi
amaclandigindan nicel arastirma yoOntemlerinden tarama modeli izlenmistir. Arastirmanin
sonucunda fen etkinliklerinin gergeklestirildigi bilissel alan kazanimlari betimlenmis ve
kullanilan yontem ve tekniklerin siklik dereceleri belirlenmistir.

Calisma grubu

Calismada Aksaray ili Merkez ilgesinde faaliyet gésteren bagimsiz anaokullarinda ve ilkokul
biinyesinde bulunan anasiniflarinda gorev yapan 150 okul dncesi 6gretmeni aragtirmanin evreni
olarak belirlenmis ve tiim evrene ulagilmaya calisilmigtir. 150 6gretmene ulastirilan Fen Egitimi
Uygulamalari Degerlendirme Anketini 123 6gretmen cevaplandirarak, arastirmaciya geri
dondsiinii saglamistir. 27 6gretmene ait verilerin geri doniisii olmadigi i¢in,123 Ggretmene ait
veriler arastirmaya dahil edilmistir. Calismaya katilan Ogretmenlerin %29'u bagimsiz
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anaokulunda, %71'1 de ilkokul biinyesinde bulunan anasiniflarinda gorev yapmaktadir.
Calismaya katilan o6gretmenlerin kidemleri %36 ile yogun olarak 0-5 yil arasindadir ve
cogunlugu %45 ile 31-35 yas araligindadir. Calisma grubunun tamami bayan ¢gretmenlerden
olusmaktadir. Ogretmenlerin %91°i lisans mezunudur, %76’s1 okul o6ncesi Ogretmenligi
boliimiinden, %15’1 c¢ocuk gelisimi bdliimiinden mezun olmustur. Calismaya katilan
ogretmenlerden %89’u kadrolu olarak gorev yapmaktadir.

Veri toplama

Katilimec1 6gretmenlere aragtirmacilar tarafindan olusturulan ve iki béliimden olusan bir veri
toplama aract uygulanmustir. ilk boliimde yer alan kisisel bilgi formu araciligiyla 6gretmenlerin
gorev yerleri, statiileri, yas ve cinsiyetleri, kidemleri, egitim durumlari ve ¢alisma siireleri gibi
demografik o6zelliklerini belirlemeye yonelik sorular yéneltilmistir. Ikinci béliimde ise
arastirmacilar tarafindan hazirlanan Fen Egitimi Uygulamalari Degerlendirme Anketi ile MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Bilissel Alanda yer alan yirmi adet kazanimin 6grenciye
kazandirilmasinda fen etkinlikleri planlayip planlamadiklarina, planliyor iseler hangi yontem ya
da teknikleri tercih ettiklerine, tercih edilmiyor ise nedenine dair sorular yonlendirilmistir.
Ankette yer alan sorularin amaca uygunlugu konusunda uzman goriisiine bagvurulmus ve
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra uygulanmistir. Fen egitimi uygulamalart degerlendirme
anketinin uygulamasi, 2013-2014 6gretim yil1 bahar doneminde gerceklestirilmistir.

Verilerin analizi

Fen Egitimi Uygulamalar1 Degerlendirme Anketi ile elde edilen verilerin analizi i¢in betimsel
istatistik yontemlerinden faydalanilmistir. Katilimer 6gretmenlerin - kazanimlar igin fen
etkinliklerini kullanma sikliklari ile kullandiklar1 yontem ve tekniklerin frekans ve yizde
degerleri hesaplanarak rapor edilmistir.

Bulgular

Calisamaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin, Fen Egitimi Uygulamalari Degerlendirme
Anketine verdikleri yanitlar, 6ncelikle fen etkinliklerini planlarken ve uygularken tercih ettikleri
kazanimlarin belirlenmesi amaciyla incelenmis, fen etkinlikleri i¢in kazanimlari tercih etme
sikliklar1 Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinlikleri I¢in Kazanimlar: Tercih Etme Sikliklar:

Kazanimlar f % Kazanimlar f %

Kazanim 1 123 100 Kazanim 11 116 94,3
Kazanim 2 121 98,4 Kazanim 12 113 91,9
Kazanim 3 117 95,1 Kazanim 13 114 92,7
Kazanim 4 119 96,7 Kazanim 14 115 93,5
Kazanim 5 120 97,6 Kazanim 15 114 92,7
Kazanim 6 118 95,9 Kazanim 16 109 88,6
Kazanim 7 119 96,7 Kazanim 17 118 95,9
Kazanim 8 121 98,4 Kazanim 18 115 93,5
Kazanim 9 121 98,4 Kazanim 19 117 95,1
Kazanim 10 117 95,1 Kazanim 20 102 82,9

Tablo 1 incelendiginde, c¢aligmaya katilan Ogretmenlerin fen etkinliklerinin
planlanmasinda ve uygulanmasinda en c¢ok tercih ettikleri kazanimlarin; Kazanim 1 (%100):
Nesne/durum/olaya dikkatini verir, Kazanim 2 (%98): Nesne/durum/olayla ilgili tahminde
bulunur, Kazanim 8 (%98): Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir ve Kazanim 9
(%97): Nesne ya da varliklan 6zelliklerine gore siralar seklinde oldugu goriilmektedir. En az

624



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerinde Tercih Ettikleri Kazanim ve Yontemler

tercih edilen kazanimin ise; Kazanim 20 (%83): Nesne/sembollerle grafik hazirlar oldugu
gorulmektedir.

Calismaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerinin planlanmasinda ve
uygulanmasinda tercih ettikleri yontem ve teknikler her bir kazanima gore incelenmis, en ¢ok ve
en az tercih edilen yontem ve tekniklere iligkin frekans ve yilizde degerleri Tablo 2'de
gosterilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerinin Planlanmasinda ve Uygulanmasinda
Tercih Ettikleri Yontem ve Teknikler

Kazanimlar En Cok Tercih f % En Az Tercih Edilen f %
Edilen Yontem Ydntem

Kazanim 1 Deney 90 73,1 Analoji 9 7,3
Kazanim 2 Deney 62 50,4 Bil. Destekli 9 7,3
Kazanim 3 Deney 44 35,7 Analoji 8 6,5
Kazanim 4 Egitici Oyun 80 65 Analoji 5 4
Kazanim 5 Deney 75 60,9 Analoji 4 3,2
Kazanim 6 Egitici Oyun 83 67,4 Analoji 6 48
Kazanim 7 Egitici Oyun 83 67,4 Analoji 5 4
Kazanim 8 Egitici Oyun 63 51,2 Analoji 6 4.8
Kazanim 9 Egitici Oyun 78 63,4 Analoji 5 4
Kazanim 10 Drama 60 48,7 Analoji 7 5,6
Kazanim 11 Deney 89 72,3 Analoji 5 4
Kazanim 12 Egitici Oyun 86 69,9 Analoji 9 7,3
Kazanim 13 Egitici Oyun 51 41,4 Analoji 7 5,6
Kazanim 14 Egitici Oyun 71 57,7 Analoji 4 3,2
Kazanim 15 Egitici Oyun 75 60,9 Analoji, Drama 6 4.8
Kazanim 16 Egitici Oyun 60 48,7 Analoji 3 2,4
Kazanim 17 Deney 67 54.4 Analoji, Bil. Destekli 8 6,5
Kazanim 18 Deney 42 34,1 Analoji 5 4
Kazanim 19 Problem Cdzme 66 53,6 Analoji 3 2,4
Kazanim 20 Kavram Haritasi 41 33,3 Analoji 3 2,4

Tablo 2 incelendiginde, ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin kazanim 1, 2, 3,5, 11, 17 ve 18
icin deney yontemini tercih ettikleri goriilmektedir. Bu kazanimlar gozlem, dikkatini verme,
Olcme, tahmin etme, hatirlama gibi gorsel becerilere dayanan kazanimlardandir. Sayma,
eslestirme, siralama, gruplama, karsilastirma, oriintii olusturma gibi biligsel becerileri igeren
kazanimlardan 4, 6, 7, 8, 9, 12, 13, 14, 15 ve 16 i¢in egitsel oyun yonteminin siklikla tercih
edildigi belirlenmistir. Kazanim 10 i¢in drama yontemini, kazanim 19 igin problem ¢dzme
yontemini, kazanim 20 i¢in de kavram haritasi yontemini tercih ettikleri goriilmektedir.
Kazanimlarin genelinde ise en az tercih edilen yontemin analoji oldugu goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Calisma sonucunda arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin genelinin MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programinda Biligsel Alanda yer alan 20 kazanima ulagsmada fen etkinligi planladiklar
belirlenmistir. Fen etkinliklerinin en sik tercih edildigi kazanimlarin; dikkatini verme, tahminde
bulunma, siralama ve karsilastirma becerilerine yonelik kazanimlar oldugu belirlenmistir. Bu
sonug, ogretmenlerin fen etkinlikleri i¢in daha ¢ok temel bilimsel siire¢ becerilerini igeren
kazanimlar1 tercih ettiklerini gostermektedir. Nesne/sembol grafigi hazirlamaya iliskin
kazanimin ise fen etkinliklerinde en az tercih edilen kazanim oldugu ortaya ¢ikmistir. Calismaya
dahil edilen 6gretmenlerin %17’si bu kazanim igin fen etkinligi tercih etmemektedir. Bu
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kazanimin farkli bir etkinlikle ulasilabilir olmasi fen etkinliginin tercih edilmeme sebebi olarak
diisiintilebilir.

Akman, Ustin ve Giiler (2003) farkli okul 6ncesi egitim kurumlarina giden 6 yas
cocuklarinin fen egitiminde temel bilimsel surecleri kullanip kullanmadiklarini belirlemek
amactyla bir galisma yapmustir. Arasgtirmanin Orneklem grubunu 200 cocuk olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak bilimsel strecleri iceren gézlem formu kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin devam ettikleri okullarla bilimsel sirecleri kullanmalari
arasindaki fark anlamli bulunmustur. Okul dncesi donemdeki cocuklar bilimde temel stirecler
olan gozlemleme, simiflama, karsilastirma, 6lgme ve iletisim kurma yeteneklerini uygun
deneyimler ve programlar sayesinde gelistirmektedirler.

Aragtirmaya dahil edilen 6gretmenlerin fen etkinlikleri igin tercih ettikleri yontemlerde
ise; 10 kazanim i¢in en yiiksek degeri alan egitsel oyun yonteminin en ¢ok tercih edilen yontem
oldugu belirlenmistir. Oyunlarla 6gretim, modern O6gretim yontemlerinden biri olarak
adlandirilmaktadir (Randel ve Morris, 1992, Akt. Ugurel ve Morali, 2008). Bir 6gretim yontemi
olarak oyunlar, alistirmalar1 zevkli kilmada, &grencilerin bireysel ve gruplar halinde
caligmalarinda, bilginin pekistirilmesinde katki saglar. Kefi (2011) “okul oncesi egitimde fen
deneyleri uygulanirken, temel bilimsel siire¢ becerilerinin, oyun yontemi ile kazandirilmasi”
amaci ile yaptig1 calisma sonunda oyun yontemi ile deneylerin uygulanmasinin ¢ocuklarin temel
bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarinda olumlu katkisinin oldugunu vurgulamaktadir (Akt.
Kefi, 2013). Oyunun g¢ocugun gelisimini olumlu yonde etkileyen ve kendini ifade etmesini
saglayan, yaratici diisiinme becerileri ve hayal giiclerini harekete geciren bir teknik oldugu
cesitli arastirmacilar tarafindan da ifade edilmektedir (Alisinanoglu ve Ulutas, 2003; Guler ve
Bikmaz, 2002; Sahin, 1998, Akt. Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Bu bakimdan fen ve doga
etkinliklerinde fen kavramlarinin oyunla daha etkili olarak kavratilacagi diislintildiigiinde
calisma grubundaki O6gretmenlerin en sik tercih ettikleri yontemin egitsel oyunlar olmasi
beklenen bir sonug olarak ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler tarafindan egitsel oyunun bu kadar
yogun tercih edilmesinin sebebinin, okul dncesi egitime uygun ve okul dncesi egitimde yaygin
olarak kullanilan bir yontem olmasi, okul oncesi ¢agi ¢ocuklarinin yas ve gelisim 6zelliklerine
uygun bir yontem olmasi, ulasilabilir kaynaklarin ¢oklugu ve kolay uygulanabilirligi oldugu
diistintilmektedir.

Ogretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen yontemlerde ikinci siray: ise 7 kazanimda
en ylksek degeri alan deney yontemi almistir. Fene iliskin konu ve kavramlar géz oniinde
bulunduruldugunda deney yontemine de 6gretmenlerin yeterince yer verdikleri gorilmektedir.
Fen deneyleri, fen egitimi ile hedeflenen kazanimlarin edinilmesinde kritik bir 6neme sahip
oldugundan fen egitimi uygulamalarinda tercih edilen yontemler arasinda yer almasi beklenen
bir sonu¢ olarak ortaya ¢ikmustir. Okul oncesi dgretmenlerinin fen egitimi uygulamalarinin
incelendigi bir bagka arastirma sonucunda da oOgretmenlerin fen etkinliklerinde en sik
kullandiklar1 ydntemin deney oldugu rapor edilmistir (Sigirtma¢ ve Ozbek, 2011). Ilgili
arastirmalarda deneylerin, c¢ocuklarin hem fen kavramlarimi hem de bilimsel ydntemi
Ogrenmeleri i¢in somut yasantilar sagladigi icin fen egitimimin ayrilmaz bir pargasi oldugu
vurgulanmaktadir (Hodson,1990; Lunetta,1998; Shulman ve Tamir, 1973; Tamir, 1991, Akt.
Sigirtmag ve Ozbek, 2011).

Karamustafaoglu ve Kandaz (2006), okul Oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerinde kullandiklari yontem ve teknikleri belirlemek ve bu uygulamalari yiiriitiirken
karsilastiklart problemleri tespit etmek amaciyla Trabzon’daki anaokullarinda gorev yapan
rastgele secilmis 50 okul Oncesi 6gretmeni ile ¢alismiglardir. Calismada veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen anket ve oOgretmenlerle yiiriitillen yar1 yapilandirilmis miilakatlarla
toplanmugtir. Arastirma sonucunda okul Oncesi egitimi Ggretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerinde daha cok anlatma, dramatizasyon, model kullanma ve deney yapma gibi
yontemlerden faydalandiklarimi ve bu etkinliklerin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi igin bir
laboratuvara ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin fen etkinlikleri icin en az tercih ettikleri yontemler incelendiginde ise; 19
kazanim i¢in en diisiik degeri alan analojinin en az tercih edilen yontem oldugu belirlenmistir.
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Analoji yonteminin bu kadar az tercih edilmesi, dgretmenlerin terimsel olarak analojinin
tanimini ya da 6gretim teknigi olarak kullanimini bilmediklerini diisiindiirmektedir.

Sonug olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri i¢in c¢ogunlukla biligsel
becerileri kazandirmayr amaglayan kazanimlari tercih ettikleri belirlenmigtir. Okul 6ncesi
dénemde verilen fen egitiminin, ileriki yillarda alinacak fen egitimine temel olusturacagi gz
ontinde bulunduruldugunda, ogretmenlerin bu kazamimlar1 siklikla tercih etme sebebinin,
ogrencilerini ilkokula hazirlama amacini daha 6n planda tutuklarini diisindiirmektedir.

Oneriler
Dikkatleri ¢ok kisa siireli olan okul 6ncesi donem 6grencilerinin etkinliklere daha uzun siireli
katilimlarinin saglanmasi i¢in 6gretmenlere biiylik sorumluluklar diismektedir (Yasar, 1993).
Gosterilecek her tiirlii yakin ilgi, onlarin fene karsi olumlu tutum gelistirmelerinde son derece
onemli olacaktir. Ogretmen, cocuklarm bilgiye kendi kendilerine yaparak yasayarak
ulasabilecekleri zengin uyaricilarla dolu 6grenme ortamlarini, onlarin ilgi ve yeteneklerini goz
Onune alarak diizenlemekle ve bu ortamlar igerisinde yeni bilgileri 6grenmelerine, eksik olanlari
tamamlamalarina, yanlis olanlar1 diizeltmelerine yardimci olmakla sorumludur (Demiriz, 2001).
Kefi (2011)'ye gore, okul dncesi donemde ¢ocuklarin fen galigmalarina katilmalarinin
amaci onlar1 bir bilim adami olarak yetistirmek degil, fene karsi ilgi ve meraklarini canlt
tutabilmek, fene karsi olumlu deneyimler yasamalarini saglamaktir. Bunun i¢in de etkinligin
oyun yontemi ile ¢ocuklarin heyecan ve meraklarini canli tutacak sekilde planlanmasi onerilir.
Etkinlige soru ile baslanmasi, merak edecekleri bir resim, bir kutu vb gdsterilmesi, hadi bilim
adamu olalim, oOnliikklerimizi giyelim, gozliiklerimizi takalim, bilim adamlar1 yaka kartlarini
taksin, arastirmacilar laboratuarda ¢alismaya baslasin gibi yonergeler ¢ocuklarin siireci heyecan
ile oyunsu bir siire¢ icinde yasamalarini saglayacaktir. Ayrica gocuklarin etkinlik siirecine
istekle ve dikkatlerini uzun siire yogunlastirarak katilmalarimi destekleyecektir. Cocuklar
tarafindan temel bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasina yonelik diizenlenecek etkinliklerin
ya da yaratilacak firsatlarin oyunsu bir siiregte gergeklestirilmesi 6nemli gorulmektedir.
Ogretmenlerin ¢ocuklar iizerindeki sorumluluklar1 ve arastirmanin sonuclar1 ele
alindiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkinliklerinde farkli yontem ve teknikler kullanmalari,
yeni gelisen yontemleri takip etmeleri ve egitim planlamalarinda yer vermeleri egitimin daha
kaliteli olmasi agisindan uygun olacaktir. Ayrica Ogretmenlerin planlamanin ardindan,
uygulamada fen etkinliklerinin degerlendirilmesine, farkli yontem ve tekniklere uygulamada ne
derece yer verdiklerine, uygulanan fen etkinliklerinde yasanan eksiklik ve aksakliklarin
belirlenmesine dair yapilacak olan arastirmalarin okul dncesi donemde daha kaliteli ve nitelikli
fen 6gretimine zemin saglayacagi disiiniilmektedir. Bu ¢alismada ulasilan sonuglarin, okul
oncesi Ogretmenlerinin fen egitimi uygulamalarimi daha nitelikli olarak gergeklestirmelerine
katki saglamasi1 beklenmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

During pre-school period, the main goal of science education is to help children to acquire the
basic information about the occurrence of fundamental phenomena and events related to nature,
affective and psycho-motor skills and understand themselves and their environment. Within the
context of science education, it is of great importance for children to understand the construct of
knowledge, have access to scientific information and to encourage them to think scientifically
and keep their curiosity alive. Pre-school education can play a vital role in the acquisition of all
these skills by children. Based on the common assumption held by scientists investigating
human development that this period is a critical period, the foundation of positive sciences
should be laid in this period. During pre-school period, science-related concepts are taught and
further learning should be built up on these concepts.
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During pre-school period, science teaching does not only mean teaching of science-
related information to children but also their learning by doing and experiencing. What is
important during pre-school period is to develop children’s skills of conducting analysis, inquiry
and observation and thus, creating sound scientific bases and teaching them how to think
scientifically. The duty of the teacher is not to teach information to children but to lead them to
research and to create suitable environments for research.

In science education, the content should be taught by using methods and techniques that
can draw children’s interest and maintain it. During pre-school period, for the instruction of
science concepts within the framework of science activities, there are many active strategies to
be employed such as experiments, field trips and observations, educational table toys and
models, concept maps, drama, computer-assisted instruction, project works, problem solving,
cooperation-based learning and analogy. Science-related concepts learned through these
methods can stimulate children’s natural instincts and make them more persistent in science
learning.

The purpose of the present study is to evaluate the pre-school teachers’ applications of
science activities and to determine for which acquisitions the pre-school teachers are planning
science activities and which methods they prefer to achieve the objectives of the program.
Unlike the research reported in the related literature, the present study attempted to evaluate the
pre-school teachers’ science activities based on the data showing for which of the acquisitions
stated in the Cognitive Field of Pre-school Education Program of the Ministry of National
Education in 2013 the pre-school teachers are planning science activities.

Method

The current study employing the survey method determined 150 pre-school teachers working at
private or statepreschools located in the central province of the city of Aksaray and all the
universe was attempted to be reached. The study was conducted on the data collected from 123
teachers. A two-part data collection tool developed by the researchers was administered to the
participants. The first part of the questionnaire includes items aiming to elicit the demographic
features of the participants such as the school where they work, their status, age and gender,
educational level and length of service in the profession. The second part of the questionnaire is
made up of the items to elicit information about whether the teachers are planning science
activities to make their students achieve 20 acquisitions stated in the Cognitive Field of Pre-
school Science Education Program of the Ministry of National Education in 2013, if they are
planning, which methods they are preferring and if they do not, why.

Result and Discussion
As a result of the analysis of the collected data, the acquisitions most commonly targeted by the
teachers while designing and implementing their science activities are determined to be as
follows; Acquisition 1: Pay attention to an object/state/event, Acquisition 2: Make guesses
about an object/state/event, Acquisition 8: Compare the features of objects or entities and
Acquisition 9: Order objects or entities according to their features and the least commonly
targeted acquisition is 20: Create graphs with objects and symbols. As a result of the analysis
conducted to determine the methods employed, it was found that for acquisitions 1, 2, 3, 5, 11,
17, 18, experiment method; for acquisitions 4, 6, 7, 8, 9, 12, 13, 14, 15, 16, educational games
method; for acquisition 10, drama method; for acquisitions19, problem solving method; for
acquisition 20, concept map method were preferred the most. The reason for the frequent
preference of the educational games method may be because it is quite suitable for the age and
developmental characteristics of pre-school children, there are a lot of materials available and it
is easy to use. The least frequently used method was found to be analogy. This may be because
the teachers do not know the conceptual definition of analogy or how to use it as a teaching
method.

When the teachers’ responsibilities for children and the results of the current study are
considered, it would be more suitable for them to use different methods for their science
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activities, follow the new methods emerging in the field and incorporate them into their
educational plans so that the quality of education can improve. Moreover, further research into
evaluation of science activities implemented after planning, the extent to which teachers
incorporate different methods in their implementations and shortcomings and deficiencies in the
implementation of science activities is believed to contribute to the provision of higher quality
and more effective science education during pre-school period. The findings of the present study
are expected to make contributions to the development of higher quality science education
applications in pre-school education.
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