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Ozet

Cagimizin ihtiyaglarina cevap verebilmek igin igerik bilgisi ile hedef yabanci dilin ayni
anda d&dretilmesi lizerinde duran &gretim programlarina yénelik ilgi giin gegtikge
artmaktadir. Ggrenciler iiniversiteden mezun olduklarinda sadece alan bilgisine degil ayni
zamanda yabanci dil bilgisine sahip olduklarini kanitlamalari sartiyla iyi konumlarda
calisabilmekte ve geleceklerine daha iyi yon verebilmektedir. Bu iki beceriyi égrencilere esit
zamanda kazandirabilecek bir yéntem olan “igerik Odakli Dil Odretimi” son yillarda dil
6gretim miifredatlarinin 6nemli bir pargasi haline gelmistir. Bu énem dikkate alindiginda,
niversite hazirlik sinifi 6grencilerinin  hazirlik sinifi  sonrasi béliimlerine gittiklerinde,
alanlariyla ilgili hedef dilde yazilmis makale ve kitaplari okuyup anlayabilmeleri icin gerekli
okuma becerileri ve sézciik bilgilerini vurgulayan bir yabanci dil miifredatinin bulunmasinin
gerekliligi cok daha fazla anlasiimaktadir. Bu ¢alismanin amaci, bir devlet (iniversitesindeki
hazirlik sinifi égrencilerine 6gretilen sézclik bilgisini analiz etmek ve bu sézciikleri hazirlik
sinifi sonrasi béliimlerine gittiklerinde ihtiya¢ duyacaklari sézciiklerle karsilastirmaktir.

Anahtar Kelimeler: Sézciik bilgisi, icerik odakli dil 6§retimi, Kelime égretimi.

VOCABULARY TAUGHT IN THE PREPARATORY PROGRAMS AND THEIR

USABILITY IN STUDENTS’ FURTHER STUDIES OF
Abstract

There is an increasing attention on the teaching programs which focus on the
simultaneous teaching of content knowledge and the target language so as to keep up with
the necessities of our age. Only if students prove having content knowledge and foreign
language knowledge are they able to work in good positions and to give direction to their
future much better. Content-Based Language Teaching (CBLT), which has the possibility of
achieving these two goals at the same time, has been an important part of language
teaching curricula lately. With the significance of this method, it is necessary to have a
language teaching curriculum emphasizing the reading comprehension skills and vocabulary
knowledge, which will enable students to read and understand the books and articles written
in the target language which are related to their majors. The aim of this study is to analyze
the vocabulary knowledge taught in the School of Foreign Languages in major public
university, to compare and contrast the vocabulary items taught in the preparatory program
and vocabulary they will need in their departments, and to learn about the students’ opinions
related to the usability of the words they learnt in the prep class.

Key Words: Vocabulary knowledge, Content-Based Language Teaching (CBLT),
Vocabulary Teaching.
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Giris

Ozellikle Tirkiye’nin Avrupa Birligi'ne (yelik siirecine girmesi sonrasi
Tiirkiye’de ingilizce &gretimi konusu ¢ok daha derinden irdelenen bir konu haline
gelmistir. Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayabilecek net bir 6gretim programinin
gelistirilmesi egitim kurumlarinin temel hedeflerinden birisi olmus ve bu baglamda
dil 6gretiminin yapildigi siniflarda kullanilan dil 6gretim yontem ve yaklasimlari
gozden gecirilmistir. Degisik dil becerilerini vurgulayan geleneksel dil 6gretim
yéntemlerinin aksine, 1980’lerde iletisimsel Yaklasim’in devaminda ortaya cikmis
olan ve igerik dgretimiyle dil &gretimini harmanlayan bir yéntem olan “igerik Odakli
Dil Ogretimi” her gecen giin popdlaritesini arttirmistir. Bu dil 8gretim yénteminin,
ogrencilerin iki temel amaci Uzerinde ayni anda yogunlasmasinin, iletisimsel
becerilere katkida bulundugu disinilmekte ve bu da bircok farkh dil 6gretim
ortaminda yer bulmasini saglamaktadir.

icerik Odakli Dil Ogretimi farkh dilbilimciler ve dil egitimi iizerine calisan
akademisyenler tarafindan degisik sekillerde tanimlanmistir. Richards & Rogers
(2001)’a gore igerik odakl dil 6gretimi, ikinci veya yabanci dil 6gretiminin dilbilimsel
ya da diger g¢esit mifredatlar yerine icerik ve 6grencinin edinecegi bilgi etrafinda
dizenlendigi bir yaklasimi ifade etmektedir. (Yeniay, 2008: 27) Styker ve Leaver
(1997)'a gore icerik Odakl Dil Ogretimi, dil 6gretimi ve icerik 6gretiminin tamamen
bitunlestiriimesini icermektedir. Bu yodntem, o6gretimin odak noktasini dil
ogrenilmesi kavramindan dilin igerige yogunlasilarak 6grenilmesine yonlendirmistir.
Temel bir igerik Odakli Dil Ogretimi miifredatinin 3 temel 6zelligi vardir:

- lIcerik temellidir.
- Hedef dilde yazilmis otantik metinler igerir.
- Belli bir 6grenci grubunun ihtiyaglarina hitap eder.

Snow, Met & Genesee (1989:201) icerik Odakl Dil Ogretimi’ndeki temel
mantigl su sekilde aciklamaktadir: “Dil, en kolay sekilde, sosyal ve akademik
ortamlarda anlamli ve belli bir amaca hitap eden iletisimi saglamakta kullaniimak
iizere 6grenilir. Gercek hayatta insanlar dili, ne bildikleri ve buna ilaveten ne bilmek
istedikleri tizerinde konusmak igin kullanirlar, dilin kendisi hakkinda konusmak igin
degil.” Bu ifadeye gore dil 6gretiminin temel amaci, hedef dile ait birtakim
ozellikleri 6gretmek degil dilin kendini 6gretmek olmalidir. Ayni sekilde Stevick
(1971) de igerik ve dil 6gretiminin butlinlestiriimesinin 6neminden bahsetmis, bu
butlinligin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina dair bir amaci icerdigini ve bunun
sadece dilin 6grenilmesiyle tamamlanamayacagini ifade etmistir.

igerik ile dil 8gretiminin biitlnlestiriimesinin 6grencilere iki yénli bir katki
saglayacagi soylenebilir. Ogrenciler, kendi akademik ihtiyaclari s6z konusu oldugu
icin akademik icerige yogunlasacak ve ayni zamanda bu igerigi tam anlamiyla
anlayabilmek icin alanlariyla ilgili materyallerdeki metinlerin dil yapisina ve sézciik
bilgisine yogunlasma geregini hissedecektir (Snow, Met & Genesee, 1989). icerik
Odakli Dil Ogretimi genel anlamda, degisik alanlara yénelik calismalarda yararli
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olabilecek dil becerileri, yapilari ve fonksiyonlarinin dikkate alinmasinin gerekliligi
izerinde durmaktadir (Snow & Brinton, 1997). Universite dgrencilerinin bdlimleri
ne olursa olsun genel akademik dil becerisi ihtiyaglari dikkate alindiginda éne gikan
iki temel 6ge okuma becerileri ve sézcik bilgisidir. Bunun temel nedeni, alanlari ile
ilgili alan yazina hakim olabilmek ve alanlarindaki gelismeleri takip edebilmek igin
okuma becerileri ve bu beceriyi tam anlamiyla basarili bir sekilde kullanabilmek igin
de okuma becerisinin ayrilmaz pargasi olan sézcik bilgisi ihtiyacidir.

Bu c¢alismanin temelini olusturan alana yonelik soézclik bilgisini
kazandirabilmek icin 6ncelikle igerik Odakli Dil Ogretimi’'ndeki anahtar kelimelerin
belli 6zelliklerini agiklamak yararli olabilir. Elridge ve Neufeld’e (2009) gore basarili
bir icerik Odakli Dil Ogretimi uygulamast:

- Ingilizce’de en sik kullanilan yaklasik 6000 kelimenin égrenilmesi
- Alana dair anahtar kelimelere hakim olunmasi

- Dijital medyada kullanilan anahtar kelime bilgisini de kapsayan
islemsel kelime bilgisine hakim olunmasini gerektirmektedir.

Bu 6gelerden herhangi birine vakif olamama, sézcik bilgisi yoksunlugundan
kaynaklanan anlama problemlerine neden olabilir ki bu da otomatik olarak igerik
Odakli Dil Ogretimi uygulamalarinda anlama ve égrenme sorunlarina yol agabilir.

Geleneksel yontemlerle dil 6gretimini benimseyen siniflarda olasi
problemlerden bir tanesi de birtakim soézclik calismalarina yer verilmesi ancak
kullanilan materyallerdeki belli bir sisteme dahil olmayan kelime 06gretimi
yaklasimlari nedeniyle 6grencilerin 6grendikleri sdzclkleri akilda tutmada sorun
yasamalaridir. Elridge ve Neufeld’e (2009) gore, icerik Odakli Dil Ogretimi’nin
uygulandigi 6grenme ortamlarinda soézciklerin  6gretilmesi ve 6grenilmesi
sistematik bir yaklasimla 6gretilmelidir. Bu yaklasim, sadece igerige yonelik anahtar
kelimelerin tanimlanmasini degil ayni zamanda 6grencilerin bu sdzclklerle birden
cok Unitede degisik sekillerde karsilasmalarinin saglanmasi izerinde durmaktadir.

Yabanci Dil Ogretiminde Kelime Bilgisinin Rolii

Yabanci dil 6gretimi s6z konusu oldugunda Uzerinde en ¢ok durulan konu
baslklarindan bir tanesi kelime bilgisi ve kelime bilgisinin 6grencilere
kazandirilmasidir. Wilkins (1972:47)’e gore kelime bilgisi bir dil 6gretilirken Gzerinde
durulmasi gereken en 6nemli 6gelerden birisidir bu nedenle “gramer olmadan
insan kendini ifade edebilir ama kelime bilgisi olmadan bunu gerceklestiremez”
demistir. Bu sebepten dolayi, kelime 6gretimini basariyla gerceklestirebilmek igin
bircok farkli yontemler ortaya atilmistir (Schmitt, 1997) Bunlar arasinda en yaygin
olanlari es anlam-zit anlam o6zelliklerinden yararlanmak, sozIUgu etkili kullanmak,
sozclk defteri olusturmak, 6n ek ve son eklere bakarak tahminlerde bulunmak,
gorsel-isitsel materyallerden yararlanmak, kelimenin iginde bulundugu baglamdan
¢ikarimda bulunmak, vb... Bunlarin her biri yeni dil 6gretimi ydntemlerinin
gelistiriimesine paralel olarak ortaya gikmistir.
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Richards (1985)’'a gore bir kelimeyi bilmek sadece o kelimenin anlamini
bilmekten ibaret degildir. Ayni zamanda o kelimenin kullanimi hakkinda da bilgi
sahibi olmak ve o kelimeyi dogru ve uygun bir sekilde kullanmaktir. Nation (2001)’e
gore, kelimeyi baglaminin disinda ve dogrudan Ogretmek en az etkili 6gretim
ydntemlerinden biridir. Bu nedenle icerik Odakli Dil Ogretimi kelime 6gretiminde
siklikla tavsiye edilen yontemlerden biridir (Nation ve Webb, 2011). Kelimelerin
birer baglam kazanmasi ve konunun sinirlandiriimasi ile azalacak olan hedef
kelimelerin sayisi igerik Odakh Dil Ogretimi yaklasiminin énemini arttirmaktadir.

Calismanin Onemi

Hazirhk sinifini bitirip bollimlerine gectiklerinde bélimlerinde kullanilan
materyallerin dilini anlamakta zorlanan 6grenci sayisinin fazlaligina ragmen
Universitesi diizeyinde bu konuyla ilgili benzer galismalarin sayisi azdir. Bu nedenle,
Universitelerin Yabanci Diller Bolimii ve ingilizce egitim verilen bélimlerdeki
ogretim elemanlarinin isbirligi ve ortak cabasi sayesinde Universite 6grencilerinin
yasadiklari zorluklarin asilabilecegi ve hazirlik egitiminden 6grencilerin maksimum
fayda saglayacagi inanciyla bu ¢alismanin bundan sonraki egitim siirecine materyal,
planlama ve yontemsel agidan katki saglayacagi disiintilmektedir.

Arastirma Sorulari
Bu calisma asagida belirtilen sorulari yanitlamayi amaglamaktadir:

1. Ogrencilerin hazirlik sinifinda 6grendikleri ingilizce kelimeler ile hazirlik
egitimlerini tamamlayip bélimlerine déndiklerinde ingilizce derslerini ve
ingilizce materyalleri takip etmede gereksinim duyacaklar Iingilizce
kelimeler ne oranda paralellik gostermektedir?

2. Ogrencilerin hazirhk sinifinda  6grendikleri kelime bilgisinin sonraki
akademik hayatlarinda kullanilabilirligi hakkindaki gorusleri nelerdir?

Yontem

Bir devlet tiniversitesinin Yabanci Diller Bolim hazirlk siniflarinda okutulan
kitaplardaki, sinif ici diger materyallerdeki ve sinavlarda sorulan hedef sozctkler dil
ogretimi alaninda uzman bir grup akademisyen tarafindan detayl olarak incelenmis
ve bir sozciik listesi olusturulmustur. Bu liste daha sonra yabanci dili diger
ortamlarda kullanirken bilinmesi gereken hedef sdzciik listesi ile karsilastiriimistir.

Bu detayh analizdeki ikinci asama, 6grencilerin boélimlerindeki derslerde
kullanilan ders materyallerini takip etmede ihtiyaglari olacak soézciiklerin
belirlenmesidir. Calismamizin  yapildigi (iniversitede ingilizce egitim yapan
bélimlerde kullanilan ders materyalleri ve ders kitaplarindaki sdzcukler incelenmis
ve siniflandinilmistir. Yapilan bu ikinci analiz, tiniversitesinin degisik boélimlerinde
ogrencilere 6gretilmesi 6ngorilen ikinci bir hedef s6zclik listesi (ya da listeleri) elde
edilmesini saglamistir. Son olarak, Yabanci Diller Bolim{’ndeki materyallerin
analizinden elde edilen liste ile degisik bolimlerde 6gretilmesi planlanan hedef
sozciiklerden olusan liste ya da listeler karsilastirilmistir.
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Ayrica ogrencilerin hazirhk siniflarindaki genel deneyimleri ve 6zellikle de
kelime 6grenme ile ilgili dusiinceleri hazirlanan bir anket vasitasiyla 6grenilmistir.
Ankette l¢ adet acik uglu ve dokuz adet de goktan segmeli soru sorulmustur. Anket
2008-2011 yillari arasinda Yabanci Diller Bolimi hazirlik siniflarinda okuyan 62
dgrenci tarafindan doldurulmustur. Ogrencilerin fakiiltelerine gére dagihmlari Tablo
1’de verilmistir. Fakilteler arasinda farkhliklar géz 6niine alinarak her fakiilteden
benzer sayida 6grenci ile irtibata gecilmis fakat nihai katilimcilarin sayisinda az da
olsa farklihk gdzlenmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Béliimlere G6ére Dagilimi

Bolim Sayi Yizdelik Oran
Mihendislik 24 %39

iktisadi Idari Bilimler 18 %29

Temel Bilimler 20 %32

Toplam 62 %100

Arastirma Bulgulari

Proje kapsaminda ydratilen arastirmanin ilk asamasi olarak bir devlet
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesindeki ingilizce hazirlik siniflarinda
kullanilan Pre-Intermediate ve Intermediate seviyelerdeki Language Leader adh
kitaplar incelenmis ve kitaplardaki hedef kelimeler asagidaki tablolarda
gosterilmistir.

Tablo 2. Language Leader Pre-Intermediate ve Intermediate Seviyelerindeki Hedef
Kelimeler

Unite Unitenin ana konusu Hedef kelime grubu (Hedef kelime
sayisl)
1. The weather (Hava e The weather (Hava durumu) (8),
Durumu) Modifiers  (Niteleyiciler) (4),
Holiday activities (Tatil
Personality (Kisilik) aktiviteleri) (3)

e Personality adjectives (Kisilik
sifatlari) (35)

2. People (insanlar) e Personality adjectives Kisilik
Travel (Seyahat) Sifatlari) (46)

3. The Media (Medya) e The media (Medya) (18), Nouns

(isimler) (photography/

Work (is) photographer (Fotografcilik) )

(10), TV programmes (TV
programlari) (4)
e Work adjectives (is ile ilgili
sifatlar) (14)
4. Health (Saglik) e Medical words (tip ile ilgili
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Language (Dil) kelimeler) (30)
e Language learning (dil 6grenimi)
(17)

5. Natural World (Dogal e landscapes (manzaralar) (13),
Yasam) Adjectives (sifatlar) (13),
Advertising (Reklamcilik) Animals (hayvanlar) (14)

e Adjectives (advertising)
(reklamcilikla ilgili sifatlar)(28)

6. Society and Family e Ages (yas gruplari) (8), Negative
(Toplum ve Aile) adjectives (olumsuz sifatlar) (7)

7. Science (Bilim) e Science and crime (bilim ve sug)

(17), Nouns, adjectives and
verbs with prepositions (isimler,
sifatlar ve fiillerle kullanilan
edatlar) (5)

8. The night (Gece) e  Expressions with sleep (uyku ile
ilgili ifadeler) (7),

e -ing/ -ed adjectives (-ing/-ed

ekleriyle yapilan sifatlar) (20)

9. Work and Industry (is ve e Work (is) (14)
Endustri)
10. Global Affairs (Kiresel e People and organizations
iliskiler) (insanlar ve
organizasyonlar)(18)
11. The environment (Cevre) e Global warming (ktresel
Isinma) (23)
12 Sport (Spor) e Sport (spor) (12)
Toplam 386 farkl kelime

Tablo 2’de de gorildugi gibi, 6gretilen hedef kelimeler benzer kitaplardaki
yakin seviyedeki kelime ve kelime gruplari ile blylk bir benzerlik gdstermektedir.
ingilizce &gretimi alanindaki pek cok kaynagin Intermediate ve Pre-Intermediate
seviyelerde, yukarida belirtilen konularda, bu ¢alismada sunulanlara yakin kelimeler
icerdigi bilinmektedir. Ayrica, bazi lnitelerde yogun, bazi Unitelerde ise daha az
sayida olmasina ragmen, ortalama olarak yaklasik bu civarda kelime verilmektedir.

Arastirmanin sonraki asamasinda, Yabanci Diller Yiksekokulu biinyesindeki
hazirlik siniflarinda dil egitimlerini tamamlayip lisans egitimleri icin bolimlerinde
egitimlerine devam eden 6grencilerin, béliimlerinde ingilizce okutulan derslerinin
materyalleri arastirmacilar tarafindan incelenmistir.

Yapilan analizler sonucu, 6grencilerin lisans egitimlerini gerceklestirdikleri
bélimlerde gérdiikleri ingilizce derslerde (6rnegin Mesleki ingilizce ya da ingilizce
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islenen alan derslerinde) kullanilan ders materyallerinde gegcen/ gecebilecek
kelimelerin listeleri ve toplam kelime igindeki ylzdeleri asagidaki tabloda
verilmektedir. Bu tabloda kelimeler ders kitaplarda verildigi gibi dilbilgisel
kategorilerine gére siniflandiriimigtir.

Tablo 3. Fakiiltelere Gére Kullanilabilecek Hedef Grup Kelime Listesi

Fakdlte Kelimeler Yiizde

Miihendislik Modifiers (4), Nouns (photography/ 126/386 = %33
photographer) (10), Landscapes (13),
Adjectives (13), Negative adjectives (7),
Science and crime (17), Nouns, adjectives
and verbs with prepositions (5), -ing/ -ed
adjectives (20), Global warming (23), Work
(14)

iktisat/ isletme  Modifiers (4), Nouns (photography/ 91/386 = %24
photographer) (10), Adjectives (13),
Negative adjectives (7), Nouns, adjectives
and verbs with prepositions (5), -ing/ -ed
adjectives (20),
Work (14), People and organizations (18)

Temel Bilimler  Modifiers (4), Nouns (photography/ 90/386 = % 23
photographer) (10), Adjectives (13),
Negative adjectives (7), Nouns, adjectives
and verbs with prepositions (5), -ing/ -ed
adjectives (20), Work (14), Science and
crime (17)

Yukaridaki listeler karsilastirildiginda, kelimeler arasinda duisik oranda
benzerlik gozlenmistir. En ylksek orandaki benzerlik Mihendislik Fakiltelerine
devam eden 6grenciler grubundadir (%33). iktisat ve isletme bélimleri ile Temel
Bilimlerdeki bolimlerde yaklasik olarak ayni oranlarda bir yakinlk gozlenmistir
(%23-%24). Bu, genel anlamda hazirlik programinda verilen ingilizce kelime bilgisi
ile 6grencilerimizin hazirhk egitimlerini tamamladiktan sonra boélimlerinde
gordiikleri ingilizce kelimeler arasinda biiyiik farkliliklar oldugunu ortaya gikarmistir.

Ogrencilerin  Hazirhk  Egitiminde  Ogrendikleri  Kelime  Bilgisinin
Kullanilabilirligi Hakkindaki Goriisleri

Gahsmamizin ikinci kisminda 6grencilerin hazirlik sinifinda 6grendikleri kelime
bilgisinin sonraki akademik hayatlarinda kullanilabilirligi hakkindaki gorusleri
incelenmistir. Uygulanan anket ile daha onceki yillarda hazirlik siniflarinda okuyan
o6grencilerin genel deneyimleri ve ozellikle de kelime 6grenme ile ilgili dusiinceleri
irdelenmistir. Calismamiza katilan 6grencilerimizin “Hazirlik egitiminiz hakkinda genel
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olarak ne diistiniiyorsunuz?” sorusuna, ¢ok faydal diyen 6grenci sayisi 4 (% 6), faydali
yanitini veren 6grenci sayisi 17 (%27), kararsizim diyenlerin sayisi 11 (%18), faydasiz
diyenlerin sayisi 21 (%34) ve ¢ok faydasiz diyen 9 kisi (%15) olmustur.

Ayrica Ogrencilerimize Hazirlk egitimleri boyunca en ¢ok faydalandiklarini
distundikleri ve en ¢ok zorlandiklari ders ve konular hakkinda gorisleri
sorulmustur. Ogrencilerimizin bu iki soruya verdikleri yanitlar Tablo 4’de
dzetlenmistir.  Ogrencilerimize birden ¢ok ders ya da konuyu segebilecekleri
soylendigi icin buradaki frekanslar toplam 6grenci sayisiyla farklilik géstermektedir.
Ogrencilerimizin en ¢ok faydalandiklarini disiindiikleri ilk dért ders sirasiyla
soyledir: Dilbilgisi (27), Video (24), Okuma (22) ve Konusma (21). Buna karsin
Ogrencilerimizin en ¢ok zorlandiklari dort ders Yazma (17), Konusma (17), Dinleme
(13) ve Dilbilgisi (11)'dir. Goéruldugu gibi 6grencilerimizin Kelime Bilgisine yonelik
gorusleri olumlu ya da olumsuz anlamda bilgi verici degildir.

Tablo 4. Ogrencilerin Hazirlik Egitimindeki icerik ile ilgili Goriisleri

Dersler ya da konular Faydalanilan Derslerin Zorlanilan Derslerin
Frekansi Frekansi

Konusma 21 17

Dinleme 6 13

Yazma 7 17

Okuma 22 4

Dilbilgisi 27 11

Video 24 2

Kelime Bilgisi 11 4

Diger 4 1

Ankette ayrica 6grencilerimizin hazirlhk derslerinin fakiilte derslerine katkisi
hakkindaki gorisleri de sorulmustur. Bu soruda hem 6grencilere secebilecekleri
bazi bilgiler verilmis hem de en son kismi acik uglu birakilarak 6grencilerin kendi
distincelerini yazmalari istenmistir. Anketimize katilan Ogrencilere gore Hazirhk
egitiminin en dnemli iki katkisi; ingilizce “ders kitaplarini ve makaleleri okurken” (s=
19) ve “6dev ve projeleri yazarken” (s=17) olarak ifade edilmistir. Ogrencilerimizin
bu konudaki diger gorisleri Tablo 5’de 6zetlenmistir.

Tablo 5: Hazirlik Derslerinin Fakiilte Derslerine Katkisi Hakkindaki Goriisleri

Hazirlik Derslerinin Fakiilte Derslerine Katkisi Frekans
Derste Konusma 4

Dersi ve Egitmenleri Dinleme ve Takip Etme 4

Odev ve Proje Yazma 17

Ders Kitaplarini ve Makaleleri Okuma 19
Sunum Yapma 8
Metinleri Anlama (Kelime Bilgisi) 7

Diger 3
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Hazirlik Siniflarinda Odretilen Sézciik Bilgisi Ve Bu Sézciik Bilgisinin Ogrencilerin Sonraki
Akademik Yasamlarindaki Kullanilabilirligi

Sonuglar

Bu ¢alima ile iki temel sorunun cevabi aranmistir. Bu sorulardan ilki
“dgrencilerin hazirlik sinifinda 6grendikleri ingilizce kelimeler ile hazirlik egitimlerini
tamamlayip béliimlerine déndiiklerinde ingilizce derslerini ve ingilizce materyalleri
takip etmede gereksinim duyacaklari ingilizce kelimeler ne oranda paralellik
gostermektedir?”dir. Bu galisma sonucunda, genel manada, hazirlik programinda
verilen ingilizce kelime bilgisi ile 8grencilerimizin hazirlik egitimlerini tamamladiktan
sonra boliimlerinde gordiikleri ingilizce kelimeler arasinda biiyiik farkhliklar oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu durumda 6grencilerimiz igin iki farkli sorun ortaya ¢ikmaktadir:
1- Ogrencilerimize hazirlik egitimleri siiresince daha sonra kendilerine
tiniversitedeki bolimlerinde ¢ok ihtiyaglari olmayacak kelimeler 6gretilmektedir. 2-
Ogrencilerimiz  bélimlerinde kendilerine &gretilen kelimelerden daha farkl
kelimeler ihtiyag duymakta ve bunlari 6grenmektedir.

ikinci olarak &grencilerin genel olarak hazirlik egitimi ve hazirhk sinifinda
ogrendikleri kelime bilgisinin sonraki akademik hayatlarinda kullanilabilirligi
hakkindaki gorisleri irdelenmistir. Hazirlik egitiminin ¢ok faydali ya da faydali
oldugu gorisl 6grencilerimizin yalniz Ugte biri (%33) tarafindan dile getirilmistir.
Diger yandan 6grencilerimizin yaklasik yarisi (%49) genel olarak hazirlik egitimden
¢ok memnun degildir. Bu sonug bile tek basina bu konuda daha c¢ok akademik
calisma yapmanin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Oneriler

Bu bulgular 1siginda, uUniversitelerin hazirlik siniflarinda verilen egitimde
ogrencilere 6gretilen hedef sozciiklerin blylk bir cogunlugu 6grencilerin sonraki
akademik hayatlarinda islerine yaramamakta ve bu 0Ogrenciler bir kez hazirlik
sinifindan mezun olduktan sonra 6nemini yitirmekte ve unutulmaktadir. Bu tarz
ileriye yonelik katkisi olmayacak kelimeleri 6gretmektense hazirlik siniflarinin ikinci
déneminde verilen egitimde kullanilabilecek olan igerik Odakli Dil Egitimi sayesinde
ogrenciler kendi bolumleriyle ilgili metinler ve sozclk bilgisine daha kolaylikla
hakim olabilecektir. Bu dersler, 6grencilerin kendi bolimlerinde gorevli 6gretim
elemanlari ve Hazirlik siniflarinda gorevli okutmanlarin ortak calismasi sonucu
yeniden duzenlenebilir. Bu sekilde derslerin islenmesine yonelik ders kitaplari
(English for Specific Purposes- ESP serisi- Ozel Alanlar icin ingilizce serisi) hazirlik
egitimlerinin ézellikle ikinci kisminda, dgrencilere temel ingilizce dersleri verildikten
sonra kullanilabilir.
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