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Ozet

Baglam Temelli Odrenme Yaklasimina gére gelistirilen yeni fizik miifredati,
égrencilerin égrenmesinde 6énemli bir rol oynayan d&dretmenler icin yeni materyallere
gereksinim duymaktadir. Bu ¢alismada, 2008-2009 égretim yili bahar déneminde 9. ve 10.
sinif fizik dersinde toplam 39 égrenci tarafindan basit malzemelerle, gergek yasamla cesitli
baglamlar kurularak olusturulan etkinliklerin, fizik derslerinde yine &grenciler tarafindan
sunulmasinin 6grencilerin ilgi ve bilgi seviyelerine etkisi arastirilmistir. Bu ¢alisma eylem
arastirmasina gére desenlenmistir. Arastirma verileri, yari-yapilandiriimis gériisme ve
katilimci gézlem yéntemi ile toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir.
Bu ¢alismanin sonucunda, basit arag-gereclerle, gercek yasamla iliski kurularak yapilan
etkinliklerin fizik kavramlarini daha acik, anlasilir, ilging ve somut hale getirdigi
goriilmektedir. Bu ¢alismada ayrica kullanilan etkinliklerin yeni fizik miifredatinda
kullanilabilirliligi incelenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fizik, Basit Ara¢ Geregler, Baglam Temelli Ggrenme.

THE EFFECTS OF HANDS ON ACTIVITIES DEPEND ON CONTEXT-BASED
LEARNING APPROACH ON UNDERSTANDING OF PHYSICS AND ATTITUDES

TOWARDS PHYSCIS COURSE
Abstract

New secondary physics curriculum depends on Context-based Learning approach
requires new learning materials for teachers who play a key role in student learning. In this
study, the effects of some hands on physics activities designed through various contexts with
real life applications and also presented in physics courses during the spring semester in
2008-2009 academic years by 39 students in 9" and 10" on their levels of knowledge and
interest were researched. Action research design was employed in this study. The data was
collected by the participants within Grade 9 and 10 physics course with observational and
semi-structured interview methods in this study. The collected data was analyzed by
descriptive method. In result of this study, it is seen that using hands on activities with real
life applications makes physics concepts able to concrete in mind, more clear,
understandable and interesting. This study also researches the applicability of these kinds of
physics activities in new physics curriculum.

Key Words: Physics, Hands on Activities, Context Based Learning.
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Giris

Fen egitiminin temel amaci 6grencilerin hayatlari boyunca karsilasacaklari
problemleri ¢ozebilmelerini saglayacak bilgiye ulasmak icin gerekli bilimsel tutum
ve becerileri kazanmalarini saglamaktir (Kaptan, 1999; Akglin, 2001). Bu nedenle
O0gretmenler kuramsal problemlerle degil, glincel problemlerle 6grenmeyi
saglamalidir. Clinklii akademik problemler diizenli, nesnel ve sikici iken, ginliik
yasama ait problemler deger yukludiir (Boujaoude, 2000). Tiurk egitim sistemi de
ogrencilerin kendi 6grenmelerini 6ne gikaran egitim programlar olusturmak igin
strekli degisim ve gelisim gecirmektedir. En son olarak 2008—2009 egitim-6gretim
yilinda uygulanmaya baslayan “Yasam Temelli Ogrenme” veya “Baglam Temelli
Ogrenme” seklinde adlandirilan yeni fizik program 6grencileri fen okuryazari olarak
yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2007). Ayrica yeni fizik programi o6grenciyi
o0grenmekten zevk alan, bazen sahip oldugu becerileri ile bilgilere erisebilirken
bazen de sahip oldugu bilgiler ile becerilerini gelistirebilen, merakli, yaratici ve kritik
distinebilen, 6greniminden en fazla kendisini sorumlu tutan bir birey olarak
tanimlar (MEB, 2007). Bu calismada “Baglam Temelli Ogrenme” seklinde
kullanilmasi tercih edilen bu yaklasim, 6grencilerin ginliik hayatta karsilastiklari
olaylarin bilimsel yliziinU bizzat etkinlikler yolu ile 6grenmelerine ve bu olaylarla fen
dersleri arasinda iliski kurmalarina yogunlasmaktadir.

Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirm (2007), Baglam Temelli Ogrenmeyi “bilimsel
kavramlari égrencilere giinliik yasamdan secilmis olaylar ile sunmaktir” seklinde
tanimlamislardir. Choi and Johnson (2005) ginlik yasamla baglam kuran 6grencinin
bilime karsi 6grenme isteginin arttigini belirtmektedir. Tekbiyik ve Akdeniz (2010)
ise klasik yontemlerle fizik kavram ve kanunlar 06gretildikten sonra bunlara
yasamdan 6rnekler vermek yerine, fizik kavram ve kanunlarini 6gretmeye dogrudan
yasamdaki olaylardan baslanilmasini savunmaktadir. Ramsden (1997) amacina
uygun olarak islenen Baglam Temelli Ogrenme yaklasimini temel alan derslerin
ogrenciler icin daha eglenceli ve daha ilgi ¢ekici olduklarini ve 6grencilerin fen
derslerini calismaya deger olarak algilamalarina neden oldugunu belirtmistir. Ayrica
alaninda uzman olmalarina ragmen uygulamaya konulan programlarin felsefesini
bilmemelerinden dolayi programlari uygulayamayan 6gretmenlerin 6grencilerinin
fen bilimleri derslerini sevmemelerine dolayisiyla derslerde basarisiz olmalarina
neden oldugunu belirten galismalar da vardir (Callica, Erol, Sezgin ve Kavcar, 2001;
Giiven, Oztuna ve Giirdal, 2002). Ciinkii alaninda uzman olmakla programlarin
felsefesini bilmek farkh seylerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin alan ve pedagojik
formasyon bilgisinin yaninda, uyguladiklari yaklasimin felsefesini de iyi bilmeleri
gerekmektedir (Ayvaci, 2010).

Baglam Temelli Ogrenme vyaklasimina goére ogretmenler, kendi
o6grenmelerinden sorumlu olan 6grencilerini arastirmaya tesvik etmelidirler. Clinki
gercek ve derinlemesine 6grenmeler, gercek yasamin deneyimlerle birlestigi,
verilerin toplandigl ve analiz edildigi arastirmaya dayali projelerle miimkin
olabilmektedir (Vonderwell, Sparrow and Zachariah, 2005). Basit arag-gereclerle
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yapilan yaparak-yasayarak 6grenme uygulamalari 6grencilere kiiglik arastirmalar
yapmalarina imkan saglar. Bu etkinlikler bilgilerin 6grenme ortaminda, 6grenciler
tarafindan yaparak, vyasayarak ve tartigilarak olusturuldugu, Ogrencilerin
6grendiklerini sunabildikleri uygulamalardir (Uluginar, Cansaran ve Karaca, 2004).
Basit arag-gereclerle yapilan fen etkinlikleri, normal laboratuarlardan farkh olarak,
dzel arag-gere¢ ve ortama gerek duymaz. Ogrenme ortamlarinda arastirma
yapmadan yalnizca gozlemler yoluyla da 6grenme gergeklestirilebilir (Ruby, 2001;
Colburn, 2004).

Basit arag-gereglerle  yaparak-yasayarak ©6grenme  uygulamalarinin
ogrencilerin tutum ve basarilari tizerine etkili olduguna yonelik pek ¢ok arastirma
vardir (Bredderman, 1983; Shymansky, Kyle and Alport, 1983; Shymansky, Hedges
and Woodworth, 1990; Turpin, 2000). Ornek olarak, Shymansky, Kyle and Alport
(1983) tarafindan yapilan bir arastirmada bu yéntemle ders islenen 6grencilerin,
geleneksel yontemlerle 6grenim goren 6grencilere gore fen bilimlerinin dogasina
kargl tutumlarinin ve fen 6grenme yeteneklerinin arttigi belirlenmistir. Hardal ve
Eryilmaz (2004) basit araglarla hazirladiklari elektrik devreleri ile ilgili etkinliklerin
ogrencilerin fizik basarilarina geleneksel sinifa gére arttigini fakat 6grencilerin fizige
karsi tutumlari arasinda anlamli bir fark olusturmadigini ifade etmislerdir.

Alanyazin incelendiginde basit arag-gereglerle yaparak-yasayarak 6grenme
uygulamalarinin egitim ortami ve Ogrenciler (izerine pek ¢ok katkisi oldugu
gorulmektedir (Cepni, Akdeniz ve Ayas; 1994; Hardal ve Eryilmaz, 2004; Uluginar,
Cansaran ve Karaca, 2004; Satterthwait, 2010; Uzal, Erdem, Onen ve Giirdal, 2010).
Basit arag-gereclerle yapilan yaparak-yasayarak 6grenme uygulamalariyla;

e Ogrenciler icin fen dersleri daha eglenceli hale gelir. Fen derslerinde
basarisiz ya da fene karsi ilgisiz olan 6grenciler fen derslerine karsi olumlu tutum
gelistirirler.

e Ogrenciler kendi yaptiklari deneylerle ezberlemeden, gdzlem ve cikarim
yaparak 6grenirler ve neden-sonug iliskisi aramaya baslarlar.

e Cevresi ile fizik kavramlarini bitinlestiren 6grencinin dogal olaylara karsi
motivasyonu artar. Bu da 6grenmeye olumlu katkida bulunur.

o Ogrencilerin pratik becerileri gelisir.

o Ogrencilerin fenle ilgili bir meslek segmesinde etkili olur.

e Her tirli ekonomik diizeye hitap ettigi icin tim 6grencilere esit deneyim
imkani saglanmis olur.

o Ogrencilerin, laboratuar arag gereglerini kullanma, deney sonugclarini grafik
haline getirme ve grafikleri yorumlama becerileri de gelisir.

o Ogrencilerin el becerilerini ve iletisim becerilerini gelistirir, problem ¢ézme
ve arastirma yapmalarina imkan saglar. Boylece kavramlar arasi iliskiler daha
anlamli hale gelerek kalici 6grenmeyi saglar.

o Coklu denemeler yapabilen 6grenci bu denemeler sonucunda basit cihazlar
tasarlayabilecek olgilide bilgi ve beceri kazanir.
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Fen 0Ogrenmede, basit ve kolay etkinliklerin kullaniimasi mifredat
programlarinda ©nerilmesine ragmen uygulamaya yonelik galismalar yeterince
yapilmamistir (Roth and Lawless, 2002) ve yeni gelistirilen miifredatlar 6grencilerin
o0grenmesinde ©nemli bir rol oynayan Ogretmenler icin yeni materyallere
gereksinim duymaktadir (Coenders, Terlouw, Dijkstra and Pieters, 2010). Bu
nedenle 6gretmenlere, anlattiklari kavramlarla 6grencilerinin kendi yasamlariyla
baglam kurabilecekleri, 6zel ortama gerek duyulmadan basit arag-gereclerle
gerceklestirilebilen etkinliklerine ve tlkemizde ise bu etkinliklerin uygulanmasina
yonelik galismalara ihtiyag¢ vardir. Bu ¢alismada anlatilan 6rneklerin ayni zamanda
yeni fizik mifredatinin amaglarinin kuramdan uygulamaya gegisine katkisi olacagi
distintilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Yéntemi

Bu calisma eylem (aksiyon) arastirmasina gére desenlenmistir. Eylem
arastirmalarinda arastirmaci arastirma konusu ile ilgili veriler toplar, eylem plani
belirleyerek uygular ve arastirma grubu lzerinde degisimleri gozlemler (Uzuner,
2005). Eylem arastirmalari, bir mifredat programinda neyin dogru neyin yanhs
oldugunu degil, sistemin daha iyi islemesine yonelik ¢6zim yollarinin mevcut
programa nasil uygulanabilecegi tizerinde durur. Eylem arastirmalarinda, insanlarin
becerilerini, teknik ve stratejilerini gelistirmek lizere ¢alismalar yapilir. Clnki bu tiir
bir arastirma, kesin olan bazi seyleri neden yaptigimizi degil, bir seyin nasil daha iyi
gelistirilebilecegine iliskin bir bakis agisini esas almaktadir (Artvinli, 2010).

Calisma Grubu

Bu calisma 2007-2008 Egitim-Ogretim yilinin bahar déneminde bir Anadolu
Lisesinde 6grenim goren 16’sI kiz ve 23’0 erkek olmak lizere toplam 39 6grenci ile
yapiimistir. Ogrenci sayilarina ait detayli bilgi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Calismaya Katilan Ogrenci Sayisi

Sinif Erkek Kiz Toplam
9. Sinif 14 9 23
10. sinif 9 7 16

Veri Toplama Araci

Arastirmada, 6grencilerin fizige ve Baglam Temelli 68renme uygulamalarina
kargi algisi, nitel arastirma yaklasimlarindan vyari-yapilandiriimig goériisme ve
katihmci  goézlem teknikleriyle olgilmeye c¢alisilmistir.  Katilimci  gozlem,
arastirmacinin ortamda yer almasiyla gergeklestirilir (Yildirnm ve Simsek, 2008).
Birgok davranis ancak bu sekilde, objektif olarak belirlenebilir (Karasar, 2007). Yari-
yapilandiriimis goriisme ise, arastirmaci 6nceden sormayi planladigi sorulari iceren
bir gorisme formu hazirlar (Yildirim ve Simsek, 2008). Yari yapilandirilmis gérisme
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teknigi sahip oldugu belirli dizeydeki standartligi ve ayni zamanda esnekligi
nedeniyle egitimbilim arastirmalarina daha uygun bir teknik gérinimu vermektedir
(Karasar, 2007). Arastirmada, yari-yapilandiriimis gorisme ve katimci goézlem
teknigi birlikte kullaniimasiyla verilerin gecerligi artirlmaya cahsilmistir (Patton,
1990).

Uygulama

Basit arag-gereclerle yaparak-yasayarak 6grenme uygulamalarinin 6grenciler
lizerine etkisini ve bu uygulamalarin Baglam Temelli Ogrenme yaklasimina dayali
yeni fizik programinda kullanilabilirliligini inceleyen bu ¢alisma 2008-2009 egitim-
dgretim yili bahar dénemi boyunca siirmistir. ilgili alanyazin incelenmesinin
ardindan, baglam temelli problemlerin olusturulmasinda ve &grencilerle yapilan
¢alismalarda belirli kriterler takip edilmis ve bu kriterler galismanin ana temasi
olarak kabul edilmistir. Bunlar; (a) arastirmada once fizik konulariyla ilgili yasamla
baglamlar kurulmaya calisilmistir. Bundan sonra (b) alt problemler secilmis ve
ogrencilere fizik ilkelerinin gunlik hayatla iliskili oldugu hissettiriimeye 6zen
gosterilmis, (c) segilen bu alt problemlerde 6grenciler, zihinsel becerilerini
kullanarak gercek yasamda karsilasacaklari ve c¢ozebilecekleri bir sorunla karsi
karsiya birakilmaya cahsiimistir. (d) En son olarak da 6grencilere nitel soru ctimleleri
sorulmus, 6grencilerden bu sorulari nicel olarak ispatlamalari istenmistir. Son
olarak oOgrencilerin olusturduklari baglam temelli fizik uygulamalari ilge
kaymakamhginin ve okul midiriiniin destegi ile bahar donemi sonunda bilim
sergisine donustlrilmis, bu sergiye 6grenci velileri, ilgenin diger okullarindaki
o6gretmenler ve 6grenciler davet edilmistir.

Asagida, yeni Fizik Mifredat programinda kullanilabilecegi disincesi ile
ogrencilerin ¢alismalarindan 6rnekler verilmistir. Bu uygulamalar, fizik prensiplerini
uygulamaya yonelik etkinlikler ve giinliik olaylari bilimsel olarak agiklamaya yonelik
etkinlikler olarak iki bolimde incelenebilir:

Ogrencilerin Fizik Prensiplerini Uygulamaya Yénelik Yaptiklari Etkinlikler

Bu etkinliklerle ©grenciler Fizik dersinde 6grendikleri kavramlari ve
prensipleri mancinik ve ving gibi araglar yaparak gilinlik hayata uygulamislardir.

Basit Mancinik: Ogrencilere, “is, Gii¢ ve Enerji” tnitesi ile ilgili kavramlarin
hayata gecirilmesini saglayacagi ve atislar konusu icin temel teskil eden kavramlarin
hissettirilmesini saglayacak basit manciniklar yaptiriimistir (Sekil 1). Ogrenciler
kendi aralarinda 4 gruba ayrilmis, her grubun bir mancinik tasarlamasi istenmistir.
Sonra gruplara manciniklarin hangi olgitlere goére degerlendirilecegi ile ilgili rubrik
verilmistir. Yarismayi yay kullanan gruplardan, yayi en kisa tutup en fazla gerdiren
grup kazanmistir. Bu grup topu verilen hedefe en yakin noktaya atmayi basarmistir.
Diger gruplar yay yerine daha yumusak serum hortumu ve lastik kullandiklari igin
istedikleri atiglari yapamamuglardir.
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Sekil 1. Ogrencilerin Yaptigi Basit Manciniklar

Boylece ogrenciler, kinetik enerji ve esneklik enerji kavramlarini, enerjinin
doénlsimini, esneklik potansiyel enerjisinin nelere bagli oldugunu yaparak ve
yasayarak gormislerdir. Ayrica atislar konusu icin zihinsel olarak hazirlanmiglardir.

Basit ving: Marangoz olan babasindan yardim alan 6grenci tahta pargalari,
enjektor ve renklendirilmis su kullanarak olusturdugu basit bir ving tGzerinde paskal
prensibini uygulamistir (Sekil 2).

Sekil 2. Basit Bir Ving Modeli

Ogrenci yaptigi basit ving sisteminde su cenderesinin mantigini kullanmistir.
Ogrenci burada sikistirilan enjektériin icindeki sivinin basingla diger enjektdre
iletildigini, béylece diger enjektér acilarak boyunun uzadigini géstermistir. Ogrenci
yaptigl basit vingte hareket ettirecegi her kol icin iki olmak Uzere, lg kol icin alti
tane enjektor kullanmustir. Kollari hareket ettiren bu enjektor ciftlerinden kuvvet
uyguladigl enjektoria buayiak, digerini ise kiguk segmistir. Bu sekilde az miktarda
sikistirilan buyik enjektor ile kigik enjektoriin daha fazla agilmasini saglayarak
basit makinelerin temel prensibine de deginmistir.

Ogrencilerin Giinliik Olaylari Bilimsel Olarak Agiklamaya Yénelik Yaptiklari
Etkinlikler

Bu uygulamalarda 6grenciler ginliik hayatta sik¢a karsilastiklari yagmurun
olusumu, bulutun olusumu, gokytzinin neden mavi goriindiigl, gemilerin nasil
ylzdiglu ve kus sulugundan suyun dokilmemesi gibi olaylari yaptiklari basit
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etkinliklerle agiklamaya calismislardir. Bu etkinliklerden mavi gokyiziiniin olusumu
ve kus sulugundan suyun neden dokiilmedigi 6rnekleri asagida verilmistir.

Mavi Gékyiizii: Bir ogrenci gunlik hayatta karsilastigi gokylziiniin mavi
gorinmesini sit, el feneri ve bir bardak su ile géstermistir (Sekil 3).

Sekil 3. Beyaz Isigin Renklerine Ayrilmasi ve Mavi Bir Gokyiizii

Ogrenci bu calismasinda atmosfere giren giines 1siginin atmosferdeki gaz
molekillerine ve toz pargaciklarina ¢arparak kirildigini, renklere ayrildigini ve bu
renklerden en fazla kirilanin mavi oldugunu ve gokylzinin bu nedenle mavi
gorindigini gdstermeye calismistir. Ogrenci bu deneyde giines yerine elektrik
feneri, hava yerine su, havadaki tanecikler yerine stt kullanmistir.

Kus sulugu: Bir 6grenci kafeslerde kuslarin su igtikleri suluklardan suyun
neden dokilmedigini arastirmis, agik hava basincinin varligini géstermek igin kus
suluklarina benzeyen bir sistem yapmistir (Sekil 4).

Sekil 4. Kus Sulugunun Yapisi ve Ogrencinin Pet Sise ile Yaptigi Sistem

Bu 6grenci, kapagini kapattigi plastik siseyi ortasina yakin bir yerden diizgiin
olarak yariya yakin bir sekilde kesmis ve siseyi ice dogru bukerek, plastik siseyi kus
suluguna benzetmistir. Sonra siseyi yatay tutarak renkli suyun, sise icine hava
kalmayacak sekilde dolmasini saglamistir. Ogrenci yaptigi sistemin dikkat cekmesi
icin renkli sivi kullanmis ve isteyenlerin parmaklarini bu kesilen yere sokmalarini
istemistir.
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Ogrenci, kus suluklarindan suyun dékiilmemesini acik hava basinc ile
aciklamis, bu alanda ilk deneyi Torigelli’nin yaptigini séylemistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada gozlem ve yari-yapilandirilmis gériisme verileri betimsel analiz
yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz yonteminde veriler daha oOnceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir. Bu yéntemde sik sik katilimcilarin gorislerinden
dogrudan alintilara yer verilir. Boylece elde edilen sonuglarin neden-sonug iliskileri
cercevesinde yorumlanmasi saglanir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu calismada
oncelikle, gbzlem verileri ve goriisme sonuglari benzerliklerine gore kodlanmistir.
Kodlamalarda, arastirma sorulari tema kabul edilmistir. Verilerin daha 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlanmasiyla elde edilen bulgular diizenli ve
yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunulmustur (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bulgular

Yapilan arastirmanin bu bélimiinde 6grencilerin uygulamalar ve uygulama
sireci hakkindaki gorusleri calismanin  ana temasindaki basliklara gore
gruplandirilmis ve Tablo 2 olusturulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Yapilan Etkinliklere iliskin Gériisleri

Temalar f %
Fizik dersini sevmeye basladim 23 62
Fizik konularini daha iyi anlamaya basladim 20 54
Fizik konulari gtinlik hayatla iliskilidir 28 76
Fizik konulari glinlik hayattaki 6rnekler ile anlatilinca anlasilir olmaya basladi 25 68

Tablo 3’te goruldigi gibi yapilan bu ¢alisma ile 6grencilerin %62’sinin fizik
dersine karsi tutumunda artis gozlenmistir. Ogrencilerin tutumundaki degisime
ornek verilecek olursa; genel olarak 6grenciler “etkinlikleri yapmak ¢ok zamanimizi
aldi, ama sikilmadik” demisler, derslere pek katilmayan 9. siniflardan bir 6grenci isik
konusu islenirken “6gretmenim, bende periskop yapip arkadaslarima géstermek
istiyorum” demis ve yaptigi periskobu sinifta arkadaslarina tanitmistir. Sonra bu
ogrenci “..periskobu yapmak biraz zor oldu ama hosuma gitti” demistir. Diger
ogrenciler genel olarak “fizik dersini sevmezdim ama bu etkinliklerle sevmeye
basladim”, “Gegen sene fizik dersini sevmezdim, bu yil zevkli gecti” seklinde goris
bildirmiglerdir.

Ogrencilerin %54’t fizik konularini daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.
Ogrenci gorislerine “..arkadasimin yaptidi ving sayesinde pascal prensibini ¢ok iyi
anladim”, “...mancinikta lastik kullanmam bir hataydi”, “...bu etkinlikler sayesinde
konulari daha iyi anliyorum” 6rnek verilebilir. Sunum yapan 6grenciler genel olarak
“ders anlatmak baya zormus, ama sorulari cevaplayabildim”, demislerdir. Bazi
konularin sadece 06grenciler tarafindan degil, 6grenci velileri tarafindan da
o6grenilmeye baslandigina 6rnek olarak bir 0Ogrenci velisinin “buzdan balik
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yakalama” adinda ¢alisma hakkindaki; “artik ailede herkes tuzun, suyun donma
derecesini dusiirdigiini biliyor, kigik kizim dahi buzdan baligi yakalamasini
6grendi” sozleri gosterilebilir.

Bircok o6grenci (%62) ise fizik konularinin ginlik hayattan érnekler tzerine
anlatildiginda daha anlasiir oldugunu “..kuslarin suluklarindaki suyun neden

”n

dékiilmedigini hep merak ederdim”,” ...derslerde égrendigimiz konularin artik benim

icin daha baska anlami var”, “gékyiiziiniin neden mavi oldugunu merak ederdim,
artik biliyorum” gibi cimlelerle agiklamislardir.

Bu g¢alismanin en buylk etkisi 6grencilerin fizik dersinin glinlik hayatla iliski
kurmaya baglamasi izerine olmustur. Ogrencilerin %76’si fizik dersinin giinliik
yasamla iligkili oldugunu ifade etmislerdir. Ving yapan 6grencinin “yaptigim vinci
herkes cok ilgi gésterdi, onlara gergek vinglerinde buna benzer sistemle ¢alistigini
anlattim”, “..bana sorulan bazi fizik sorularini basit deneyler yaparak
aciklayabiliyorum”, “..artik buldugum her malzemeyle evde deney yapmaya
basladim” seklindeki s6zleri buna 6rnek gosterilebilir.

Tartisma

Basit arag-gereg kullanarak fizik kavramlarini yasamla iliskilendirip kalici bir
o6grenme saglamayi ve yapilan etkinliklerin yeni fizik programinda kullanilabilirligini
inceleyen bu ¢alismanin bulgularina goére; 6grenciler donem boyunca yaptiklari
¢alismalari ve etkinlikleri ev odevi olarak distinmediklerini, bir oyun olarak
gorduklerini, diizenekleri olusturmadan ©nce arastirma yapmak zorunda
kaldiklarini, anlattiklari konulari gok daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu
Uluginar, Cansaran ve Karaca (2004)'nin 6grencilerin arastirma yapma, problem
¢6zme, el becerilerini kullanma ve boylece 6grenilen kavram ve kavramlar arasi
iliskiler daha anlamli ve kalici hale gelmesine ydnelik sonucu, Uzal, Erdem, Onen ve
Gurdal (2010)'in “&grenciler, deney diizeneklerini kendileri olusturacaklarindan
fen’in dogasini, temel kavramlarini, ilkelerini ve yasalarini daha iyi kavrayabilirler”
ve Cepni, Akdeniz ve Ayas (1994)'in 6grencilerin pratik becerilerinin gelismesi ile
ilgili sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin giinliik hayatta gevrelerinde bulabildikleri, onlara tanidik olan
tahta pargalari, tahta kasik, bardak, su, sit ve plastik siseler, ya da enjektor gibi
maliyeti ¢ok duslik basit arag-geregler kullanilarak islenen fizik dersine karsi
ilgilerinde biyilk bir artis oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgu Cepni, Akdeniz ve
Ayas (1994)'1n “cevresi ile fizik dersini biitiinlestiren égrencinin dodal olaylara karsi
motivasyonu artar. Bu da d&grenmeye olumlu katkida bulunur” goérisini
desteklemektedir

Bircok 6grenci uygulamalara severek ve isteyerek katildiklarini
belirtmislerdir. Bu bulgu, Cepni, Akdeniz ve Ayas (1994), Hardal ve Eryilmaz (2004),
Uzal, Erdem, Onen ve Giirdal (2010), Satterthwait (2010)’in bu tiir etkinliklerle fen
derslerinin daha eglenceli hale gelmesi, hatta fen derslerinde basarisiz ya da fene
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karsi ilgisiz olan 6grencilerin fen derslerine karsi olumlu tutum gelistirmesine
yonelik sonuglariyla uyum géstermektedir. Bazi 6grenciler evlerinde basit araglarla
daha farkli ne tiir aktiviteler yapabileceklerini arastirmislar, sinifta arkadaslari ile
paylasmak istemislerdir. Bu bulgu Choi ve Johnson (2005)in “giinliik yasamla
baglam kuran égrencinin bilime karsi 6grenme istegi artar” seklindeki gorisleri ile
paralellik gostermektedir.

Birgok 0Ogrenci manciniklari ve diger bazi galismalari aileleri ile birlikte
yaptiklarini, ailelerinin kendilerine yardimci olmaktan zevk duyduklarini ifade
etmislerdir. Bu sonuglar, 6grencilerin baglam temelli yaklasima gore islenen dersleri
daha eglenceli ve daha ilgi ¢ekici bulduklarini, 6grencilerin fen derslerini ¢alismaya
deger olarak algilamalarina katki saglamada daha basarili oldugunu belirten
Ramsden (1997)’in sonuglari ve érnekleri giinliik hayattan alinan baglamlar Gzerine
fizik dersi islenmesinin daha anlamli olacagini savunan Tekbiyik ve Akdeniz (2010)’
in gorusleri ile paralellik gbstermektedir.

Calismalar 6grencilere soz verildigi gibi ilce kaymakamliginin ve okul
mudirinin destegi ile 6gretim yili sonunda senlige doénustiriilmis, bu senlige
ilcenin diger okullari ve aileler davet edilmistir. Ogrenciler, dénem boyunca
yaptiklari etkinlikleri igeren calismalarini yaklasik dort saat siiren Bilim Senliginde
diger 6grenci ve velilere anlatmislardir. Ogrenciler bilimsel bilgilerini ifade
etmelerine imkan saglayan bu senlikte ¢cok yorulduklarini fakat anlatiimaz bir seving
duyduklarini  belirtmislerdir. Bu sonug, 6grencilerin fen okuryazari olarak
yetistirilmesini savunan yeni fizik programinin amaglari ve Uluginar, Cansaran ve
Karaca (2004)'nin 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmesine imkan saglamasina
yonelik bulgusu ile uyum gostermektedir.

Ogrencilerin sergilerini izleyen bazi veliler cocuklarinin bu tiir deneyleri ¢ok
sevdigini, belgesellerden seyrettikleri bazi kolay deneyleri anlatarak, bu
deneylerinde derslerde yapilabilecegini séylemislerdir. Bu sonug¢ Hardal ve Eryilmaz
(2004)'in  “basit ara¢ ve geregler her tiirlii ekonomik diizeye sahip dgrenci
tarafindan elde edilebildidi icin tiim 6grencilere esit deneyim imkéni saglanmis olur”
goriusl ile uyum saglamaktadir.

Bu calismalara katilan 6grenci ve veliler her deneyin basinda uzun sire
kalmiglar, deneyi yapan 6grenciye sorular sorarak ilgi duyduklarini géstermislerdir.
Veliler, ozellikle kendi mesleklerini ilgilendiren calismalari daha dikkatli ve
memnuniyetle dinlemislerdir. Bunlardan islerinde ving kullanan bir veli,
enjektorlerle yapilan basit vinci cok begenmis, kullanmak istemistir.

Bir tarih 6gretmeni yapilan manciniklari, bir cografya 6gretmeni ise yagmur
ve bulutun olusumu gibi doga olaylarini 6grencilerinden dinlemislerdir. Bu
o6gretmenler; deneylerini anlatan 6grencilerin 6zglivenlerinin derslere oranla daha
fazla oldugunu belirtmislerdir. Senlige katilan bazi veliler ve 6gretmenler
ogrencilerin konuya hakimiyetlerini 6lgmek icin zorlayici sorular sormuslar, aldiklari
cevaplar sonucunda Ogrencileri ve calismalarda emegi gecen diger 6gretmenleri
tebrik etmislerdir. Ogrencilerin sorulan sorulari &zgiiven icinde rahatlikla
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cevaplamalari Hardal ve Eryilmaz (2004)'in o6grencilerin ezber yerine, kendi
yaptiklari deneyleri gozlemleyerek ve c¢ikarim yaparak oOgrendikleri, Uluginar,
Cansaran ve Karaca, (2004)'in bu tir etkinliklerle 6grenilen kavram ve kavramlar
aras! iliskilerin daha anlamli ve kalici hale geldigi ve Uzal, Erdem, Onen ve Giirdal,
(2010)'in deney dizeneklerini kendileri olusturan 6grencilerin fen’in dogasini,
temel kavramlarini, ilkelerini ve yasalarini daha iyi kavrayabildikleri ile ilgili sonuglari
ile paralellik géstermektedir.

Sonug

Bu calismada ornekleri verilen basit arag-gereglerle yapilan, ginliik hayatla
baglam kurularak hazirlanan fen etkinlikleri, 6grencilerin sorumluluk almasini,
teorik bilgilerini beceriye ve kalici bilgiye donlismesini saglamis, onlarin fizik dersine
ve bilime yénelik merak ve tutumlarini olumlu yénde gelistirmistir. Ogrenciler,
sorumluluklarini  yerine getirerek vyaptiklari ¢alismalarla, kendilerine olan
dzglvenlerinin arttigini cevrelerine géstermislerdir. Ogrencilerin calismalarini
evlerinde yapmalari, fen egitimini okullarin disina g¢ikarmis, blylklerinden yardim
alirken, onlarla bilgi alis-verisinde bulunmalari, blyiklerinin de fen kavramlarini
o6grenmelerine neden olmustur.

Bu sonuglar yeni fizik miifredatinin amaglari ile tamamen 6rtiismektedir. Bu
nedenle fizik dersi gibi kimya ve biyoloji derslerinde de baglam temelli 6grenme
yaklasimina uygun etkinliklerin basit malzemeler kullanilarak yapilmasi, 6grencilerin
o derslere karsi tutumunu da degistirecektir.

Cografya ve tarih dersi 6gretmenleri depremin, yagmurun, sis ve bulutun
olusumuna, mancinigin ve gemilerin yapisina temel olan kavram ve prensiplerin
actklanmasinda baglam temelli yaklasimi temel alarak basit ara¢ ve gerecler
kullanmalari, 06grencilerini ezber yapmaktan kurtararak, onlarin da ilke ve
kavramlari 6grenmelerini saglayacaktir.
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