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Ozet: Universitelerin ingiliz Dili ve Edebiyati
(IDE) boliimiinden mezun olan 6grenciler, Ingilizce
dilini iyi kullanabilmenin yaninda 6grenimleri boyunca
farkli disiplinlerden edindikleri bilgi birikimi ile ¢ok
cesitli alanlarda istihdam edilerek iilkenin yabanci dil
bilen birey ihtiyacinin karsilanmasinda da 6nemli rol
oynamaktadir. Bu arastirmanin amaci IDE béliimiinde
Ogrenim goren dgrencilerin boliim derslerinde basarili
olmak icin hangi dil becerilerine ne tiir etkinlikler i¢in
ihtiya¢ duyduklarin1 ve &grenci ve dgretim iiyelerinin
IDE béliimii hazirlik programlarindan beklentilerini
ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda durum
calismasi deseni kullanilmis, kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi ile segilen 7 Ogretim liyesi ve 8
Ogrenci ile goriismeler yapilmis, yapilan goriismeler
icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular 6grencilerin tiim dil becerilerine
birbirine bagl olacak bigimde ihtiyag duyduklarini ve
konusma becerisini kullanarak derse katilmakta hata
yapma kaygis1 gibi psikolojik nedenlere bagli olarak
sikint1 yasadiklarini ortaya koymustur.

Anahtar "Sézciikler: Ingiliz Dili ve Edebiyat, jhtiyag
Analizi, Ogrencilerin Dil Becerileri Ihtiya¢lart, Ogrenci
Beklentileri

Abstract: Students who graduate from the English
Language and Literature (ELL) departments of
universities play an essential role in meeting the country's
need for foreign language speaking individuals by being
employed in a wide variety of fields with the knowledge
they have gained from different disciplines throughout
their education, as well as being able to use the English
language well. The purpose of this research is to reveal
which language skills the students studying in the ELL
department need for what kind of activities to be
successful in the department courses and the expectations
of the students and faculty members from the preparatory
programs of the ELL department. For this purpose, the
case study design was used, interviews were conducted
with seven faculty members and eight students selected
by the easily accessible case sampling method, and the
interviews were analyzed using the content analysis
method. The findings revealed that students need all
language skills in an interdependent way. They
experience difficulties due to psychological reasons, such
as the anxiety of making mistakes in attending the lesson
using speaking skills.
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Giris

Kiiresellesmenin giliniimiiz toplumlar1 arasinda yarattigi yogun iliskilere her alanda taniklik
etmekteyiz. Isletmelerin kiiresel olarak gittikge daha fazla iletisim halinde olmalari ve uluslar
arasinda siyasi bagimliligin artmasinin yani sira is, egitim ve gezi gibi amaglarla yapilan yurt dis1
seyahatlerindeki artis iletisim i¢in kullanilacak ortak dillere olan ihtiyaci da beraberinde getirmistir.
Bugiin pek ¢ok platformda bu ihtiyac1 karsilayan en énemli dillerden birinin Ingilizce oldugu
bilinmektedir (Hutchinson ve Waters, 1991: 6; Knapp, 2015; Bjorkman, 2013). Bu dilde iyi
diizeyde iletisim becerilerine sahip bireyler ticaret, ihracat ve turizm gibi sektorlerde istthdam
olanag: bulabilmektedir (British Council, 2015). Bu nedenle diinyanin hemen her yerinde bireyler
gerek kendi imkanlariyla gerekse 6gretimin gesitli kademelerinde verilen derslerle bu dilde yetkin
hale gelmeye calismaktadir. Universitelerin Ingiliz Dili ve Edebiyat1 (IDE) boliimlerinde okuyan
ogrenciler, ¢ok ¢esitli alanlardaki bilgi birikiminin yaninda ileri diizeyde Ingilizce becerilerine de
sahip bicimde mezun olarak ¢ok cesitli alanlarda istthdam edilebilmektedir. Boylece hem iilkenin
ihtiya¢ duydugu yabanci dilde yetkin birey ihtiyacinin karsilanmasina yardimci olmakta hem de
genis bir yelpazedeki is imkanlarindan yararlanabilmektedirler. Bu nedenle IDE her y1l ¢ok sayida

Ogrencinin tercih ettigi bir boliim olmaya devam etmektedir (Y 6kAtlas, 2020).

Ogretim dili Ingilizce olan IDE béliimii OSYM tarafindan gerceklestirilen LY'S smavindan aliman
Ingilizce yabanci dil puani ile dgrenci kabul etmektedir. Bu nedenle IDE &grencileri bu boliime
belli bir dil yeterligine sahip olarak baslamaktadir. Buna ragmen pek ¢ok boliimde oldugu gibi IDE
ogrencileri icin de bir Hazirlik Programi bulunmaktadir. Universitelerde Hazirlik Programlari,
yiiksekogretim kurumlarinda yabanci dil 6gretimi ve yabanci dille 6gretim yapilmasinda uyulacak
esaslar belirleyen yonetmelik uyarmca yiiriitiiliir (YOK, 2016). Ilgili yonetmeligin 5. maddesi
yabanci dilde 6gretimin amacin “6nlisans, lisans ve lisansiistii diploma programi mezunlarinin
alanlarwina iliskin yabanct dil yeterliliklerini kazanmalarin saglamak” seklinde ifade etmektedir.
Ayn1 madde, programa baslamadan 6nceki y1l uygulanan hazirlik siniflarinda yapilan yabanci dil
Ogretiminin amacini da “ogrenciye aldigi yabanci dilin temel kurallarim 6gretmek, yabanci dil
kelime haznesini gelistirmek, yabanci dilde okudugunu ve duydugunu anlayabilmesini ve kendisini
sozlii veya yazili olarak ifade edebilmesini saglamak” seklinde acgiklamaktadir. Yabanci dilde

ogretim ve Hazirlik programinin amaci bir arada degerlendirildiginde Hazirlik programlarinin
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egitim verilecek 6grencilerin ihtiyaglarina gore tasarlanmasi gerektigi agik¢a goriilmektedir. Bu da

ancak kapsamli ihtiyac analizleri ile miimkiindiir.

Ihtiyac analizi kurumsal gelisme ve kaynaklarin tahsisi ya da programla ilgili karar verme ve ilgili
ilkeleri olusturmak maksadiyla yiiriitiilen sistematik bir faaliyettir (Witkin ve Altschuld, 2014).
Ihtiyag analizi, belirli bir 6grenci grubunun ihtiyaglarim karsilayacak bir program gelistirmek icin
temel olusturacak olan bilgiyi toplamada yer alan etkinlikleri ifade eder (Iwai ve ark.,1999). Planl
egitim etkinlikleri i¢in ayrilan zamanin siirli olmasi, egitimle kazandirilmasi hedeflenen 6zellikler
arasinda en dnemli ve acil olanlarin belirlenmesini ve bu 6zelliklerin uygun 6nlemlerle 6grencilere
kazandirilmasin1 gerektirmektedir (Demirel, 2015). Gergegi yansitmayan ihtiyaglar tasarlanacak
programin islevselligini azaltir. Gergekgi ihtiyaclar ise ancak planli ve sistemli bir ihtiyag belirleme
stireci sonunda ortaya ¢ikabilir (Witkin ve Altschuld, 1995). Bu nedenle bir ders, izlence, materyal

ve egitimsel etkinliklerin gelistirilmesinin ilk agsamasi ihtiya¢ analizidir (Jordan, 1997).

Ihtiyac analizi dil 6gretiminde de &nemli bir isleve sahiptir. Dil &gretiminde ihtiyag analizi
ogrencilerin ihtiyac, ilgi ve tercihleri hakkinda sistemli ve siirekli olarak bilgi toplama, toplanan
bilginin yorumlanmasi ve belirlenen ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in karar verme siirecini kapsar
(Graves ve Xu, 2000). Bu, 6grenenlerin ihtiyaglart belirlenerek bu bilginin 6grenme hedeflerini
belirlemek, 6gretim materyalleri gelistirmek, yiirtitiilecek etkinliklere ve degerlendirme kriterlerine
karar vermek i¢in kullanilmasina odaklanan sistematik bir veri toplama stirecidir (Brown, 2009).
Ihtiyag analizi herhangi bir dil 6gretim programini tasarlama ve yiiriitme siirecinin merkezinde
bulunur; zira her zaman 6ncelikli bir ihtiya¢ vardir (Hutchinson ve Waters, 1991 ; Songhori, 2008;
Jordan, 1997).

Herhangi bir baglamda dil 6grenenlerin ihtiyaglarini detayli olarak analiz etmenin yollarindan biri
dilin hangi durumda kullanilacaginin analiz edildigi hedef durum analizidir (Hutchinson ve Waters,
1987). Hedef durum analizi, dil 6grenenin hedef durumda {istlenecegi rolii ve bu rolii yerine
getirmek igin gerekli olan bilgi ve becerilerin analizidir. Diger bir deyisle 6grencinin 6grenilen dil
ile ne yapacaginin belirlenmesini igerir (Hyland, 2007). Hutchinson ve Waters'a (1987) gore
ihtiyaglar hedef ihtiyaclar ve ogrenme ihtiyaclar1 olarak ikiye ayrilir. Ogrenme ihtiyaglari
ogrenenin dili 6grenmek i¢in ne yapmasi gerektigini ifade eder. Hedef ihtiyaglar ise 6grencilerin

hedef durumda dili etkili bigimde kullanmak i¢in neyi 6grenmesi gerektigini (hedef dil 6zellikleri),
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hedef dil 6zellikleri ile hali hazirda bildikleri arasindaki fark olan eksiklikleri ve 6grencilerin 6znel
isteklerini icerir. Hedef dil 6zellikleri ve eksiklikler nesnel bilgiyi icerirken, istekler 6znel bilgiyi

igerir.

Yiiksekogretimde yabanci dil 6gretiminin durumunu degerlendirmek amactyla yapilan en kapsamli
caligmalardan biri British Council ve Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV)
tarafindan yiritilmustir. Tirkiye’nin 15 ilindeki 38 tniversiteye yapilan ziyaretlerde liderlik
ekipleri, akademik kadrolar ve ogrenciler incelenmis, simif gozlemleriyle de desteklenerek
hazirlanan kapsamli raporda yiiksekdgretim diizeyindeki Ingilizce dgretmen ve dgrencilerinin
giiclii olduklar1 alanlar ve yasadiklar1 zorluklar belirlenmistir (British Council, 2015). Rapor,
yiiksekdgretim diizeyinde dil 6gretimindeki sorunlar arasinda amaca uygun hazirlanmayan dil
Ogretim programlarinin énemli bir yer tuttuguna isaret etmektedir. Hazirlik programlarinin, ¢ogu
durumda kapsamli ve giincel bir ihtiyag analizi yapilmadan olusturulmasi, programin 6nceki egitim
kademelerinde sunulan igerigin tekrarma doniismesine ve O6grencilerin akademik alanlart ile
bagdasmamasina neden olmaktadir. Ogrencilerin dil egitiminden beklentilerinin karsilanmamasina
sebep olan bu durum motivasyonu diisiiren bir etken olarak da kargimiza ¢ikmaktadir. Oysa kitleler
icin tavsiyelerde bulunmadan 6nce hedef kitlenin ihtiyaglar1 analiz edilerek 6grenen 6zellikleri ve
baglamsal farkliliklar ortaya ¢ikarilmalidir (British Council, 2015; Karatas ve Tiirkoglu, 1997;
Kirkgoz, 2009; Oztiirk, 2019).

Universite dgrencilerinin yabanci dilde verilen alan derslerini takip edebilmek icin ihtiyag
duyduklar1 dil becerileri ve Ingilizce hazirlik egitiminin bu ihtiyaglar1 ne diizeyde karsiladig
hakkinda 6grenci ve 6gretim elemanlarinin goriiglerini ortaya ¢ikarmak tlizere yapilmis pek cok
arastirma bulunmaktadir (Tavil, 2003; Tavil, 2006; Gerede, 2005; Canbay, 2006; Inan vd., 2012;
Tosuncuoglu, 2014; Kar, 2014; British Council, 2015; Doruk, 2016; Demiray, 2016). Bunun
yaninda dil puani ile grenci kabul eden Ingilizce Ogretmenligi ve IDE 6grencilerinin dil becerileri
ihtiyaclarina yonelik bazi ihtiyag analizi ¢alismalar1 oldugu da goriilmektedir (Ulum, 2015, Tavil,
2006). Ancak IDE 6zelinde yapilmis giincel bir ihtiya¢ analizi ¢calismasina rastlanmamistir. Son
yillarda yiiksekdgretime gegis sisteminde yapilan degisiklikler de gdz oniine alindiginda, IDE
ogrencilerinin dil becerileri ihtiyaglarini ortaya ¢ikaracak gilincel bir ihtiya¢ analizi ¢aligmasinin
gerekli oldugu diisiiniilmiistiir. Bu baglamda bu arastirmanm amaci Ingiliz Dili ve Edebiyati

boliimiinde okuyan 6grencilerin boliim derslerinde basarili olmak i¢in hangi dil becerilerine ne tiir
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etkinlikler i¢in ihtiya¢ duyduklarini ve yasadiklari sikintilar1 nedenleri ile belirlemek ve 6grenci ile
ogretim {lyelerinin hazirlik programindan beklentilerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu dogrultuda
aragtirmada ¢aligmanin amagclarina daha uygun olan hedef durum analizi yaklasimi1 benimsemistir.
Boylece IDE &grencileri igin en uygun hazirlik programmin gelistirilmesine katki saglayacak

bulgulara ulasmak hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda su arastirma sorularina yanit aranmistir;

Arastirma Sorulan

1. IDE 6grencilerinin béliim derslerini yiiriitmek igin ihtiya¢ duyduklari dil becerileri
nelerdir?

2. IDE 6grencilerinin ihtiya¢ duyduklar becerileri kullanirken yasadiklari sikintilar
hakkinda 6gretim tiyesi ve 6grenci goriisleri nelerdir?

3. IDE 6gretim iiyeleri ve dgrencilerin ve hazirlik programindan beklentileri nelerdir?

4. IDE Hazirlik programinin yiiriitiilmesinde izlenecek yol hakkinda 6gretim iiyesi goriisleri
nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan durum calismast deseni kullanilmistir. Durum
caligmasi, sinirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesini igeren bir arastirma
desenidir (Creswell, 2008). Bu arastirmada incelenen durum °‘Ingiliz Dili ve Edebiyat1 lisans
programindaki Ogrencilerin dil becerileri ihtiyaclart ve bu 6grencilere uygun bir hazirlik

programinin 6zellikleri hakkinda 6gretim iiyesi ve 6grencilerin goriisleridir.

Calisma Grubu

Calisma Grubunun belirlenmesinde hizli, ekonomik ve pratik olmasi nedeniyle arastirmacinin
erisilmesi en kolay olan 6rneklemi sectigi ‘Kolay Ulasilabilir Durum Orneklemesi’ kullanilmstir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmacilardan biri Kocaeli Universitesi’nde, biri de Akdeniz
Universitesi'nde gorev yaptiklari i¢in ¢alismaya bu iki iiniversite dahil edilmistir. Her iki
{iniversitenin de IDE béliimlerinde ders veren tiim &gretim {iyelerine goriisme talebi iletilmis,
Akdeniz Universitesi’nden 2 6gretim iiyesi, Kocaeli Universitesi’nden 5 6gretim {iyesi olmak iizere

7 dgretim iiyesinden olumlu cevap gelmis ve tamami ¢aligmaya dahil edilmistir. Calismaya dahil
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edilecek ogrenciler segilirken; 6ncelikle hazirlik egitimi almis olan birinci sinif 6grencilerinden
goniilliiliik esasina dayali katilmak isteyen 6grenciler tespit edilmistir. Goniillii olan 23 6grenciden
iiniversite ayrimi yapilmaksizin tesadiifi olarak 10 6grenci belirlenmistir. Ancak belirlenen 10
ogrenciden 2’si calisma bagladiktan sonra calismadan g¢ekilme karari almistir, bu nedenle de

goriismelere 8 6grenci ile devam edilmistir.

Kocaeli Universitesi IDE boliimii daha 6nceki yillarda Hazirlik Programini kendi biinyesinde
yiiriitmiis, IDE 6grencilerinin béliim derslerine hem dil becerileri hem de icerik ydniinden
hazirlanmalarini saglayacak sekilde tasarlanmis olan bir program uygulamistir. Ancak daha sonra
IDE Hazirhk programi Yabanci Diller Yiiksekokulu (YDYO) biinyesinde yiiriitiilmeye
baslanmustir. Akdeniz Universitesi IDE Hazirlik programi ise Yabanci Diller Yiiksekokulu
biinyesinde yiiriitiilmektedir. Gériisiilen 6gretim {iyelerinin tamami hali hazirda IDE béliimiiniin
cesitli sinif diizeyleriyle birlikte birinci sinifta ders vermektedir. Boylece dgrencilerin iiniversite
smnavindan ya da hazirlik programini tamamladiktan hemen sonraki durumlari 6gretim iiyesi
goriisleri agisindan belirlenmeye ¢alisiimustir. Ogretim iiyelerinden biri birinci sinif diizeyinde ders
vermediginden Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu dil becerileri ve yasadiklar1 sikintilar ile sorular
kendisine yoneltilmemistir. Arastirmada 6zellikle hazirlik egitimi alan 6grencilere ulasilmistir.
Boylece hazirlik programinda aldiklari egitimi de goz oniinde tutarak hazirlik program ile ilgili
onerilerde bulunmalar1 beklenmistir. Katilimcilarin isimleri ¢alisma boyunca belirtilmemis,
ogretim iyeleri ‘OUl, OU2...” ve 6grenciler ‘O1, O2..." seklinde kodlanmistir ve alintilar
yapilirken bu kodlar kullanilmistir. Calismaya katilan 6gretim iiyelerinin demografik 6zellikleri

Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1.
Ogretim Uyeleri Demografik Ozellikler
f Katilime1 Ogretim Uyesi
Cinsiyet Kadm 2 OUl1, OU3, OU5
Erkek 5 002, 004, OUs6, OU7
31-35 1 ou7
Yas 36-40 2 OouUl1, 002
41+ 4 0OU3, OU4, OUs, OU6
Dr. 4 0U1,23,7

252



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983 Yil: 2022 Say1:63  Sayfa: 247-279

Unvan Dog. Dr. 1 ous
Prof. Dr. 2 OU4, OU6
Calismakta Oldugu Universite Kocaeli Unv. 5 OU1, OU2, OU3, OU4, OUS
Akdeniz Unv. 2 OUe6, OU7
1-5 1 ouU1
Hizmet Siiresi 6-10 1 ou7
11-15 2 OUs, OU6
15+ 3 002, OU3, OU4

Veri Toplama Araclan

Bu calismada veri toplama araci olarak; ilgili alanyazin tarandiktan sonra arastirmacilar tarafindan
olusturulan 5 maddelik ‘Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’ ile 14 maddelik ‘Ogretim
Uyesi Yart Yapilandirilmis Goériisme Formu’ kullanilmistir. Gériisme Formu  olusturma
asamasinda Oncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve yabanci dil ihtiyaglarini ortaya ¢ikarmaya
yonelik olarak uygulanan anket sorular1 dikkate alinarak 20 taslak madde yazilmistir. Bu taslak
maddeler; Ingiliz Dili ve Edebiyatinda 6gretim veren 3 uzmanin goriisiine gonderilmistir.
Uzmanlardan gelen doniitler sonucunda yeniden diizenlenen 6gretim iiyesi goriisme formu 14
maddeye, dgrenci goriisme formu 5 maddeye indirilmistir. Ogretim {iyesi goriisme formu rasgele
secilen ve IDE grubu i¢in 6zel olarak tasarlanmis olan bir hazirlik programinda ders vermis olan
bir 6gretim {iyesi ile, 6grenci goriisme formu ise gegen yil hazirlik programindan mezun olarak
birinci smifa devam eden bir 6grenci ile pilot uygulamaya tabi tutularak sorularin yeterince agik
olup olmadig1 deneyimlenmistir. Yapilan pilot uygulama sonucunda herhangi bir olumsuzluk tespit

edilmedigi i¢in Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formlari son seklini almistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler birebir gériigme yoluyla toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler 7 6gretim tiyesi ile
40-45 dakika, 8 dgrenci ile 20-25 dakika siirmiistiir. izin veren katilimcilarin ses kaydi alinarak
daha sonra dokiimii yapilmis, ses kaydina izin vermeyen katilimcilarin cevaplar arastirmacinin
belirledigi bir yardimci tarafindan not alinmistir. Elde edilen veriler, igerik analizine tabi
tutulmustur. Arastirma sorulari iist temalar1 olusturmus, cevaplar bu {ist temalar altinda
toplanmistir. Kategoriler 6grenci ve Ogretim iiyesi cevaplarinin tematik kodlamasi yapilarak

olusturulmus, arastirma sorusu kapsaminda olmayan cevaplar analiz disinda tutulmustur. Her bir
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kategoride yer alan ifadelerin siklig1 frekans olarak belirtilmistir. igerik analizi iki farkli kisi
tarafindan yapilarak aradaki uyuma bakilmistir. Kodlayicilar arasi uyum %90 ¢iktigindan analizin
tutarli oldugu séylenebilir (Tavsancil ve Aslan, 2001: 80-81).

Ayrica ¢alismanin i¢ gecerligini saglayabilmek adina katilimei teyidi yontemine bagvurulmustur.
Arastirmacilar; veri toplama isleminin hemen ardindan katilimcilara elde ettikleri verileri
Ozetlemisler ve katilimcidan bunlarin dogruluguna iliskin diisiincelerini belirtmesini istemisler,
eklemek istedikleri farkli bir algi ve/ya deneyim olup olmadigimni sormuslardir. Katilimeilarin

tamami arastirma bulgularin1 destekler yonde goriis bildirmislerdir.

Bulgular
IDE Ogrencilerinin ihtiya¢c Duydugu Dil Becerilerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin boliimde basarili olmak icin ihtiyag duyduklar1 dil becerileri ve bu becerileri
kullanarak ne tiir etkinlikler yapmalari1 gerektigi ile ilgili sorular hem 6gretim tiyelerine hem de
ogrencilere yoneltilmistir. Ogretim iiyelerinden &grencilerin dersler igin ihtiyag duyduklart
becerileri en ¢ok ihtiya¢ duyulandan en az ihtiyag duyulana dogru siralamalar1 istenmistir. Ogretim
iiyeleri soruyu cevaplarken, kendi dersleri igin Ogrencilerden beklentilerini gbz Oniinde
bulundurduklarindan, her bir 6gretim {iiyesinin yaptigir siralama bu beklentilere bagli olarak
farklilasmistir. Dersi soru cevap ve tartisma yontemi ile ylriiten 6gretim iiyeleri 6grencinin derse
katilimin1 beklemekte ve konusma becerisinin en dnemli beceri oldugunu ifade etmektedir. Bu
tartigmalara katilmak i¢in ilgili kaynaklarin okunarak bir hazirlik yapilmasi geregine vurgu yapan
ogretim liyeleri okuma becerisini birinci siraya koymuslardir. Ancak soruya cevap veren hemen
hemen tiim 6gretim iiyeleri, Ingiliz Dili ve Edebiyat1 boliimiinde dgrencilerin yapmalari gereken
etkinliklerde becerilerin birbirinden ayr diisliniilemeyeceginin, yapilan etkinliklerin becerileri bir
arada kullanmay1 gerektirdiginin altin1 ¢izmislerdir. Ayrica 6gretim {iyelerinin tamamina yakini
ogrencilerin boliim dersleri ile ilgili etkinlikleri yapmak i¢in miimkiin olan en yiiksek dil diizeyine
sahip olmalarinin tercih edilecegini ancak B2 (upper intermediate) diizeyinin yeterli olacagim

belirtmisglerdir.

OU4: “Oncelikle okuma ¢iinkii biz onlara gercek anlamda epey yiiklii okuma édevleri veriyoruz.

Okuma dedigim gibi yani bir metne nasil yaklasmalar: gerektigi ile ilgili ciddi bir donanima sahip
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olmalar: gerekiyor. Ikincisi derste olup bitenleri takip etmek icin giizel not tutup onlar organize
hale getirmeleri gerekiyor. Derste tartismalar: gerekiyor tabii ki dinleyip tartismalar: gerekiyor...”
OU6: “...dolayisiyla okumamn da cok giiclii olmasi lazim ama cocuk istedigi kadar okusun

’

meramini yazili ve sozlii olarak anlatamiyorsa bu béliimde basarili olamiyor..’

Ayni soru goriisiilen 6grencilere de yoneltilmis, dort temel dil becerisini bolim derslerindeki
gorevleri yiiriitmek igin ihtiyag duymalari agisindan siralamalar istenmistir. Ogretim iiyelerine
benzer bi¢imde 6grencilerin yaptiklar1 siralamada da 6zellikle 6ne ¢ikan bir beceri olmadig
goriilmistiir. Bazi 6grenciler yazma becerisini ilk siraya koyarken bazilar1 konusma ya da okuma
becerisini en ¢ok ihtiya¢ duyduklari beceri olarak ifade etmistir. Ancak genel olarak bakildiginda
ogrencilerin liretim gerektiren konusma ve yazma becerilerini ilk siralara yerlestirdigi sdylenebilir.
Her bir becerinin ne tiir etkinlikler i¢in gerekli oldugu, bu etkinliklerin yiiriitilmesinde 6grencilerin
yasadigt sikintilar ve nedenleri ile ilgili 6gretim iiyesi ve Ogrenci gorlisleri tablolar halinde

sunulmustur.

Konusma Becerisine Iliskin Ogretim Uyesi ve Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular

Ogretim iiyeleri ve 6grencilerin konusma becerisini kullanarak yiiriitiilmesi beklenen etkinlikler ve

yasanan sikintilara yonelik goriisleri Tablo 2°de 6zetlenmistir.

Tablo 2.
Osretim Uyesi ve Ogrencilerin IDE Derslerinde Konusma Becerisinin Yerine Iliskin Goriisleri
KONUSMA BECERISI Ogretim Uyesi Goriisleri Ogrenci Goriisleri
Kategori Kodlar Kodlar
Etkinlikler Swmif tartismasina katilma (f4) Swmif tartismasina katilma (f3)
Icerik hakkinda yorum yapma (f3) Icerik hakkinda yorum yapma (f3)
Sorulari cevaplama (f3) Sorulart cevaplama (f4)
Ogrencilerin Yasadig1 Cekinme (f4) Sayleyeceklerini ciimleye dékememe (f3)
Giicliikler Telaffuz sorunlari (f3)
Psikolojik nedenler (f4) Psikolojik nedenler (f5)
Giicliiklerin Nedenleri Test odakl egitim sistemi (f1) Test odakl egitim sistemi (f3)
Fiziki sartlar(f2) Fiziki sartlar (f1)
Diisiik dil diizeyi (f1) Pratik sanst olmamasi (f2)

255



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983 Yil: 2022 Say1:63  Sayfa: 247-279

Tablo 2’de gorildiigii gibi hem 6gretim iiyeleri hem de 6grenciler konusma becerisinin sinif i¢i
tartismalara katilmak, dersin konusunu olusturan igerik hakkinda elestirel yorumlar yapmak ve
dersi yiirliten 6gretim iiyesinin sorularin1 cevaplamak icin gerekli oldugunu ifade etmistir. Bu
bakimdan Ogrencilerin konusma becerisini derse aktif katilim gosterebilmek i¢in kullanmak
durumunda olduklar1 gériilmektedir. Tiim bu etkinliklerin temelini ¢ogunlukla derse konu olan
materyal olusturmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin bu etkinliklere katilabilmek i¢in dersin
konusunu olusturan materyalle ilgili 6n okuma ya da aragtirmayi igeren bir hazirlik yapmasi

gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

OU2: “Ama su ozellikleri kazanmasi her seyden énemli: kendine giiven, konusabilmek icin caba
sarf etmek bunun i¢in ¢abalamak™

O08: “...ders iceriklerine katilmak gerekiyor, dersin icerikleri ile ilgili yorumlarda bulunmak
gerekiyor, onlart degerlendirmek gerekiyor kendi bilgi ge¢misimizle dersin icerigine elestirel
yorumlarda bulunmamiz gerekiyor. Bunu da yapmak icin iyi bir konugsma seviyesine ihtiyag

duyuldugunu diigiiniiyorum...”

Konugma becerisini kullanarak yaptiklart bu etkinlikleri yiiriitmekte kelimeleri hatirlayamama ya
da karigtirma gibi nedenlerle sdylemek istediklerini climleye dokememe gibi sikintilar yasadigini
ifade eden dgrenciler olmustur. Ogretim {iyelerinin ise ¢ekinmenin yaninda telaffuz sorunlarmna

dikkat ¢ektigi goriilmiistiir.

03: “.sumfta hala stkinti yastyorum, o an ger¢ekten aklima gelmiyor. Ne kadar aklimdan bir siirii
sey gecse de kelimeye dokemiyorum, ciimleye dékemiyorum ya da panik oluyorum ya da
¢ekiniyorum. Cok istememe ragmen konusmay: konusamiyorum... biraz da kendi karakterimden
mi diyeyim utanga¢hgimdan mi, panik biri olmamdan kaynaklaniyor...iste baskasi benim konu
hakkinda séyle diigiinecek boyle diisiinecek ya yanlhs konusursam hala bu kaygilar devam ediyor
bende”

OU2: “...hep yanlis yapacagim korkusu var... Keske bir PDR grubumuz olabilse ¢ocuklarla bunlar
konugabilecek ¢iinkii giiven eksikligi ¢ok hat safhada ¢ocuklarda, “baskasi ne der” var hep bir

korku...’
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Ogrencilerin yasadig1 sikintilarin nedenleriyle ilgili olarak hem dgretim iiyeleri hem de dgrenciler
oncelikle psikolojik kaynakli nedenlere isaret etmistir. Bir 6gretim tliyesinin “..0grenci de séyle bir
sey oluyor acaba yanhs telaffuz eder miyim acaba telaffuzum yanlis oluyor mu gibi ¢ekinceler
oluyor” seklinde ifade ettigi gibi goriisiilen 6gretim iiyelerinin ¢ogu, dgrencilerin hata yapma,
kiigiik diisme, alay edilme korkusu, 6zgiiven eksikligi ve ¢ekinme ya da hali hazirda ¢ekingen bir
karaktere sahip olma gibi psikolojik nedenlerden dolay: derste s6z almaktan kagindigini ifade
etmiglerdir. Benzer bigimde 6grencilerin bir kismi da 6zgiliven eksikligi, hata yapma, yanlis telaffuz
etme, yanlis bir sey sOyleme, baskalarimin ne diisiinecegi ile ilgili kaygilarin konugsma becerisi
gerektiren etkinliklerde sikint1 yasamalarina yol actigini belirtmistir. Konusma etkinliklerinde
fiziksel sartlarin da sorunlara neden olduguna 6gretim tiyeleri ve 6grencilerce dikkat ¢ekilmistir.
Kalabalik smiflar tlim 6grencilerin derse etkin katiliminin 6niinde bir engel olabilmektedir. Ayrica

derse gerekli hazirli§i yapmadan gelen 6grencilerin derse katilmakta giicliik cektigi belirtilmistir.

Ek olarak hem 0gretim {iyeleri hem de 6grenciler egitim sisteminden kaynakli nedenlere dikkat
cekmistir. Yiiksekogretim Oncesi kademelerdeki, dil becerilerinin gelismesine yeterince
egilmeyen, daha ziyade test odakli bir yaklasimin benimsendigi dil 6gretiminin iiretmeye doniik
olan konusma ve yazma becerilerinin daha ge¢ gelismesine ve bunun yarattig1 sikintilara dikkat
cekilmigtir. Bir 68renci bu durumu “giinkii iiniversite hazirlik siirecinde bize aslinda nasil test
¢ozecegimizi ogretiyorlar, konusma dinleme ve anlama becerisinden daha ¢ok yaptigimiz test
¢ozmek ve bu da buraya geldiginizde zorluk yasamamiza sebep oluyor gecen sene karsilastigimiz
sorunlardan biri buydu.... Lise hayatimiz boyunca alanimizi segtikten sonra zaten 3 yil boyunca
bir gramer dersi goriiyoruz dil bilgisine hakim oluyoruz zaten, yeterli bir kelime seviyesine de
ulagiyoruz ama pratik yapmayip her sey teoride kaldigi i¢in ¢ok zorlaniyoruz..” (08)” seklinde
ifade etmistir. Bu durumu bir baska 6grenci de “Ciinkii aslinda temel sebebi Ingiliz Dili Edebiyati
Boliimii'nii kazanmirken konusarak kazanmadim sinav Ingilizcesi 6grendim (O4)” seklinde ifade
etmistir. Benzer ifadelerle dilbilgisi ve test ¢dozmeye odakli lise egitimi boyunca konusma
becerisini pratik etme sans1 bulamadigini belirten 6grenciler olmustur. Okul disinda dili pratik etme

imkanindan yoksun olunmasi da bir diger neden olarak ifade edilmistir.
Yazma Becerisine Iliskin Ogretim Uyesi ve Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular

Ogretim iiyesi ve dgrencilerin yazma becerisine yonelik diisiinceleri Tablo 3’te 6zetlenmistir.
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Tablo 3.
Ogretim Uyesi ve Ogrencilerin IDE Derslerinde Yazma Becerisinin Yerine Iliskin Goriisleri
YAZMA Ogretim Uyesi Goriisleri Ogrenci Goriisleri
BECERISI
Kategori Kodlar Kodlar
Etkinlikler Sinav sorusu cevaplama (f3) Paragraf ve makale yazma (f8)
Paragraf ve makale yazma (f5) Ozet yazma (f1)
Ozet yazma (f1)
Ogrencilerin Paragraf/makale  organizasyonu Paragraf/makale organizasyonu
Yasadigi hatalart (f3) hatalart (12)
Gigliikler Intihal (f1) Kelimeleri yanlis kullanma (f2)
Soz dizimsel hatalar (f2)
Test odakli egitim sistemi (f2) Test odakli egitim sistemi (f1)
Giigliiklerin Kalabalik siniflar (f3) Kalabalik simiflar (f1)
Nedenleri Yazmaya karst olumsuz tutum (f2)

Ogretim iiyeleri ve 6grenci goriisleri birlikte degerlendirildiginde dgrencilerin yazma becerisini
sinav sorusu cevaplama, paragraf ve makale yazma ve 6zet yazma gibi etkinlikler i¢in kullandig1
anlasilmaktadir. Sinav sorular1 ciimle tamamlama biciminde ya da bir iki climle ile
cevaplanabilecek sorular olabilmektedir. Baz1 sorulara bir paragraf yazarak da cevap vermeleri
beklenebilmektedir. Ogrencilerden ayrica derste yiiriitiilecek tartismaya bir 6n hazirlik niteliginde
olmak iizere, belli kaynaklar1 okuyarak olusturduklar1 paragraflar yazmalar1 da beklenebilmektedir.
Bazi 6gretim tiyeleri bu paragraflart olustururken 6grencilerin tez climlesi ve destek ciimleleri gibi
unsurlardan olusan bir organizasyonu takip etmelerini beklemektedir. Ogrencilerden ayrica 6zet ya
da cevap yazmalar1 da beklenebilmektedir. Bunu yaparken yalniz kendi diisiincelerini bazen farkli
kaynaklardan bilgilerle destekleyerek yazili olarak ifade etmeleri beklenmektedir. Bu beklenti bir
Ogretim liyesinin “...ama uzun metinler ile basa ¢ikmayr metnin farkl sorulara nasil yaklasacagini
bilmesi ve onlari cevaplarken de kendi ifadeleriyle metinden alip da oldugu gibi yazmaktan ziyade
kendini de katarak bir seyler yazmay: cevap olarak uygulamay (bilmesi gerekiyor)...(OU4)”
seklindeki ifadesinde de goriilmektedir.

Ogrencilerin bu etkinlikleri yaparken cesitli sikintilar yasadig1 anlagilmaktadir. Baslica sorunun
diisiincelerini dogru organize edilmis bigimde ifade etmek oldugu sdylenebilir. Ogretim iiyelerinin
ifadelerine gore bazi1 6grencilerin analiz ve sentez yapmalari beklenen durumlarda bile 6zet yaptigi
ya da disiincelerini desteklemek icin yeterli 6rnekten faydalanamadigr goriilmektedir. Bunun
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yaninda dil yeterligi ile ilgili eksiklerden dolay1 s6z dizimsel hatalar yapildigi da belirtilmistir.
Diistincelerini kendi ciimleleriyle ifade etmekte zorlanan bazi1 6grencilerin ¢esitli kaynaklardan

aldig1 bilgiyi oldugu gibi aktarma egilimi gosterdigi de ifade edilenler arasindadir.

Gortgiilen 6grenciler ise yazma etkinliklerinde hazirlik programinda yazma {izerine aldiklar
yogun egitim sayesinde boliim derslerinde paragraf ya da makale yazmakta ciddi bir sikinti
cekmediklerini ifade etmistir. Ancak Hazirlik programindaki yazma egitimine yeni basladiklarinda
yazdiklar1 makalede konudan sapma ve kelimeleri yanlis anlamlariyla kullanma gibi hatalar
yaptiklarini ifade etmislerdir. Bir 6grenci bu durumu “paragraflarda benden ne talep edildigini
anlayana kadar birazcik camm ¢ikti acik¢ast konudan sapma ¢ok yapryordum ben onu yani yavas

yavas paragrafi toparlayabilmeyi 6grendim (O1)” seklinde ifade etmistir.

Yazma becerisini kullanarak gerceklestirilen bu etkinliklerde 6grencilerin yasadigi sikintilarin
nedenlerini de farkli gruplarda toplamak miimkiindiir. Ogretim iiyesi ifadelerine gore bu nedenler
fiziki sartlardan, egitim sisteminden ve 6grenciden kaynaklanan nedenler olarak gruplanabilir.
Fiziki sartlardan kaynaklanan nedenler arasinda, konugma becerisinde yasananlara benzer olarak
programda kayitli 6grenci sayisinin yol agtig1 kalabalik siniflar yer almaktadir. Bu durum yazma
becerisi kullanilarak yapilan etkinlikleri degerlendirme ve doniit vermeyi gii¢lestirmekte bu da
ogrencilerin ders kapsaminda daha az yazma pratigi yapmasi ile sonuclanmaktadir. Yazma
becerisinde yasanan sikintilarin egitim sisteminden kaynaklanan nedenleri arasinda ezbere dayanan
egitim sisteminde becerilere yeterince yer verilmiyor olmasi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nokta
bir 6grenci tarafindan da “Sadece test odakli gittigimiz icin lisedeyken konusma ve yazma becerileri

yéniinden ¢ok eksiktim (O7)” seklinde ifade edilmistir.

Ogrenciden kaynaklanan nedenler arasinda ise diisiinceleri yazili olarak ifade etmeye aligik
olmama, yazmay1 sevmeme ve ana dilde de kendini ifade etme sorunu yer almaktadir. Ayrica
sosyal medya platformlarinda diisiincelerin en kisa ve kestirme bicimde ifade ediliyor olmasinin
da Ogrencilerin uzun ve organize metinler c¢ercevesinde kendilerini ifade etmekte sikinti
yasamalarina neden olan bir unsur oldugu ifade edilmistir. Bu durum bir 6gretim tiyesi tarafindan
“Diistincelerini yaziya aktarma ile ilgili ve organize bir sekilde ifade etme ile ilgili sorunlar
yasiyor...  kendini ¢abuk ifade etme, bir an once soyleyeyim geceyim gideyim kapansin

konu..(OU4)” seklinde ifade edilmistir.
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Okuma Becerisine iliskin Ogretim Uyesi ve Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular
Ogretim iiyesi ve dgrencilerin okuma becerisini kullanarak yiiriitiilen etkinlikler, varsa bu konuda

yasadiklari sikintilar ve nedenleri ile ilgili goriisleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Osretim Uyesi ve Ogrencilerin IDE Derslerinde Okuma Becerisinin Yerine Iliskin Goriigleri

OKUMA BECERISI Ogretim Uyesi Gériisleri Ogrenci Goriisleri
Etkinlikler Edebi eserler okuma (f5) Edebi eserler okuma (f6)
Kuramsal makaleler okuma(f5) Kuramsal makaleler okuma (f3)

Ogrencilerin ~ Yasadift  Okuma ve edebiyata yonelik tutum (f5) Metin ézellikleri (f7)
Gigliiklerin Nedenleri Metin ozellikleri (f3) Test odakli egitim sistemi (f2)
Diisiik dil diizeyi (f2)

IDE béliimiinde okuma becerisini kullanarak yapilan etkinlikler edebi eser okuma ve kuramsal
makale okuma basliklarinda toplanmaktadir. Ogrencilerin okuma becerisini kullanarak roman, siir,
tiyatro oyunu, kisa Oykii gibi edebi eserlerin yaninda kuramsal makaleler de okumasi
gerekmektedir. Okuma becerisinin boliim dersleri agisindan Onemi bir &grenci tarafindan
“okumazsak konusamayiz da ve boliim i¢in gerekli olan her sey aslinda okuma ¢atisinda birlegiyor
(07)” seklinde ifade edilmistir. Ayrica simf diizeyi ilerledik¢e akademik kitaplardan boliimler
okumalarr gerektigi de ifade edilmistir. Ders materyallerinin tiimii Ingilizce olup uzun metinlerdir
ve dilleri agirdir. Ogrenciler bu kaynak materyalleri dncelikle derse hazirlanmak igin okumaktadir.

Ogrenciler okuduklari bu metinleri incelemek, analiz etmek ve yorumlamak durumundadir.

Ogrencilerin ilgili okuma etkinliklerinde yasadiklar1 sikintilarm metin dzellikleri ve 6grenci
ozellikleri basliklarinda toplandigr goriilmektedir. Okunan metinlerin dil bilgisel agidan karmasik
yapilar icermesi, dilinin agir, edebi ve eski olmasinin yaninda mecaz anlamli kelimeler ve
terimlerin yogunlugu 6grencilerin okuma yaparken yasadiklari sikintilarin nedenleri arasindadir.
Diger yandan 6gretim iiyeleri birtakim 6grenci ozelliklerinin de okumada yasanan sikintilarin
kaynaginda olduguna isaret etmistir. Bunlar arasinda okuma aligkanligina ve edebiyata karsi
olumlu tutuma ya da bir edebiyat ge¢gmisine sahip olmamanin 6ne ¢iktig1 sdylenebilir. Buna ek
olarak Ogrencilerin gerek giinlik ve edebi kelime bilgisi eksikligi, gerekse yapi bilgisi

eksikliginden kaynaklanan dil yetersizliklerinin de metindeki karmasik yapilar1 ve dilin farkl
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kullanimlarin1 ¢éziimlemelerine engel olarak okunan metindeki belirli béliimlerin anlasilmasini
giiclestirdigi ifade edilmistir. Ayrica 6nceki 6gretim kademelerinde sinava odakli dil 6gretiminin

etkisine de isaret edilmistir.

OU3: “ _kelimeler yetersiz, dil bilgileri yetersiz, ozellikle okumadan gelenler derste cogu zaman
dildeki  farkl  kullanimlart veya belki bazen kompleks karmagsik ciimle yapilarim

anlayamayabiliyorlar..”

OU4: “..metinler uzun oldugu icin icinde bircok yabanci terim, edebi terim barmdirdigi icin aym
zamanda edebiyat metni oldugu igin kullanilan kelimelerin bir¢ogu birinci anlamlarinin dtesinde

’

baska ifadelerle yiiklii oldugu icin -6yle soyleyelim- o yiizden sikinti olabiliyor..’

O8: “Tiirk¢e metinde bile mecazlar: betimlemeleri anlamakta zorlanirken yabanci dildeki metinde
onlart anlamak daha zor olabiliyor bazen onlart anlayip yorumlamamiz gerekiyor. Bunda da

stkinti yasanabilir”
Dinleme Becerisine iliskin Ogretim Uyesi ve Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular

Ogretim iiyesi ve dgrencilerin dinleme becerisini kullanarak yiiriitiilen etkinlikler, varsa bu konuda

yasadiklar1 sikintilar ve nedenleri ile ilgili gortisleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Osretim Uyesi ve Ogrencilerin IDE Derslerinde Dinleme Becerisinin Yerine Iliskin Goriigleri
DINLEME BECERISI Ogretim Uyesi Gériisleri Ogrenci Goriisleri
Etkinlikler Dersi takip etme (f6) Dersi takip etme (7)

Dersle ilgili not alma (f3) Dersle ilgili not alma (f7)

Dersle ilgili film, belgesel vb izleme (f1)

Ogrencilerin Yasadig1 Not alma (f3) Yalnizca ¢ok hizli ya da yavas
Ggliikler Yetisememe (f2) konusuldugunda

Yanlis telaffuz bilgisi ve aksan farki (f1)  Konusmacidan kaynakl
Gigliiklerin Nedenleri Dile maruz kalmama (1) nedenler (f5)
Test odakli egitim sistemi (f1)

Ogrenciler dinleme becerisini temelde dersi takip etmek i¢in kullanmaktadir. Dersi dinleyerek takip
etmek sinif i¢i tartigmalara katilmanin ve yorum yapmanin da bir 6n kosulu olarak goriilmektedir.
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Ogrencilerin tamami dersi dinlerken not almalar1 gerektigini ifade edilmistir. Baz1 6gretim iiyeleri
ogrencilerin dersi takip ederken not almalarini beklerken bazilar1 buna gerek olmadigini,
ogrenciden derse aktif katilim bekledigini ifade etmistir. Ayrica ders konulari ile ilgili film,

belgesel ya da ders anlatimlar1 dinlemek i¢in de 68rencilerin bu beceriyi kullandig ifade edilmistir.

06: “..béliimde hichir sekilde Tiirkce ders islenmedigi icin o dile dinleme olarak tamamen hakim
olmamiz gerekiyor, zaten sadece isledigimiz dersi anlamak i¢in bunun tekrarini yapabilmek icin

’

bile dinlemeye ihtiyacimiz oldugu icin bayagr onemli (oldugunu) hissediyorum..’

O7: “hocayr dinlemek icin, arkadaslarimi da dinlemek icin, yine derste etkin bir sekilde rol
alabilmek i¢in rol alabilmek icin not almaniz gerekiyor ¢ogu zaman, eger belirli bir sey

hedefliyorsaniz bu béliimde, not almak zorundasiniz”

Ogretim iiyelerine gore oOgrencilerin dinleme becerisini kullanarak yaptiklar1 etkinliklerde
yasadiklar1 en temel sikinti not almadir. Bir 6gretim {iyesi bu durumu “..Sadece tahtadakini yazma
egiliminde oluyorlar- not alma aliskanliklar: gelismemis.. (OU2)” seklinde ifade etmistir.
Ogrencilerin dinleme temelli etkinliklerde yasadiklari sikintilarin nedenleri arasinda bazi
kelimelerin telaffuzunu yanlis 6grenmis olmalari, 6gretim {iyesinin aksanini anlamama, dile maruz
kalmama ve Ingilizce not tutmaya aliskin olmama gosterilmistir. Bu durum bir 6gretim {iyesinin
“Tiirkive Ingilizcenin yabanci dil olarak Ogretildigi bir iilke, biz burada disarida dili
kullanamiyoruz, dile maruz da kalmiyoruz (OU7)” ifadesinden de anlagilmaktadir. Bir 6gretim
iiyesi de dersin tamamu Ingilizce yapildiginda 6grencilerin dersten kopabildiklerini ancak Ingilizce

dizi ve film izleyenlerin bu sorunu daha az yasadigini belirtmistir.

Ogrenciler ise dinleme becerisini gerektiren etkinliklerde ¢ok fazla sikinti yasamadiklarmni ifade
etmistir. Ogretim iiyesi cok hizli ya da ¢ok yavas ve ¢ok farkli bir aksanla konusmadig siirece
dinleme etkinliklerinde ve not almada herhangi bir sikint1 yasamadiklarini belirtmislerdir. Bir
ogrenci bu durumla ilgili “Cok hizl gittiginde bazen kagirabiliyorum ama onun disinda ¢ok fazla
sorun yasadigimi séyleyemem (not tutma ile ilgili) (O5)” ifadesini kullanmistir. Ogrencilerin daha
ziyade konusmacidan kaynaklanan sikintilara isaret ettigi goriilmiistiir. Konusanlarin algak sesle
konusmasi, oturma diizeninden dolay1r 6gretim iiyesinden uzakta ders dinleme ya da ders
programinin ¢ok yogun oldugu giinlerin sonuna dogru olusan zihinsel yorgunluktan kaynakli

sikintilar yagayabildikleri anlagilmaktadir.
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Ingiliz Dili ve Edebiyati Hazirhik Programindan Beklentilerle Ilgili Bulgular

Ogretim {iyesi ve dgrencilerin yukarida bahsi gecen sorunlarin ¢dziimiine katki sunmak igin
hazirlik programimin neler yapabilecegi ile ilgili goriisleri sorulmustur. Ogrenci ve dgretim iiyesi

goriisleri Tablo 5’te 6zetlenmistir.

Tablo 5.
Ogretim Uyesi ve Ogrencilerin IDE Hazirlik Programindan Beklentilerine Iliskin Bulgular

Ogretim Uyesi Ogrenci

Edebiyata ilgi uyandirimast (f3) Edebiyata ilgi uyandirilmasi (f2)

Dil becerilerinin gelistirilmesi (f4) Beceri odakli olmasi(f4)

Tiim beceriler icin pratik yapma imkani (f5) Tiim beceriler icin pratik yapma imkani (f5)
Dil 6gretimi igin edebi icerik kullanimi (f5) Béliime yonelik icerigin dahil edilmesi(f7)

Kelime ve dilbilgisi konusundaki eksiklerinin giderilmesi (f1)  Zorlayici olmasi (f5)

Ogrenci ilgi ve isteklerine yer verilmesi (f4)

Ingiliz Dili ve Edebiyat1 programinda ders veren dgretim iiyeleri dgrencilerin hazirlik programini
temel dilbilgisi yapilarin1 dogru kullanabilir, dil becerileri gelismis ve edebiyata kars1 olumlu bir
tutum ve edebiyat eseri okuma motivasyonuna sahip olarak bitirmelerini beklemektedir. Bunun
icin dil becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilerek 6grencilere pratik yapma sanst
verecek bir hazirlik programi tasarlanmasini 6nerdikleri goriilmektedir. Bu baglamda konusma
becerisini gelistirmek iizere sunum, tartisma ve soru cevap etkinliklerine yer verilmesi 6nerilmistir.
Ayrica tiniversitelere Erasmus gibi programlar araciligiyla gelen yabanci 6grenciler ile iletisim
kurmalari i¢in gerekli kanallarin olusturularak, dgrencilerin Ingilizce konusma pratigi yapmalarina
olanak saglanmasi onerilmistir. Dinleme becerisi i¢in sesletim c¢aligsmalar1 ve dinlerken not alma
becerisine yonelik caligmalara yer verilmesi Onerilmistir. Bunun i¢in kullanilacak dinleme

materyallerinin miimkiin oldugunca uzun olmasini1 6neren 6gretim tiyeleri olmustur.

Yazma becerisini gelistirmek i¢in Ogretim iiyelerinin onerileri farklilik gostermektedir. Kimi
ogretim lyeleri ogrencilerin kendi diislincelerini farkli kaynaklardan alinti yaparak organize

edilmis bir bigimde ifade edebilmelerine yardimci olacak calismalara ve buna paralel olarak
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yeniden ifade etme (paraphrase) calismalarma yer verilmesini Onerirken, bir &gretim liyesi
akademik yazma dersi kapsaminda makale yazma c¢alismalar1 boliimde yapildigindan hazirlik
programinda serbest yazma etkinliklerine yer verilmesini dnermistir. Okuma becerisini gelistirmek
icin ise farkli uzunluk ve yogunluktaki metinler ile bas etmelerine yardimci olacak stratejik okuma
egitiminin hazirlik programina dahil edilmesi de Onerilmistir. Asagida bazi alintilara yer

verilmistir.

OU7: “.Kural, su bu 6gretmekten ziyade daha writing ile birlikte esgiidiimlii olarak ya da yazma
dersinin icerisinde yedirilerek yapilirsa daha iyi olur ¢iinkii zaten kural onu biliyorlar..”
OU4: “..benim sizden bir hoca olarak boliim hocasi olarak talebim daha fazla konusmalart ve

daha fazla yazmalar: yoniinde olabilir”

Ogretim iiyeleri ilgili etkinliklerin yiiriitiilmesinde temel alinacak igerigin nasil olabilecegi
konusunda da onerilerde bulunmustur. Ogretim iiyelerinin biiyiik ¢ogunlugu genel konularin
yaninda edebiyat kiiltlir ¢ercevesinde metin ve igeriklerin de dil 6gretimi amaciyla hazirlik
programinda kullanilmasini uygun bulmaktadir. Ancak dil 6gretiminden ziyade edebiyat agirlikli
bir hazirlik programi ¢esitli nedenlerle 6nerilmemektedir. Bunlarin basinda lisede agirlikli olarak
test odakli dil egitimi almis, kelime, dilbilgisi ve beceriler agisindan yeterli donanima sahip
olmayan O6grencilerin bdyle bir egitimi agir bulmasi gelmektedir. Ayrica hazirlik programinin
icerigine ¢ok benzer bir igerigin birinci sinifta da uygulanmasi tekrara yol acarak dgrencilerin
sikilmasina neden olabilmektedir. Bu durumun hazirlik smifinda okumayan ogrencilerin de
bilmeleri gereken birtakim seyleri kagirmis olduklar: hissine kapilmalarina neden olabildigi ifade

edilmistir.

OU3: “..Tabii ki kisa éykii okutulabilir, okudugunu anlamast igin ogrencilerin okuma becerisini
gelistirmede bence tabii ki kullanilabilir. .. Sadece edebiyat béliimiine girmis gibi, boliim okuyor
gibi edebi analizlere gerek olmadigin: diisiiniiyorum. Yoksa dil 6gretiminde edebi metin kullanmak
baska bir sey. Ama dedigim gibi boliim dersi imis gibi boliim dersleri ile ¢akisacak derecede
analizler ya da donem bilgileri, ornegin 19. yiizyil romanlari veya siiri; bence bu kadar analizlere
gerek yok. Ogrenciler de sikiliyor ¢iinkii ayni seyleri tekrar tekrar goérmekten, égrencilerin de
bence beklentisi hazirlik programinda oyun analizi, siir, roman analizi gibi cok agir seyler degildir.

Ayrica boliimde zaten biz o dersleri veriyoruz.”
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Diger yandan iki dgretim iiyesi, IDE hazirlik programmnin tamamen IDE &grencilerine yonelik
hazirlanmas1 gerektigini ifade etmistir. Buna gére IDE 6grencilerinin ihtiyaglar1 belirlenerek
olusturulacak bir programda egitim boyunca kullanilacak tiim materyaller de IDE 6grencilerinin
ozellik ve ihtiyaclarina uygun olarak hazirlanmalidir. Boyle bir programda genel konulara yonelik
iceriklerden ziyade, boliime altyap1 olusturacak nitelikte igerikler, ¢esitli beceriler entegre edilmis
bicimde sunulmalidir. Ogrenci bu materyaller araciligiyla okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerini bir arada kullanma olanagi bulmali, dil becerilerini gelistirirken boliim dersleri i¢in de
bir alt yap1 olusturabilmelidir. Dilbilgisine yonelik caligsmalar da becerilere entegre edilmis bigimde
yapilmalidir. Ogrenciler iiniversiteye hazirlik siirecinde de benzer bir egitimden gegtiklerinden
dilbilgisi kurallarinin 6gretimine yogunlasan bir egitimden kac¢inilmali, 6grenciler dilbilgisi
kurallarin1 kullanarak iiretim yapabilecekleri etkinlikler i¢cine sokulmalidir. Tiim bu etkinliklerin
olusturulmasinda IDE ve Yabanci Diller Yiiksekokulu (YDYO) &gretim elemanlarmin ortak

calistig1 bir komisyon gorev almalidir.

OU6: “..Ders kitaplarini kaldirmak gerekiyor. Bizim materyallerimiz ortak hazirlanmali ve nasil
olmali biliyor musunuz? Mesela énce bir lecture dinlemeli égrenci 10 dakika. Ornek veriyorum
Rénesans hakkinda basit bir lecture, ¢ok giinliik dilde yazilmig bir lecture dinleyecek. Note taking
yvapacak, sonra readinge gececek comprehension yapacak, sonra tartisacak, en sonunda bir
homework yapacak ama nasil? Ronesanst kendi ciimleleri ile 5 ciimle ile agiklayacak gibi. Boylece
tanzim edilmis bir yiiz modiil diigiiniiyorum..”.... “..sonra sunu da soyleyeyim mesela genetikle
ilgili bir sey olabilir érnegin “What if Freud had known about genetics” gibi hipotetik bir okuma
metni de verilebilir. Yani | am not against interdisciplinary texts whatever or ya da cross-
disciplinary texts; benim soylemek istedigim o ders kitabi olayr olmaz, edebiyat boliimleri igin

olmuyor..”

OU7: “.Ingiliz edebiyatina 6zgii bir grup olusturulup égrenciler sonucta edebiyat ve kiiltiir
dersleri ile hasir nesir olacaklari i¢in buna wuygun (olarak) okumasindan yazmasindan
dinlemesinden metinlerin edebiyat kiiltiir ¢ercevesinde belirlenmesi (gerekir). ... Dolayisiyla
programin 0grenim ¢iktilart belirlenirken Ingiliz edebiyati 6grencileri baz alinmasi gerekiyor. Ona

gore de daha sonra materyal; bu bir yaymevinden bir kitap da olabilir, bir derleme de olabilir ama
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ogrenme ¢iktilari, ardindan o 6grenme ¢iktilarina uygun materyal hazirlanmasi ya da derlenmesi
gerekiyor diye diistiniiyorum..”

Ogrencilerin hazirlik programindan beklentilerinin de &gretim {iyeleri ile benzer oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler bdliim derslerinde basarili olabilmek icin temel becerilere ¢ok iyi
diizeyde sahip olmalar1 gerektigini, bu ihtiyaci karsilamak i¢in hazirlik programinin daha agir
olmas1 ve Ogrenciyi daha ¢ok zorlamasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu baglamda okuma
metinlerinin, dinleme materyallerinin ve yazdirilan makalelerin uzun ve zorlayict olmasi
gerektigini diisiinmektedirler. Ogrenciler liseden mezun olduklarinda belli bir diizeyde dilbilgisine
hali hazirda sahip olduklarini, lisedekine benzer bir dilbilgisi 6gretimi yerine becerilere daha fazla
agirlik verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bu bakimdan pratik yapmanin Onemine igaret
etmislerdir. Ancak bazi 6grencilerin ifadelerinden dilbilgisi lizerine yapilan ¢alismalarin ¢esitli

eksiklerini tamamlamakta 6grencilere belli diizeyde faydasi oldugu da anlasilmaktadir.

08: “..gecen sene verilen egitim buradaki egitimi karsilamiyor. Yani iist diizey bir konusma ve
vazma becerisi istiyor bu béliim. O yiizden hani gecen sene verilenler de biraz temel seviyede
oldugu icin biraz daha bu boliime ayak uyduracak sekilde bir egitim verilmesi gerektigini

I TS

diistintiyorum hazirlikta..” “..zaten buraya gelene kadar gramer dersleri dil bilgisi dersleri almis

durumdayiz, bunun yerine digerlerine daha ¢ok agirlik verilmesi gerekir”

O7: “Oncelikle biraz agir gecmeli ¢iinkii boliim agir ve dogal olarak hazirlikta eksik oldugun

seyler yiiziinden biraz da hazirlik okuyorsun ve boliime hazirlanman igin.”

Diger yandan hazirlik programinda edebiyata yonelik ¢alismalarin 6grenciler agisindan da bir
beklenti oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Oyle ki goriisiilen 6grencilerin hemen tamami, IDE
hazirlik programinda edebiyata yonelik birtakim etkinliklere mutlaka yer verilmesi gereginin altin
¢izmistir. Ogrenciler IDE hazirlik programimin onlar1 IDE béliimiinde okumaya hazirlayacak
etkinlikleri igermesi gerektigini diisinmektedir. Bu baglamda bdliimle ilgili daha fazla
bilgilendirme yapilmasini beklemektedirler. Ogrenciler roman, kisa hikdye gibi edebi eserler
okumanin yaninda, boliim derslerine temel teskil edecek disiplinlerden konularda makaleler
okumanin da faydali olacagini ifade etmislerdir. Bunun yaninda edebi terimler, edebi tiirler
hakkinda temel diizeyde bilgi verilmesinin faydali olacagini belirtmislerdir. Ayrica hazirlik

programi boyunca edebiyata yonelik olarak yapilacak calismalarin edebiyata yatkinliklarini
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kesfetmenin yaninda neden bu béliimde okuduklarinin bilincine varmalarina da yardimci olacagini
belirtmislerdir. Bu calismalar sayesinde edebiyata ilgi duymalarina yardimci olunurken aym
zamanda bolim derslerine daha hazirlikli olmalarin1 saglayacak bir altyapi olusturmalarin da
mimkiin olacagini diisiinmektedirler. Ancak G6gretim iiyelerine benzer bigimde 6grenciler de
birinci sinif derslerinin ¢ok benzeri olacak bi¢cimde tasarlanmis, sadece edebiyatla ilgili konulardan
olusan bir hazirlik programinin uygun olmayacagini agik¢a ifade etmiglerdir. Hazirlikta okuyor
olmalarmin bir nedeni oldugunu, bdyle bir program uygulanmasi durumunda hazirligin bir anlanu
kalmayacagini, hazirlik programinin, odaginda edebiyat degil dil 6gretimi olacak sekilde

tasarlanmasi gerektigini ve edebiyatin ikinci planda kalmasi gerektigini ifade etmislerdir.

O3: “..bu sene gérecegimiz, isleyecegimiz donemlerden kisilerin kitaplarimi okuyabilirdik.
Okudugumuz hikayeler de ¢ok basit seylerdi; bence daha agir seyler okuyabilirdik. Ciinkii ad
listiinde Ingiliz dili edebiyati hazirlik sinifiydik ve bence bu sekilde bu seneye daha iyi
hazirlanabilirdik...”

02: “... edebiyatla ilgili seylerin olmasina bence gerek yok ciinkii yani zaten birinci sinif biraz
daha kolaydan basliyor, ¢ok agir bir sekilde baglamiyorsun, o yiizden hazirlikta olmasina gerek
yok...”

Ogrenciler ayrica hazirlik programlarinm gelistirilmesinde IDE &grencilerinin istek ve ilgilerinin
de g6z onilinde bulundurulmasi gerektigini diisiinmektedir. Okuyacaklar1 romanlarin segiminden
konugma konularinin igerigine kadar pek cok noktada ilgi alanlarimmin dikkate alinmasini ve
segimlerinin etkili olmasini beklemektedirler. Ogrencilerin 6zellikle yapacaklar1 okumalarla ilgili
serbest birakilmay1 tercih ettikleri, belli bir roman1 okumaya zorlanmalarinin dogru olmadigini

diistindiigli anlagilmaktadir.

O4: “Arkadaslar bir sunum yapmanizi istiyoruz ama bu sizin de ilgilendiginiz bir konu ile alakast
olmasi lazim ya da tutup da iste saglik sistemi ile ilgili sunum yapin denmesin mesela”

06: “..Bence hazirlikta daha ¢ok Ingilizce ye yonelik ¢alismamiz gerektigi icin edebiyattansa en
azindan kendi segtigimiz daha zevk alacagimiz kitaplar segilebilirdi, onlari okuyup incelemelerini

’

vazabilirdik diye diisiiniiyorum..’
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Ingiliz Dili ve Edebiyati Hazirhik Programinin Yiiriitiilmesine Yonelik Bulgular

Gorigiilen 6gretim iiyeleri, hali hazirdaki ig ylikiiniin fazlaligindan ve 6grencilerden beklentilerinin
yiiksek olabilmesinden dolay1 IDE hazirlik programmin fakiiltede ders veren dgretim iiyeleri
tarafindan degil, Yabanci Diller Yiiksekokulu (YDYO) 6gretim gorevlileri tarafindan verilmesinin
daha uygun oldugunu ifade etmistir. Odaginda edebiyat degil dil 6gretimi olan bir hazirlik
programinin YDYO o6gretim gorevlileri tarafindan verilmesinin daha uygun olacagi goriisiilen

Ogretim liyelerinin tamaminca ifade edilmistir.

Derslere YDYO’da gorevli 6gretim iiyelerinin girdigi bir hazirlik programinda dersleri veren
dgretim iiyelerinin mezun oldugu béliimiin IDE ya da ingilizce Ogretmenligi olmasimin programin
basarisi lizerinde bir etkisi olup olmayacagina yonelik goriisler de farklilik gostermektedir. Bazi
ogretim iiyeleri IDE gecmisi olan dgretim gorevlilerinin cesitli agilardan avantajli olabilecegini
ancak gerek kaynak kitaplardan destek alinarak gerekse fakiilte ile diyalog halinde calisilarak
eksiklerin kapatilabilecegini belirtmislerdir. Diger yandan 6gretim iiyelerinin ¢ogu dersi verecek
ogretim elemaninin 6zelliklerine vurgu yapmistir. Dil 6gretiminde yetenekli ve yetkin, kendini
gelistiren, motivasyonu yiiksek ve 6grenciler tarafindan sevilen bir 6gretmenin hangi bdliimden
mezun oldugu 6nemli olmaksizin IDE hazirlik programinda basariyla ders verebilecegi
belirtilmistir. Ayrica Ingilizce 6gretmenligi programinda edebiyata yonelik aldiklar1 derslerin de

bu dersleri veren 6gretim gorevlilerine yardimei olabilecegi ifade edilmistir.

OU4: “ashinda séyle séyleyeyim, daha ¢ok skill bazinda gittigi icin égretmenlik mezunu olan
arkadaglarin da ¢ok giizel yapabilecegini eminim. Sorun sadece okutacaginiz materyallerin
arasinda edebi metinler varsa kisa hikdye veya uzun oyunlardan boyle kesitler falan gibi bir sey
konulacaksa o zaman belki birazcik edebiyat ge¢misi olmayan birisi zorlanabilir aktarirken ama

’

onun disinda stkinti olacagini diigiinmiiyorum’

OU6: “Ben o iki grubu (ELT mezunu ve IDE mezunu ogretmen) birbirinden ayirmiyorum.
Ogretmenin nereden mezun oldugu ile ne kadar basarili oldugu arasinda bir korelasyon oldugunu
diigtiinmiiyorum... 6gretmenlik her meslekte oldugu gibi hem yetenek isi hem ¢alisma isi hem

psikolojik yani ¢ok onemli.”

Hazirlik programinin tasarlanmasi ve yiiriitiilmesinde fakiilte ve yiiksekokul isbirligine yonelik

goriislerin gerektiginde bir araya gelinmeli ve siirekli diyalog halinde olunmali seklinde ikiye
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ayrildig1 goriilmektedir. Ug 6gretim iiyesi hazirlik programinin igeriginin olusturulmasinda bir
araya gelmenin gerekli olmadigini ancak ihtiya¢g duyulmasi durumunda bir araya gelinerek
ogrencilerin neler 6grendikleri ve genel durumlari ile ilgili paylasimda bulunulabilecegini ifade
etmistir. Diger 6gretim tiyeleri ise fakiilte ve yiiksekokul is birliginin siirekli olmas1 gerektiginin
altin1 ¢izmistir. Boylece Ogrencilerin boliimdeki ihtiyaglarina yonelik hazirlik programlari
olusturulabilecegi gibi 6grenci ve Ogretim iiyelerinin ¢abalarinin da bosa gitmesinin Oniine
gecilecegi belirtilmistir. Diger taraftan boyle bir is birliginin 6niindeki birtakim engellere de dikkat
cekilmistir. Bunlarm basinda IDE 6gretim iiyelerinin yogun is yiikii bulunmaktadir. Buna ek olarak
motivasyon eksikligi, bolim Ogretim iyelerinin hazirlik programinda derse girmeye istekli

olmamalar1 gibi nedenler de ifade edilmistir.

OU3: “.ihtiya¢ duyulursa evet olabilir ..ama siirekli anlamda bir isbirligi olmas: gerektigini
diistinmiiyorum..”
OUI : “bizim beklentilerimiz biraz daha farkl yani o yiizden bizimle koordinasyon saglanmasi her

zaman iyi olur..” “.. biz her zaman koordinasyon halinde olmak isteriz”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular IDE dgrencilerinin dil becerilerini birbirinden ayr1 olarak degil,
birbiriyle iliski icinde kullanmaya ihtiya¢ duyduklarina isaret etmektedir. Bu durum yabanci dil
puani ile girilen programlarda &grencilerin Ingilizce dilini kullanarak yazmasi ve dinleme ve
konugma becerilerini de ise kosarak iletisim kurmasi gerektigini ortaya koyan caligmalarla
paralellik gostermektedir (Philips, 1992; akt: Tokséz ve Kilickaya, 2017; Karabulut, 2007;
Yildirim, 2010). Diger yandan hem 6grenci hem de 6gretim iiyelerinin 6grencilerin bu derslerde
iletisim kurma yoniinden ¢esitli sikintilar yasadigina isaret ettikleri gériilmektedir. Bu bulgu da dil
puant ile 6grenci kabul eden boliimlerde okuyan 6grencilerin dil becerilerini kullanmakta ¢esitli

sikintilar yagadiklarini gdsteren alanyazin ile uyum igindedir (Cakir, 2014; Karabulut, 2007).

Hem ogrencilerin hem de 6gretim elemanlarinin en fazla konusma becerisi ile ilgili yasanan
sikintilara vurgu yaptigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ders igi etkinliklerde ilgili igerik iizerinden
yapilan tartigmalara sozlii olarak katilmalar1 ve diisiincelerini ifade etmeleri beklenmektedir. Ancak

basta hata yapma, kii¢iik diisme korkusu gibi psikolojik nedenler olmak iizere, tiniversite dncesinde
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test odakl1 egitim ve pratik sansinin olmamasindan dolay1 6grencilerin bu beceriyi kullanmakta
sikint1 yasadiklar1 anlasilmaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin yabanci dil derslerinde sozlii iletisim
kurmakta yasadiklar sikintilara isaret eden caligsmalarla (Cakir, 2014; Tercan ve Dikilitas, 2015;
Barabas, 2013; Bekleyen, 2004; Horwitz, 1986; Jones, 2004; Elaldi, 2016) oldugu gibi
yiiksekdgretim ncesi kademelerde Ingilizce’nin bir iletisim arac1 olarak degil, bir ders olarak
ogretildigine ve dilbilgisi tabanli ezberci bir yaklasimin benimsendigine, bu nedenle 6grencilerin
liseden iletisimsel beceriler geri planda kalmis olarak mezun olduklarina isaret eden 2013 tarihli
Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda ingilizce Dilinin Ogretimine Iliskin Ulusal ihtiyag Analizi
(TEPAV) raporu ile de benzerlik gostermektedir (British Council, 2015). Bu bulgu ayrica
Tiirkiye’de dilbilgisi, kelime bilgisi ve okuma becerisine yonelik sorular i¢ceren merkezi yabanci
dil sinavlarinin, sinava giren adaylarin dilin yalniz bu unsurlarina odaklanmalarina; konusma
dinleme ve yazma gibi dil yeterligi i¢in elzem olan becerileri ise geri planda birakmalarina sebep
oldugunu gosteren caligmalarla da benzerlik i¢indedir (Hatipoglu, 2016; Karabulut, 2007, Sayin ve
Aslan, 2016; Akin, 2016; Akpinar ve Cakildere, 2013; Kiilek¢i, 2016; Yildirim, 2010; Ozmen,
2011, Yavuzer ve Gover, 2012).

Ogrenci ve ogretim iiyelerinin IDE Hazirhk programindan beklentilerinin benzer oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin kendi ilgi alanlaria ve isteklerine nem veren bir program beklentisi
icinde olduklar1 anlagilmaktadir. Bu durum dil 6gretim programlarinin gelistirilmesinde 6grenci
ilgi ve isteklerinin g6z o6niinde bulundurulmasinin 6nemine isaret eden alanyazin ile uyum i¢indedir
(Hutchinson ve Waters, 1987). Bunun yaninda dgrenci ve Ogretim iiyelerinin IDE Hazirlik
programinda, tiim becerilerin bir arada gelistirilmesini ve edebiyata yonelik icerige bir dil 6gretim
araci olarak yer verilmesini bekledikleri anlasilmaktadir. B6liim derslerinin konu ve etkinlikleriyle
birebir Ortlisecek bir hazirlik programindan ziyade boliim derslerine hazirlik niteliginde olmak
iizere edebi igerigin yaninda genel konularda igerige de yer verilen bir program beklentisi 6n plana
¢ikmaktadir. Bu durum, belirli bir béliimiin Ingilizce derslerini tasarlamak iizere yapilan ve ilgili
boliimde ihtiyag duyulan 6zel dil becerileri ihtiyaglarina yonelik ve alana 6zgii icerigi dahil eden
bir program beklentisinin 6n plana ¢iktig1 ihtiyag analizi ¢calismalari ile 6rtiismektedir (Thepseenu,
2020; Abdalla ve Hajahmed, 2016; Capkova ve Kroupova, 2017). Diger yandan bu programin
belirli bir meslek baglaminda bir hedef dilin calisitimasii iceren bir 6zel amagl Ingilizce
programindan ziyade (Vega ve Moscoso, 2019), igerigin dil 6gretimi i¢in kullanildig1 ve amacin

alan bilgisine degil dile hakimiyetin artirilmasi olan igerik temelli bir program (Short, 1991)

270



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983 Yil: 2022 Say1:63  Sayfa: 247-279

olmasimin beklendigi anlasilmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin boliime baslarken dile hakim
olma, edebiyat1 sevme ve belli bir kiiltiirel alt yapiya sahip olmalarina yardime1 olmak iizere IDE
Hazirlik programlarinda 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin yaninda genel kiiltiirlerini ve
boliim derslerine alt yap1 olusturacak farkli disiplinlerdeki bilgilerini artirmalarina imkan verecek

iceriklerin olusturulmasinin son derece 6énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Hazirlik programinda ders verecek oOgretim gorevlilerinin mezun oldugu boliim c¢ok Onemli
olmamakla birlikte istekli, hedef dilde yetkin ve diizgiin sesletime sahip olmalar1 yoniindeki
beklentilerin 6nceki ¢aligmalarda 6grenci beklentileri agisindan ortaya konan bulgularla benzerlik
gosterdigi goriilmektedir (Arikan, Taser ve Sarag Siizer, 2008). Ancak bulgular IDE hazirlik
programinmn  gelistirilmesi ve yiiriitiilmesinde IDE &gretim iiyeleri ile YDYO &gretim
gorevlilerinin en azindan belli Olclide is birligi i¢inde c¢alismasinda fayda olacaginin
diistintildigiine isaret etmektedir. Bu da belirli bir 6grenci grubunun ihtiyaclarini temel alan igerik
temelli dil 6gretim programlarinin hazirlanmasinda alan uzmanlar1 ile dil &gretmenlerinin
koordineli bir bicimde c¢alismasinin geregine isaret eden alanyazin ile paralellik gostermektedir
(Stoller, 2004). Bu nedenle genel konularin yaninda edebi metinlerden ve boliim derslerine alt yapi
olusturacak konulardan meydana gelen igerigin tiim dil becerilerinin bir arada kullanilmasina
olanak saglayacak bicimde organize edilmesi ve boliim derslerinin bir kopyas1 degil bu derslere
zemin olusturacak nitelikte bir Hazirlik programi gelistirilmesinin ancak fakiilte ve yiiksekokul
arasinda miimkiin olan en yliksek is birligi ile gerceklesebilecegi diistiniilmektedir. Ayrica
programin yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi agsamalarinda da bu is birliginin devamini saglamanin

programin basarisi acisindan biliyiik 6neme sahip oldugu diistiniilmektedir.

Sonug olarak arastirmanin bulgulari 1s181nda 6ncelikle ihtiyag analizinin Hazirlik programi tasarimi
stirecinde vazgecilmez bir ara¢ olarak kullanilmasi ve programlarin ihtiyag analizi ¢alismalarindan
elde edilen bulgular 1s13inda gelistirilmesi 6nerilmektedir. IDE Hazirlik programlarmin tiim dil
becerilerinin gelistirilmesini odak noktasina almas1 gerektigi diistiniilmektedir. Bunu saglamak i¢in
genel konularda materyallerin yaninda edebiyat kiiltiir ¢er¢evesinde ve oOgrencilerin boliim
derslerine de temel teskil edebilecek konularda materyallerin dil 6gretimi ic¢in kullanilmasi
onerilmektedir. Bu cercevede ihtiyaci en iyi diizeyde karsilayacak programlar igin IDE boliimii
ogretim tiyeleri ve Hazirlik programini yiiriitecek olan 6gretim gorevlileri arasinda ilk agamadan

itibaren baglayip programin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi de dahil olmak {izere
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tiim siire¢ boyunca devam eden bir is birliginin elzem oldugu diisiiniilmektedir. Bu siirecte ayrica
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin da géz oniinde tutulmas: gerekmektedir. Bu 6zellikleri tastyan
IDE Hazirhik programlarinin gelistirilip yiiriitiilmesi ve degerlendirilerek bulgularin alanyazina
kazandirilmas1 &nerilmektedir. Kiiresellesen diinyada Ingilizce’yi akic1 bir sekilde konusabilen
bireylere lilkemizde de duyulan ihtiya¢ diisliniildiigiinde iilkenin iyi diizeyde yabanci dil bilen
bireylerini yetistiren IDE boliimii 6grencilerine (Elaldi, 2016) en fazla fayday1 saglayacak Hazirlik

programlarinin gelistirilmesi i¢in en iist seviyede ¢aba harcanmasi gerektigi diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction: Students who graduate from the English Language and Literature (ELL)
departments of universities play an essential role in meeting the country's need for foreign language
speaking individuals by being employed in a wide variety of fields with the knowledge they have
gained from different disciplines throughout their education, as well as being able to use the English

language well.

Purpose: In this study, it was aimed to reveal which language skills the students studying in the
ELL department need for what kind of activities to be successful in the department courses and the
expectations of the students and faculty members from the preparatory programs of the ELL

department.

Method: In this research, case study design, one of the qualitative research approaches, was used.
A case study is a research design that includes an in-depth description and examination of a limited
system (Creswell, 2008). Seven faculty members and eight students (5 faculty members and three
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first-year students from the Kocaeli University ELL department, two faculty members, and five

first-year students from Akdeniz University) were interviewed in the 2020-21 academic year.

Analysis: Data were collected through face-to-face interviews. Semi-structured interviews lasted
40-45 minutes with seven faculty members and 20-25 minutes with eight students. The voice
recordings of the participants who gave consent were recorded, and the answers of the participants
who did not allow the voice recording were noted by an assistant determined by the researcher.
The obtained data were subjected to content analysis. The research questions formed the upper
themes, and the answers were gathered under these upper themes. Categories were created by
thematic coding of student and lecturer answers, and answers that were not within the scope of the
research question were excluded from the analysis. The frequency of expressions in each category
is indicated as frequency. Two different people carried out the content analysis, and the
compatibility was checked. Since the agreement between the coders was 90%, it can be said that

the analysis is consistent (Tavsancil and Aslan, 2001: 80-81).

Conclusion: The findings obtained from the research indicate that ELL students need to use their
language skills concerning each other, not separately. This situation is in parallel with the studies
that show that in the programs entered with a foreign language score; students should write using
the English language and communicate by employing their listening and speaking skills (Philips,
1992; cited in Tokso6z ve Kilickaya, 2017; Karabulut, 2007; Yildirim, 2010). On the other hand, it
is seen that both students and faculty members point out that students have various difficulties in

communicating in these courses.

It has been observed that both students and instructors primarily emphasize the difficulties
experienced in speaking skills. Students are expected to participate in the discussions on the
relevant content orally and express their thoughts in classroom activities. However, it is understood
that students have difficulties using this skill due to the test-oriented education and lack of practice
before university, in addition to psychological reasons such as fear of making mistakes and
humiliation. This finding is consistent with Turkey National Needs Assessment of State School
English Language Teaching report (TEPAV) dated 2013, which points out that English is taught
as a lesson rather than as a communication tool in pre-higher education levels and a grammar-based
rote learning approach is adopted. Therefore, students graduate from high school with
underdeveloped communicative skills. The finding is also like the studies showing that central
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foreign language exams in Turkey, which include questions on grammar, vocabulary, and reading
skills, cause test-takers to focus only on these elements of the language and neglect skills such as
speaking, listening, and writing, which are essential for language proficiency.

It is understood that students and faculty members expect all skills to be developed together and to
include literary content as a language teaching tool in the ELL Preparatory Program. Rather than a
preparatory program that will fully overlap with the subjects and activities of the department
courses, the expectation of a program that includes content on general subjects and literary content
as preparation for department courses comes to the fore. This situation coincides with the needs
analysis studies conducted to design English lessons for departments, which indicate an expectation
of a program that is directed at language skills needed in the relevant department and that includes
field-specific content (Thepseenu, 2020; Abdalla ve Hajahmed, 2016; Capkova & Kroupova, 2017).
On the other hand, it appears that rather than an English for Specific Purposes program that involves
studying a target language in the context of a particular profession (Vega ve Moscoso, 2019), a
content-based program in which the content is used for language teaching, and the aim is to increase
language proficiency rather than content knowledge (Short, 1991) is expected.

Suggestions: In the light of the findings, it is recommended that the needs analysis be used as an
indispensable tool in the preparatory curriculum design process. The curricula should be developed
in the light of the findings obtained from the needs analysis studies. It is thought that ELL
Preparatory programs should focus on developing all language skills. To achieve this, it is
recommended to use materials for language teaching within the framework of literature and culture
and materials on general subjects and subjects that can be the basis for students' department courses.
In this context, it is thought that cooperation between the faculty members of the ELL department
and the instructors who will carry out the Preparatory Program is essential in the development of
the programs that will best meet the needs, starting from the first stage and continuing throughout
the whole process, including the development, implementation, and evaluation of the program. In

this process, students' interests and needs should also be considered.

ETIK BEYAN: " ingiliz Dili ve Edebiyat1 Ogrencilerinin Dil Becerileri Ihtiyaglarmin
Belirlenmesi Uzerine Nitel Bir Calisma” baslikli calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyulmus; toplanan veriler ilizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve veriler

toplanmadan &nce Akdeniz Universitesi Sosyal ve Bilimsel Arastirmalar Girisimsel Olmayan
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Karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin
Kurulunun” higbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu
caligmanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin gonderilmemis

oldugunu taahhiit ederim. "
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