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OZ: Arastirmanin amaci okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitim siirecine yonelik
goriislerinin incelenmesidir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden temel nitel aragtirma
deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen, okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan ve
aragtirmaya katilmaya goniillii olan 21 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama
aract olarak arastirma kapsaminda gelistirilen ve uzman goriisii alinarak son hali verilen
goriisme formu kullanilmigtir. Arastirma sonucunda okul oncesi dgretmenlerinin fen alan
bilgisi konusunda kendilerini yeterli, bilgi-uygulama siirecinde ise yetersiz hissettikleri, fen
egitim siirecine yonelik bir destege ihtiyaglari oldugu, fen igerik standartlarmma ve STEM
yaklagimina yonelik bilgilerinin yetersiz ve yanlis oldugu goriilmektedir. Fen egitim
slirecinde en ¢ok yerylizii ve uzay alani ve yasam alani ile iliskili konulara yer verdikleri, en
cok gosteri deneyi yaptiklari, malzeme ve uygulama ortami sikintist yasadiklari, aile
katilimlarinin yetersiz ve ¢ocuklarin seviyesinin lizerinde planlama yaptiklarina yonelik
problemlerle karsilastiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, fen egitim siireci, okul 6ncesi 6gretmenleri
ABSTRACT: The aim of the study is to examine the views of preschool teachers on the
science education process. The study was carried out according to the basic qualitative
research design, which is one of the qualitative research methods. The study group for the
research consists of 21 preschool teachers who were determined using the easily accessible
sampling method, worked in preschool education institutions, and volunteered to participate
in the study. As a data collection tool, an interview form, which was developed within the
scope of the research and finalized with expert opinion, was used. As a result of the research,
it was determined that preschool teachers felt themselves sufficient in science content
knowledge and insufficient in the knowledge-application process. It is seen that teachers need
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support for the science education process, and their knowledge of science content standards
and STEM approach is insufficient and wrong. It is seen that the teachers mostly give place
to the subjects related to the earth and space area and living space in the science education
process and they do demonstration experiments the most. It has been observed that teachers
have problems with materials and application environment as well as insufficient family
participation. Also, teachers stated that they plan above the level of the children as a problem.
Key Words: Preschool education, science education process, preschool teachers
EXTENDED ABSTRACT

One of the most fundamental factors that develop children's natural sense of curiosity and
support scientific thinking in the preschool period is teachers' interest in science education, their sense
of curiosity, their knowledge, and practices. The aim of the study is to examine the views of preschool
teachers on the science education process.

The study was carried out according to the basic qualitative research design, which is one of
the qualitative research methods. The research data were obtained by qualitative semi-structured
interview method with 21 teachers working in pre-school education and volunteering to participate in
the study. "Semi-structured Interview Form, in which Preschool Teachers' Opinions on Science
Education Process were Determined" was prepared by the researchers, and the form was finalized after
expert opinions. In the research, an interview form developed by the researchers was used to collect
information about teachers' opinions and science education practices. Before the form was created, the
necessary items were created by scanning the domestic and international literature, and it was finalized
by submitting it to the opinion of four experts. This form consists of two parts. The first part includes
demographic features. The second part includes pre-school teachers' knowledge and thoughts about the
science education process. The necessary ethical permission for the research was given by Trakya
University Institute of Social Sciences. After the themes and codings obtained from the qualitative
findings were made separately by the researchers, the groupings were compared. The findings of the 2
researchers involved in the study were calculated using the formula suggested by Miles & Huberman
(1994). As a result, a consensus of 95% was reached among the experts.

In line with the findings obtained, when preschool teachers are asked to evaluate themselves
regarding the science education process, it is seen that teachers generally state that they have sufficient
knowledge of science (47.62%, n=10). “How do you find your competence in your Knowledge-
Application process?” The question was asked to preschool teachers. Most of the pre-school teachers
(76,12%, n=16) stated that they do not have knowledge and application process competence in science
education. Preschool teachers were hesitant to answer this question. In the interview form, it was asked
which science subjects the preschool teachers dealt with. When the answers given by the preschool
teachers were examined, it was determined that they generally carried out science activities from the
earth and space field to what happened in space. In addition, it is seen that they do science activities for
the life of plants and animals, and they do science activities that support the development of scientific
process skills in children. In this study, when the answers of preschool teachers about which teaching
methods and techniques, they use in the science education process are examined, 18 of the 21 preschool
teachers (85.71%, n=18) who participated in the research used the demonstration experiment method,
and almost half of the group (42.86%, n =9) use the station technique and brainstorming technique,
which they will learn by doing-experience, and one third of them prefer the lecture and conversation
method (33.33%, n=7). Another question focused on in the research is about the problems teachers
experience in the process of organizing/performing science education activities. To this question, more
than half of the pre-school teachers in general (57.14%, n = 12) experienced a lack of materials during
the education process, one third (33.33%, n = 7) did not have an environment or laboratory for an
application in their schools, 19%, It is seen that 05 of them (n=4) stated that they could not achieve
sufficient level of family participation in the education process and that children's readiness for the
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science education process was low. When the answers of preschool teachers regarding their knowledge
of science content standards in the preschool period are examined, it is seen that almost all of the
teachers do not have knowledge of science content standards (95.24%, n=20). When the knowledge of
preschool teachers about the STEM approach is examined, it is seen that more than half of the preschool
teachers (52.38%, n=11) do not have any knowledge about the STEM approach. It is seen that 28.57%
of the teachers (n=6) stated that they had heard of the STEM approach but did not know what it was.
As a result, it is seen that most of the preschool teachers participating in the research (80.95%, n=17)
do not have knowledge about the STEM approach. When the answers of preschool teachers about
whether they benefit from the STEM approach in their science education studies are examined, it is
seen that 71.43% (n=15) of the preschool teacher’s state that they do not use the STEM approach. It is
seen that 14.29% (n=3) of preschool teachers stated that they use the STEM approach in the education
process by making use of examples. Two teachers stated that they try to use it once a month because it
supports creativity and cooperation in children. It was observed that one teacher stated that he did not
use the STEM approach because he did not find it suitable for him. When the answers of preschool
teachers about whether they need support in science studies in preschool education are examined,
61.91% of preschool teachers (n=13) stated that they want science education support because they do
not see themselves as sufficient. It is seen that 28.57% of preschool teachers (n=6) stated that they
wanted science education support to acquire new information. It is seen that a preschool teacher stated
that he wanted science education support because he wanted to learn science himself because he was
bored of doing internet research during the science education process. It was observed that a teacher
stated that he wanted science education support because he did not know whether he saw himself as
sufficient or not. As a result of the research, it was determined that preschool teachers felt themselves
sufficient in science content knowledge and insufficient in the knowledge-application process. It is seen
that teachers need support for the science education process, and their knowledge of science content
standards and STEM approach is insufficient and wrong. It is seen that the teachers mostly give place
to the subjects related to the earth and space area and living space in the science education process and
they do demonstration experiments the most. It has been observed that teachers have problems with
materials and application environment, insufficient family participation and problems that children are
not ready for the process. In the light of the research results, it is recommended to increase the number
and quality of in-service trainings and workshops on science education for preschool teachers. In
addition, it is recommended to increase the number of science education activity books for teachers for
the pre-school period and to update their contents.
1. GIRIS

Okul oncesi donem fen egitimi, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirmeleri ve fen diinyasini anlamalari i¢in kritik bir firsattir (Rawen & Wenner,
2023; Ravanis, 2022; Trundle, 2015). Okul 6ncesi Ogretmenlerinin bu siirecte
oynadigi rol, bu becerilerin olusturulmasinda ve gelistirilmesinde onemlidir
(Barenthien, vd., 2020; Karademir & Akman, 2021). Egitim siirecinde ¢ocuk
merkezli, deneyime dayali Ogrenme yaklasimlarini kullanmak ve gozlem
yeteneklerini gelistirmek ¢ocuklarin fen egitiminden en iyi sekilde yararlanmalarini
saglar (Oppermann, vd., 2021; Unal & Akamn, 2006). Okul 6ncesi donem fen egitim
stirecinin kalitesinde ise okul Oncesi Ogretmenlerinin fen alanina karsi tutum,
kullandig1 6gretim yontem ve teknikler biiyiik rol oynamaktadir (Unal & Akman,
2006). Yapilan arastirmalarda okul Oncesi Ogretmenlerinin fen alanmna karsi
genellikle olumsuz bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir (Kuru & Akman, 2017;

Gelman & Brenneman, 2012; Giinsen, 2020; Roth, Mafra Goulart & Plakitsi, 2013).
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen alanina yonelik olumsuz tutuma sahip olmalarinin
nedenleri arasinda ise lisans egitim seviyesinde Kaliteli fen egitimi alip almama
durumlan (Adak, 2006), 6z-yeterlik inanclar1 (Barbaroglu & Okur Metwalley,
2018b; Giingen, 2020; Oppermann, Hummel & Anders, 2021), mesleki deneyimler,
egitim verilen yas araligi (Kallery & Psillos, 2001; Bay, 2019; Oppermann, Hummel
& Anders, 2021), fen egitimi alani ile ilgili katildiklar1 egitimlerin kalitesinin etkili
oldugu goriilmektedir (Oppermann, Hummel & Anders, 2021). Ayrica
Ogretmenlerin mezun olduklar iiniversite egitimlerinde verilen fen egitimi dersinin
yetersizligi, fen egitimine iligkin kaynak kitaplarin ulasilabilir olmamasi, fen
merkezlerinde bulunan materyallerin yetersiz olmasi gibi sorunlar nedeniyle fen
etkinliklerinde problemler yasadiklar1 da belirtilmektedir (Conezio & French, 2002;
Simsar & Dogan, 2019).

Fen 6grenimine yonelik olumlu tutum ve kosullarin saglanmasi igin okul
oncesi egitimde formal ve informal Ogrenme deneyimlerinin olusturulmasi
onemlidir. Bu noktada okul Oncesi egitim siirecinde ¢ocugun fen kavramlarini
O0grenmesine ve hazir bulunusluk diizeyine uygun okul oncesi egitim programlari
igerisinde fen egitimi igerik standartlarinin olusturulmasi hem ¢ocuklarda hem de
okul oOncesi Ogretmenlerinde fen alanina karsi olumlu tutum ve davranig
gelistirebilecegi diisiiniilmektedir (Tastepe & Temel, 2013). Amerika Birlesik
Devletleri Ulusal Arastirma Konseyi (NRC), okul oOncesi donemde ¢ocuga
uygulanan fen egitimi igerik standartlarimi “Bilimde Birlestirici Kavramlar ve
Stirecler, Aragtirarak Bilim Yapma, Fizik Bilimi, Yasam Bilimi, Yeryiizii ve Uzay
Bilimi, Bilim ve Teknoloji, Kisisel ve Sosyal A¢idan Bilim, Bilimin Dogas1 ve
Tarihi” olarak belirleyerek sistemli bir sekilde ¢ocuklarda bilime karsi olumlu bir
tutum olusturmay1 hedeflemektedir (NRC, 2012; Uyanik Balat & Arslan Ciftgi,
2019). Fakat iilkemiz okul oncesi egitim simiflarinda yapilan fen etkinliklerinin
gelistirilmesinde ve uygulanmasinda okul dncesi 6gretmenlerine rehberlik yapacak
fen icerik standartlarinin olmadigi goriilmektedir (Dagli & Daglioglu, 2020).
Bununla birlikte okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin aktif olarak deney yapma,
inceleme, gozlem, doga gezilerine ¢ikma ve farkli yontemler kullanarak;
karsilastirma, siniflama, neden-sonug iligkisi kurma, ayrintilar1 fark etme, gdzlem
yapma ve hipotez kurma gibi temel becerileri kazanmalar beklenmektedir (Ayvaci,
Devacioglu & Yigit, 2002). Alan yazinda ise Akman, Gangal ve Kardes (2017)
tarafindan yapilan arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitim siirecinde en
fazla deney etkinlikleri ve gozleme dayali etkinlikler yaptirdigi ve cocuklarin
sorgulayici-diisiinme becerilerini kullanabilecekleri yontem ve teknikleri genel
olarak kullanmadiklar1 gozlenmistir.

Okul 6ncesi donem gocuklari ile fiziksel ve dogal diinyanin kesfini igeren
etkinlikleri planlamak ve uygulamak okul oncesi 6gretmenleri tarafindan zor bir
siire¢ olarak ifade edilmektedir (Akman vd., 2017; Glinsen, 2020). Okul 6ncesi
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donemde fen egitiminin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in “nasil, nerede, ne
zaman?” sorularina cevap aranarak okul Oncesi 6gretmenlerinin egitim siirecinde
uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi konusunda, uygun §grenme ortaminin ve
stirecinin ~ planlanmasinda-yiiriitilmesinde ~ mesleki  olarak  yeterliklerinin
desteklenmesinin  onemi ortaya ¢ikmaktadir (Fleer, 2009; Gropen, Kook,
Hoisington, & Clark-Chiarelli, 2017; Gerde, Pierce, Lee, & Van Egeren, 2018;
Giingen, 2020; Onal & Saribas, 2019). Okul 6ncesi dgretmenlerinin planlamayi etkili
bir sekilde yapabilmesi icin Oncelikle ilgili hizmet i¢i egitimlere, kaynaklara ve
uygulamalara ulasabilmesi, kendi gelisimlerini desteklemek adina alanindaki giincel
gelismeleri, farkli yontem, uygulama ve programlari takip etmesi ve 21. yiizyilin
gereksinimlerine uygun bilgi birikimine sahip olmas1 gerekmektedir. Ornegin okul
oncesi 6gretmenlerinin gelismis iilkelerin egitim siirecinde fen alaninin matematik,
teknoloji ve miihendislik alanlar ile entegre edilerek egitim siirecine aktarilmasin
destekleyen STEM yaklasimina yonelik de tipki fen alaninda oldugu gibi yeterli bilgi
diizeyine sahip olmadiklari1 goriilmektedir (Giingen, Uyanik &Akman, 2019).

Okul 6ncesi donemde fen egitim siirecine yonelik okul 6ncesi 6gretmenlerinin
goriislerinin alinarak yapilan arastirmalar incelendiginde aragtirmalarin genellikle
okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitim siirecine yonelik yeterlik diizeylerine
(Barbaroglu & Okur Metwalley, 2018a; Edwards & Loveridge, 2011; Elmas &
Kanmaz, 2015; Faulkner-Schneider, 2005; Sigirtma¢ & Ozbek, 2011; Elmas &
Kanmaz, 2015; Kallery, 2004; Kewalramani & Havu-Nuutinen, 2019; Leuchter,
Saalbach, Studhalter & Tettenborn, 2020; Thulin & Redfors, 2017), fen egitim
slirecine ve egitim siirecinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere (Akcanca, Aktemur
& Giller, 2017; Akyol & Birinci Konur, 2018; Elmas & Kanmaz, 2015; Kallery &
Psillos, 2002; Sigirtma¢ & Ozbek, 2011; Leuchter, Saalbach, Studhalter &
Tettenborn, 2020; Saglam & Aral, 2015; Simsar & Dogan, 2019; Yildiz & Tiikel,
2018), fen egitiminin okul 6ncesi donem i¢in dnemine ve egitim siirecine yonelik
yasanan sikintilara (Akcanca, Aktemur & Giiler, 2017; Akyol & Birinci Konur,
2018; Barbaroglu & Okur Metwalley, 2018a; Dagli & Daglioglu, 2020; Faulkner-
Schneider, 2005; Kallery, 2004; Saglam & Aral, 2015; Simsar & Dogan, 2019;
Yildiz & Tiikel, 2018) yonelik oldugu goriilmektedir. Yapilan bu arastirma ise okul
oncesi Ogretmenlerinin uygulama deneyimlerine dayanarak fen egitimine iliskin
bilgileri, 6z degerlendirmeleri, yeterlilikleri, uygulama bilgileri ve desteklenmesi
gereken bilgi, beceri ve uygulamalara yonelik ihtiya¢larinin belirlenmesi agisindan
onemlidir. Bu 6nem dogrultusunda arastirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitim siirecine yonelik goriislerinin incelenmesidir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Okul oOncesi Ogretmenlerinin fen egitim siirecine yonelik gorislerinin
incelendigi bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden temel nitel arastirma



558 Trakya University Journal of Social Science
(553-580) December 2024 Volume 26 Issue 2

deseni kullanilmustir. Nitel aragtirmalar gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
aragtirmalardir (Yildirnm & Simsek, 2011). Temel nitel arastirma ise dykiisel analiz,
etnografik, ortilk (gomiili) teori, fenomenolojik veya elestirel vb. nitel calisma
tiirlerinden birinin icermedigi ama yorum ve analize dayali bir yaklasimin 6n planda
oldugu nitel arastirmalardir (Merriam, 2013; Yildirnm & Simsek, 2011). Bu
arastirmada da okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitim siirecine yonelik goriisleri
cesitli yonleriyle ele alinmis ve toplanan veriler yorumlanarak degerlendirilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu kolay ulasilabilir 6rnekleme yOntemi
kullanilarak 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh
devlet okullarindan bagimsiz okul oncesi egitim kurumlari, ilkokullara bagh
anasmiflar1 ve uygulama anasmiflarinda gérev yapan 21 okul 6ncesi dgretmeni
olusturmaktadir. Okul dncesi 6gretmenlerine ait demografik 6zellikleri Tablo 1°de
sunulmaktadir.

Tablo 1. Katilimeilarin demografik 6zellikleri

Demografik bilgiler F %
Cinsiyet Kadm 19 90,5
Erkek 2 9,5
Toplam 21 100
Meslekte Calisma Siiresi 1-5 9 42,8
6-10 11 52,4
11-15 1 4.8
Toplam 21 100
Calisilan Yas Grubu 36-48 ay 2 9,5
49-60 ay 5 23,9
61-72 ay 10 47,7
Karma Yas 4 19,0
Toplam 21 100
Sinifta Bulunan Cocuk Sayis1 1-10 10 47,6
11-20 10 47,6
21-30 1 4.8
Toplam 21 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin genel
olarak kadin ¢ogunlukta (n=19, %90,5) oldugu, meslek yil1 olarak 6-10 arasinda
(n=11, %52,4) caligmis olduklari, siniflarindaki ¢ocuklarin yas olarak 61-72 ay
arasinda (n=10, %47,7) olduklar1 ve en fazla siniflarinda 20 ¢ocuk (n=20, %95,2) ile
egitim siirecini yiiriitmiis olduklar1 goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci ve Siireci

Veri toplama siirecinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman goriisii
alinarak son hali verilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitim Siirecine
Yonelik Gortiglerinin - Belirlendigi  Yarnt  Yapilandirilmis  Gorlisme  Formu”
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kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda gerekli olan etik izin i¢in Trakya Universitesi
Sosyal ve Beserl Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’na bagvurulmus ve kurulun
07.07.2021 toplantisinda alinan 06/17 numarali karar1 ile uygun goriilmiistiir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitim siirecine yonelik goriislerinin
belirlendigi yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitim siirecine yonelik goriislerinin belirlendigi yar1 yapilandirilmis goriisme
formu gelistirilmeden 6nce yurt i¢i ve yurt disi gerekli literatiir taramasi yapilmus,
gerekli soru maddeleri olusturulmus ve ti¢ okul dncesi egitimi, iki fen egitimi uzmani
olmak iizere bes uzman goriisiine sunularak son sekli verilmistir.

Goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci bdliim okul Oncesi
ogretmenleri ve 6gretmenlerin simiflar1 hakkindaki demografik bilgileri (cinsiyet,
meslekteki calisma siiresi, ¢alisilan ¢ocuk grubu/yaslari, sinifinda bulunan ¢ocuk
sayis1) icermektedir. ikinci boliimde ise okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi
dénemde fen egitimi konusunda kendilerini degerlendirebildikleri, fen egitiminde
hangi kavramlari ¢ocuklarla g¢aligtiklari, hangi 6gretim yontem ve tekniklerden
yararlandiklari, fen egitimi etkinliklerini diizenlemede/gerceklestirmede yasadiklari
sorunlarin olup olmadigi, gelismis iilkelerin kullanmis olduklar okul 6ncesi donem
fen icerik standartlari hakkinda bilgilerinin olup olmadigi, giincel egitim
yaklagimlarindan STEM/STEAM yaklasimina yo6nelik bilgilerinin olup olmadigi,
fen egitim siirecinde destek/egitim/bilgi ihtiyaglarinin olup olmadigi ve nasil bir
destegin onlar igin yararli olacagina yonelik sorular yer almaktadir.

Ogretmenler ile goriigmeler Ogretmenlerin  uygun olduklart zaman
dilimlerinde bire bir arastirmacilar tarafindan gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler
yazili dokiim haline doniistiiriilmiis ve arastirmacilar tarafindan igerik analizi ile
¢Oziimlenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Goriisme formlarindan elde edilen verilerin analiz siirecine okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen egitim siirecine yonelik vermis olduklar1 cevaplarda ayni yonde
ortiigsen ctimlelerin gruplandirilmasiyla baglanmis, daha sonrasinda cevaplara
yonelik tema ve kodlar olusturulmustur. Gortisme formundan elde edilen cevaplara
yonelik 10 tema (fen egitimi yeterliligi, bilgi-uygulama siireci yeterliligi, egitim
stirecinde yer alan fen temasi, kullanilan yontem-teknik, egitim siirecinde yasanan
sorun, fen icerik standartlar1 bilgisi, STEM yaklasimi bilgisi, STEM yaklagimini
uygulama, fen egitim siirecine yonelik destek istegi, fen egitim siirecine yonelik
destek tiirii) elde edilmistir. Temalara yonelik elde edilen kodlamalar arastirmacilar
tarafindan ayr1 ayr1 yapildiktan sonra gruplamalar karsilastirilmistir. Arastirmada yer
alan 2 aragtirmacinin bulgular1 Miles & Huberman (1994) tarafindan 6nerilen formiil
(Giivenirlik: [Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligl) x 100] kullanilarak
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hesaplanmistir. Sonug olarak, uzmanlar arasinda %95 oraninda ortiisme saglanmis
ve fikir birligine varilmistir.
3. BULGULAR VE YORUM

Okul oncesi ogretmenlerine Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitim
Stirecine  Yonelik Goriislerinin - Belirlendigi  Yar1 Yapilandirilmis  Goriisme
Formu’nda sorulmus olunan “Okul 6ncesi donemde fen egitimi konusunda kendinizi
degerlendirebilir misiniz? Bilgi-Uygulama siireciniz konusunda yeterliliginizi nasil
buluyorsunuz? ” sorusuna yonelik olarak “fen egitimi yeterliligi” ve “bilgi-uygulama
stireci yeterliligi” seklinde 2 tema elde edilmis olunup temalara yonelik okul éncesi
ogretmenlerinin vermis olduklar1 cevaplar Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “okul dncesi donemde fen egitimi konusunda
kendinizi degerlendirebilir misiniz?” sorusuna yonelik vermis olduklari cevaplari

Temalar Kodlar f %
Fen alan bilgisine bagli yeterli gorme 6 28,57
Arastirma yapmasina bagli yeterli gorme 4 19,05
Fen Eg_it@n‘li Fen alan bilgisizligine bagli yetersiz gérme 4 19,05
Yeterliligi Kararsiz kalma 3 14,29
Yetersiz hissetme 2 9,53
Yeterli hissetme 2 9,53
Yetersiz hissedilmesine bagl yetersiz gorme 8 38,09
Bilgi ve Kararsiz kalma 8 38,09
Uygulama __
Siireci Yeterli hissetme 4 19,05
Yeterliligi Egitim ortamindaki yetersizliklere baglh yetersiz gorme 1 4,76

Tablo 2°de okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi yeterliklerine yonelik
temaya bagli olarak vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde okul oncesi
Ogretmenlerinin %28,57’sinin (n=6) fen alan bilgisi yeterliligine bagli olarak fen
egitimi yeterliligine de sahip oldugunu diisiinmektedir. Benzer sekilde okul dncesi
Ogretmenlerinin %19,05’inin (n=4) siirekli aragtirma yaparak 6grenme siirecini aktif
kilmasia bagl olarak fen egitimi yeterliligine sahip oldugunu, %19,05’inin (n=4)
fen alan bilgisi yetersizligine bagl olarak fen egitimi yetersizligine sahip oldugunu
diistinmektedir.  Okul oOncesi Ogretmenlerinin %14,29’u (n=3) fen egitimi
yeterliligine sahip olup olmadigina yonelik kararsiz oldugu, %9,53’lniin (n=2)
yetersiz hissedilmesine bagl olarak fen egitimi yeterliligine sahip olmadigini ve yine
%9,53’liniin (n=2) diger alanlarda oldugu gibi fen egitimi alaninda da kendisini
yeterli hissettigini diisiindiigli gérilmektedir.

Tablo 2’de okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimi yeterliligi temasina
yonelik verdikleri cevaplara 6rnekler su sekildedir:

“Feni seviyorum ve fene yonelik bilgili oldugumu diislinliyorum bu sebeple
fen egitiminde de kendimi yeterli olarak gériiyorum” (O3).
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“Sozel bir alan okumamiz sebebiyle okul hayatim boyunca feni sevmedim ve
kendimi bu alanda yetersiz hissediyorum. Bu sebeple fen egitiminde yetersizim”
(O7).

“Matematik ve fen alanlarina yonelik eskiden beri ilgiliyim. Elimden
geldigince takip etmeye calistyorum. Bu sebeple kendimi diger alanlarda oldugu gibi
fen alaninda da yeterli ve bilgili hissediyorum” (O11).

Tablo 2’de okul dncesi 6gretmenlerinin bilgi ve uygulama siireci yeterliligi
temasma yonelik vermis olduklar1 cevaplari incelendiginde okul Oncesi
Ogretmenlerinin %38,09’unun (n=8) yetersiz hissedilmesine bagli olarak bilgi ve
uygulama siireci yeterliligine sahip olmadigini yine %38,09’unun (n=8) bilgi ve
uygulama siirecine yeterliligine yonelik kararsiz oldugunu, %19,05’inin (n=4)
kendisini yeterli hissetmesine bagl olarak bilgi ve uygulama siireci yeterliligine
sahip oldugunu ve %4,76’smin (n=1) egitim ortamindaki yetersizliklere bagl olarak
bilgi ve uygulama siirecine yeterliligine sahip olmadigini diisiindiigii goriilmektedir.

Tablo 2’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgi ve uygulama siireci yeterliligi
temasina yonelik vermis olduklar1 cevaplar 6rnekler su sekildedir:

“Fen egitiminde kendimi olduk¢a zayif hissediyorum. Bundan dolay1 egitim
stirecinde fen egitimine yonelik bilgim ve uygulama yeterliligimin de olmadigini
diisiiniiyorum” (012).

“Fen egitimine yonelik bilgili ve yeterli oldugumu diisiiniiyorum” (O3).

“Sinifimda 20 ¢ocukla bir fen deneyini yapmaya calismak ¢ok zor. Ozellikle
sinifimin ¢ok kiiclik olmas1 ve yeterli materyallere sahip olamamam nedeniyle bu
siireci yonetme konusunda kendimi oldukga yetersiz hissediyorum” (013).

Tablo 3’de okul Oncesi Ggretmenlerinin “fen egitiminde hangi temalart
cocuklarla ¢alisirsiniz?” sorusuna yonelik vermis olduklari cevaplar yer almaktadir.

Tablo 3: Okul oncesi 6gretmenlerinin “fen egitiminde hangi temalar1 gocuklarla
calisirsiniz?” sorusuna yonelik vermis olduklari cevaplart

Temalar Kodlar f %

Yeryiizii ve uzay 9 42,86
Bitkilerin yagami 8 38,09
Cocuklarda bilimsel siire¢ becerilerinin geligimi 7 33,33
Hayvanlarin yagami 6 28,09
. Doga yasami 6 28,09

Fen Egitim - -
Siirecinde Mevsimlerin olusumu 4 19,05
Yer Alan Aylik planda se¢ilen kavrama gore 2 9,53
Fen Temas: __Yercekimi 1 4,76
Isigin kirilmasi 1 4,76
Maddenin korunumu 1 476
Topragin yapist 1 4,76
Dinozorlar 1 4,76
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Tablo 3’te okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde hangi konular egitim
stirecine dahil ettiklerine yonelik cevaplar1 incelendiginde okul &ncesi
Ogretmenlerinin  %42,86’smin (n=9) yerylizii ve uzay alanindan uzayda neler
olduguna yonelik fen etkinlikleri, %38,09’unun (n=8) yasam alanindan bitkilerin
yasamina yonelik fen etkinlikleri, %33,33’iiniin (n=7) ¢ocuklarda bilimsel siire¢
becerilerinin gelisimini destekleyici fen etkinlikleri, %28,09’unun (n=6) yasam
alanindan hayvanlarin yasamina yonelik fen etkinlikleri ve yine %28,09’unun (n=6)
yasam alanindan doga yasamina yonelik fen etkinlikleri, %19,05’inin (n=4) yerytiizi
ve uzay alanindan mevsimlerin olusumuna yoénelik fen etkinlikleri, %9,53 iiniin
(n=2) kazanim ve gostergelere ve aylik plana gore segilen kavrama yonelik fen
etkinlikleri, %4,76’sinin (n=1) yeryiizii ve uzay alanindan yer¢ekimine yonelik fen
etkinlikleri ve yine %4,76’sinin (n=1) fizik alanindan 15181n kirilmasina yonelik fen
etkinlikleri ve yine %4,76’sinin (n=1) fizik alanindan maddenin korunumuna
yonelik fen etkinlikleri ve yine %4,76’sinin (n=1) yagsam alanindan topragin yapisina
yonelik fen etkinlikleri ve yine %4,76’smin (n=1) yasam alanindan dinozorlar ile
ilgili fen etkinlikleri yaptiklar1 goriilmektedir.

Tablo 3’de okul Oncesi 0gretmenlerinin fen egitim siirecinde yer alan fen
temasina yonelik vermis olduklari cevaplara 6rnekler su sekildedir:

“Smif i¢i fen uygulamalarimizda c¢ocuklarin 6zellikle uzayr ¢ok merak
ettiklerini fark ettim. Bu sebeple sinif iginde uzay merkezi bile kurdum ve ¢ocuklarla
birlikte uzay merkezinde duran kocama bir roket tasarladik. Her giin ¢ocuklarin vakit
gecirmesi ¢ok giizel. Ay yiiriiyiisii bile yaptyoruz” (O3).

“Isik ile ilgili olarak Newton ¢arki yapmistik. Oyuncak gibi olmustu. Cocuklar
cok heyecanlanmusti” (O11).

“Topragi incelemeyi ve her donem basinda ¢ocuklarla birlikte tohum ekme ve
gdzlemleme etkinligi yapmaya dzen gdsteriyorum” (O1).

Okul oncesi ogretmenlerine Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitim
Stirecine  Yonelik Gorislerinin - Belirlendigi  Yari  Yapilandirilmis  Goriisme
Formu’nda sorulmus olunan “Egitim silirecinde hangi Ogretim yontem ve
tekniklerinden yararlanirsiniz”? sorusuna yonelik vermis olduklari cevaplar1 Tablo
4’te gosterilmektedir.
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Tablo 4: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “egitim siirecinde hangi 6gretim yontem ve
tekniklerinden yararlanirsiniz?” sorusuna yonelik

—h

Temalar Kodlar %

Gosteri deneyi 18 85,71
Istasyon teknigi ve beyin firtinasi teknigi 9 42,86
Fen Egltlm Diiz anlatim ve sohbet 7 33,33
Siirecinde
Kullanilan Gozlem 4 19,05
Yontem ve Resimli gocuk kitaplart ve filmler 4 19,05
Teknikler —
Gezi gozlem 2 9,53
Sanat etkinlikleri 2 9,53
Oyun yontemi ve egitici oyuncaklar 2 9,53
Drama y6ntemi 2 9,53
Bulus yoluyla 6grenme 1 4,76
Proje yontemi 1 4,76

Tablo 4’te okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitim siirecinde kullanmig
olduklar yontem ve tekniklerin neler olduguna yonelik vermis olduklar1 cevaplari
incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin %85,71’inin (n=18) gosteri deneyi
yaptiklari, %42,86’sinin (n=9) yaparak yasayarak d6grenecekleri istasyon teknigi ve
beyin firtinasi teknigini kullandiklari, %33,33liniin (n=7) diiz anlatim ve sohbeti
kullandiklari, %19,05’inin (n=4) goézlem yaptirdigi, %19,05’inin (n=4) resimli
cocuk kitaplarim1 ve filmleri kullandiklari, %9,53 tinlin (n=2) gezi gozlem, yine
%9,53’liniin (n=2) sanat etkinlikleri ve %9,53 liniin (n=2) oyun yontemi ve egitici
oyuncaklar1 kullandiklar1 ve yine %9,53’linlin (n=2) drama y&ntemini kullandiklari,
%4,76’si1n (n=1) bulus yoluyla 6grenmeyi kullandiklar1 ve yine %4,76’siin (n=1)
proje yontemini kullandiklar1 goriillmektedir.

Tablo 4’de okul Oncesi O0gretmenlerinin fen egitim siirecinde kullanilan
yontem ve teknikler temasina yoOnelik vermis olduklari cevaplara ornekler su
sekildedir:

“Cocuklarla yanardag deneyi yapiyoruz. Bunun i¢in ¢ocuklarla birlikte oyun
hamurlariyla yanardag yapiyoruz. Sonrasinda onlart oturtuyorum. Cok
heyecanlaniyorlar. Ben de karbonat ve sirkeyi dokiiyorum ve hepsinin ¢ok hosuna
gidiyor. Bazen bu deneyi soda siselerine balon takarak da yapiyorum” (O20).

“Renkleri karistirmayr ve onlarin goézlemlemesini, mikrop deneyini
yapiyorum. Mikrop deneyinde ¢ocuklarin siranin kendisine gelme sirasinda olan
heyecanini gdzlemliyorum” (O15).

“Her y1l donem basinda bir proje konusu belirliyorum. Bu y1l proje konumuz
robotlardi. Cocuklarin robotlar1 arastirmalarimi ve kendi robotlarin1 yapmalarim
istemistim. Aile katilimi da istemistim. Cok keyifli gegmisti. Dénem sonunda robot
senligi yapmay1 planliyoruz” (O21).
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Okul oncesi ogretmenlerine Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitim
Stirecine Yonelik Goriislerinin - Belirlendigi  Yari1 Yapilandirilmis  Goriisme
Formu’nda sorulmus olunan “Fen egitimi etkinlikleri diizenleme/ger¢eklestirme de
yasadigimiz sorunlar var midir? Neler, agiklaymiz?” sorusuna yonelik vermis
olduklar1 cevaplar Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5: Okul oncesi Ogretmenlerinin  “fen  egitimi  etkinlikleri
diizenlemede/gerceklestirmede yasadigimiz sorunlar var midir? Neler, agiklayiniz” sorusuna
yonelik vermis olduklari cevaplar

—h

Temalar Kodlar %

Malzeme eksikligi yasama 12 57,14
Laboratuvarlarin olmamasi 7 33,33

Fen Egitim Uygun egitim alanina sahip ve sorun yagamama 4 19,05
Siirecinde Veli katilimi ve yonetim destegi yetersizligi 4 19,05
;(grsj:;:; Cocugun seviyesinin {izerinde planlama yapma 4 19,05
Soyut kavramlar1 somutlagtirmada sorun yasadigini 2 9,53

Deney siireglerine yonelik sikint1 yasama 2 9,53

Sinif mevcudunun fazla olmasi 2 9,53

Giivenlik onlemlerinin yetersizligi 2 9,53

Soguk havalarda bahgeyi kullanamama 1 4,76

Tablo 5’te okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi etkinliklerini diizenleme
ve gerceklestirmede yasadiklari sorunlara yonelik vermis olduklart cevaplari
incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin %57,14’liniin (n=12) egitim siirecinde
malzeme eksikligi yasadigim1 ifade ettigi, %33,33’tnin (n=7) okulda
laboratuvarlarinin olmadigini ifade ettigi, %19,05’inin (n=4) egitim siirecinde alana
hakim olmasi sebebiyle sorun yasamadigini ifade ettigi, %19,05’inin (n=4) egitim
siirecinde veli katilimmin ve ydnetim desteginin yetersiz oldugunu ve yine
%19,05’inin (n=4) egitim siirecinde ¢ocugun seviyesinin ve hazir bulunuglugunun
tizerinde planlama yaptigin ifade ettigi, %9,53 {iniin (n=2) egitim siirecinde soyut
kavramlart somutlastirmada sorun yasadigini ve yine %9,53’tiniin (n=2) deney
sonrasinda farkli bir sonugla kargilasma sorunu yasadigini ve yine %9,53{liniin (n=2)
sinif mevcudunun fazla olmasina bagl olarak sinif yonetiminde yetersiz hissettigini
ve yine %9,53’linlin (n=2) giivenlik dnlemleri yetersizligi yasadiginm ifade ettigi, ve
%4,76’sinmn  (n=1) soguk havalarda bahgeyi kullanamadiklarini ifade -ettikleri
goriilmektedir.

Tablo 5’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin Fen egitim siirecinde yasanan sorunlar
temasina yonelik vermis olduklar1 cevaplara 6rnekler su sekildedir:

“Okulumuzda genel olarak malzeme eksikligi yasiyoruz. Var olan materyaller
de ¢ok eski. Siniflarimiz da kii¢iik ve 20 ¢ocugum var. Biiyiite¢, insan viicudu gibi
deney malzemelerimiz yok. Bu sebeple fen etkinlikleri yapamiyorum” (O13).
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“Okulumuz bir proje okulu olmasi sebebiyle sartlarimiz ¢ok iyi. Bu sebeple
cocuklarla giizel etkinlikler yapabiliyoruz. Aile katilim c¢alismalarina yoénelik
ailelerin daha 1ilgili olmasin1 beklerdim. Ancak ailelere bir fen deneyi yapabilir
misiniz dedigimde genelde isteksiz oluyorlar” (021).

“Ailelerin cocuklar1 bahgeye cikarmama karsi on yargili olmalar1 beni
zorluyor. Ozellikle ¢ocuklarin ellerine birer biiyiiteg vererek disarida topragi,
cimenleri, yapraklar1 gézlemlemelerini ¢ok istiyorum ama aileler gocugum hasta
olacak, bugiin hasta sakin iisiitmeyin gibi sdylemleri beni ¢ok yoruyor. Ben de sinif
icinde bir seyler yapmaya ¢alistyorum” (O9).

Okul oncesi ogretmenlerine Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitim
Stirecine  Yonelik Gorislerinin - Belirlendigi  Yari  Yapilandirilmis  Goriisme
Formu’nda sorulmus olunan “Okul 6ncesi donemde fen egitimi konusunda fen igerik
standartlar1 nedir? Bilginiz var m1? Sizce ne olabilir?” sorusuna yonelik vermis
olduklar1 cevaplar Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “okul 6ncesi donemde fen egitimi konusunda
fen igerik standartlart nedir? Bilginiz var m1? Sizce ne olabilir?” sorusuna yonelik vermis
olduklari cevaplar

Temalar Kodlar f %
Fen Igerik Evet 1 4,76
Standart

Bilgisi Hayr 20 95,24

Tablo 6’da okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul oncesi dénemde fen igerik
standartlarina yonelik bilgileri incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin
995,24’ inlin (n=20) fen igerik standartlar1 bilgisine sahip olmadig1 ve %4,76’sinin
(n=1) kazanim ve gosterge bilgisine bagh olarak fen igerik standart bilgisine sahip
oldugunu ifade ettigi goriilmektedir.

Tablo 6’da okul Oncesi 0gretmenlerinin fen igerik standart bilgisi temasina
yonelik vermis olduklar1 cevaplara 6rnekler su sekildedir:

“Fen igerik standardinin ne oldugunu bilmiyorum” (O21).

“Fen igerik standartlar1 Amerika’da 6gretmenlere rehberlik eden bir kilavuz.
Bence iilkemizde de olmasi gerekir. Bizler programimizda olan kazanim
gostergelerden ve kavramlardan fen etkinligini vermekte zorlanityoruz. Takip
edecegimiz fen kilavuzu olmasi ¢ok iyi olurdu” (O17).

Okul oncesi ogretmenlerine Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitim
Stirecine  Yonelik Gorlslerinin - Belirlendigi  Yar1 Yapilandirilmis  Goriisme
Formu’nda sorulmus olunan “STEM/ STEAM nedir? Bilginiz var m1?” sorusuna
yonelik vermis olduklari cevaplar Tablo 7’de gosterilmektedir.
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Tablo 7. Okul dncesi 6gretmenlerinin “STEM/ STEAM nedir? Bilginiz var mi1?”
sorusuna yonelik vermis olduklari cevaplar

Temalar Kodlar f %
Bilgiye sahip olmama 11 52,38
STEM Duyma ama ne oldugunu bilmeme 6 28,57
Yfék_}a?f.m Fen, matematik, sanat, psikomotor becerilerin birlestirilmesi 1 4,76

ilgisi

g Teknoloji temelli bir yaklasim 1 4,76
Farkli disiplinlerin bir arada islenmesi 1 4,76
Yaraticilig1 destekleyen bir model 1 4,76

Tablo 7°de okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM yaklagimi hakkindaki bilgileri
incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin %52,38’inin (n=11) STEM yaklagimina
yonelik herhangi bir bilgisinin olmadigini ifade ettikleri, %28,57sinin (n=6) STEM
yaklasimini duydugunu ama ne oldugunu bilmedigini ifade ettikleri, %4,76’sinin
(n=1) fen, matematik, sanat ve psikomotor becerilerin birlestirilmesiyle ortaya ¢ikan
bir yaklagim oldugunu ifade ettigi ve yine teknoloji temelli bir yaklasim oldugunu
ifade ettigi ve yine %4,76’simin (n=1) farkl1 disiplinlerin bir arada islenmesi olarak
ifade ettigi ve yine %4,76’sinin (n=1) yaraticilig1 destekleyen bir model oldugunu
ifade ettigi goriilmektedir.

Tablo 7°de okul oncesi 0gretmenlerinin STEM yaklasim bilgisi temasina
yonelik vermis olduklar1 cevaplara 6rnekler su sekildedir:

“STEM yaklagimmin ne oldugunu bilmiyorum” (020).

“STEM’i duydum ama ne oldugunu agiklayacak bir bilgim yok” (O8).

“Cocuklarin yaraticiliklarina ¢ok katkisi olan bir yaklasimdir. Feni kullanarak
sanat1 da isin igine alip ¢ocuklarin motor becerilerini destekleyecek sekilde bir tiriin
ortaya koyma siirecidir. Bu siire¢te matematikten de yararlanirlar” (019).

Okul éncesi Okul éncesi dgretmenlerine Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Egitim Siirecine Yonelik Goriislerinin Belirlendigi Yar1 Yapilandirilmig Goriisme
Formu’nda sorulmus olunan “Fen egitimi calismalarinda STEM yaklagimindan
yararlanabiliyor musunuz? Neden?” sorusuna yonelik vermis olduklari cevaplar
Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8. Okul oncesi Ogretmenlerinin “fen egitimi c¢aligmalarinda STEM
yaklasimindan yararlanabiliyor musunuz? neden?” sorusuna yonelik vermis olduklar

cevaplari
Temalar Kodlar f %
Bilmeme sebebiyle kullanmama 15 71,43
STEM Kaynaklardan yararlanarak kullanma 3 14,29
Yaklasimindan Yaraticiligy, is birligini desteklemesi sebebiyle kullanma 2 9,53
Yararlanma Kendine uygun bulmama 1 4,76

Tablo 8’de okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ¢aligmalarinda STEM
yaklasimindan yararlanip yararlanmadiklarina yoénelik vermis olduklari cevaplari
incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin %71,43’iiniin (n=15) yaklasima yonelik
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bilgisi olmadig1 i¢gin STEM yaklagimim kullanmadiklarim ifade ettigi, %14,29’unun
(n=3) STEM yaklagimma yonelik Orneklerden yararlanarak egitim siirecinde
kullandiklarini ifade ettigi, %9,53 linlin (n=2) yaraticilig, is birligini desteklemesi
sebebiyle ayda 1 defa kullanmaya calistigini ifade ettigi ve %4,76’smin (n=1)
yaklagimi kendisine uygun bulmadigi icin kullanmadigini ifade ettigi goriilmektedir.

Tablo 8’de okul dncesi 6gretmenlerinin STEM yaklagimindan yararlanma
temasina yonelik vermis olduklari cevaplara 6rnekler su sekildedir:

“MEB’in STEM yaklagimina yonelik yayinladigi bir STEM kitab1 var. Merak
edip oradan bakip incelemistim ve sinifimda uygulamaya calisiyorum. Zaman alict
ama ¢ocuklarin hosuna gidiyor” (O16).

“Siire¢ icerisinde ¢ocuklar iiriinler tasarlarken yaraticiliklarina olan katkist
bence c¢ok fazla. Bu sebeple her ay bir kez cocuklarin kendi tasarimlarini
yapmalarina firsat sunuyorum. Kolilerden roket yapmistitk ve fen merkezine
yerlestirmistik. Cocuklar olduk¢a heyecanlanmist1” (O3).

“Feni bile yapamiyorken STEM yaklasimini1 uygulamak benim i¢in oldukga
zor goriiniiyor” (07).

Okul oncesi ogretmenlerine Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitim
Stirecine  Yonelik Gorislerinin - Belirlendigi  Yari  Yapilandirilmis  Goriisme
Formu’nda sorulmus olunan “Okul oncesi egitiminde fen ¢alismalarinda
destege/egitime/bilgiye ihtiya¢ duyuyor musunuz?” sorusuna ve “fen egitiminde
nasil bir destek sizin i¢in yararli olur?” yonelik vermis olduklari cevaplar1 Tablo 9°da
gosterilmektedir.

Tablo 9. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Okul dncesi egitiminde fen ¢aligmalarinda
destege/egitime/bilgiye ihtiyag duyuyor musunuz?” sorusuna ve “fen egitiminde nasil bir
destek sizin i¢in yararli olur?” yonelik vermis olduklari cevaplari

-

Temalar Kodlar %

Yetersiz hissetmeye bagli isteme 13 61,91
Yeni bilgiler edinmek i¢in isteme 6 28,57
Fen Egitim _Internet diginda 6grenmeyi isteme 1 4,76
Destegi Kararsiz olup destek isteme 1 4,76
Seminer ve egitim projeleri 9 42,86
. Fen etkinlik kitab1 7 33,33

Fen Egitimi
Destek Tiirii  Atolye galigmasi 5 23,81
Teknik ve uygulama bilgisi destegi 2 9,53
Sinif i¢i bilgilendirme afigleri 1 4,76
Cocuklarin gelisimine uygun el kitabi 1 4,76
Okulda fen egitimi uzmaninin olmasi 1 4,76
Bilgilendirici el kitaplari-internet sayfalari 1 4,76

Tablo 9’da okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitimde fen
calismalarinda destege ihtiyag duyup duymadiklarima yonelik cevaplari
incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin %61,91’inin (n=13) kendisini yeterli
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gormedigi igin fen egitimi destegi istedigini ifade ettigi, %28,57 sinin (n=6) yeni
bilgiler edinmek icin fen egitimi destegi istedigini ifade ettigi %4,76’smin (n=1)
internet arastirmasi yapmak disinda fen egitimini 6grenmek i¢in fen egitimi destegi
istedigini ifade ettigi ve yine %4,76’sinin (n=1) kendisini yeterli goriip gormedigini
bilmedigi i¢in fen egitimi destegi istedigini ifade ettigi goriilmektedir.

Tablo 9’da okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi destegi temasina yonelik
vermis olduklari cevaplara 6rnekler su sekildedir:

“Daha once de dedigim gibi fene yonelik ilgim ve bilgim yok. Ancak bu
yetersizligime yonelik destek almak da isterim. Ama bu eksikligi tek bagma
gidermem i¢in zamanim ve hevesim yok. Ancak bir egitim alsam belki 6n yargilarim
da kirtlir” (O7).

“Bilim siirekli gelismektedir. Cocuklarimiza yeni bilgiler verebilmek ve
hayata hazirlayabilmek oldukca 6nemlidir. Bu sebeple giincel egitimlere katilarak
bu giincelligi yakalamak bir 6gretmen icin olduk¢a dnemlidir” (O14).

Tablo 9’da okul Oncesi O0gretmenlerinin fen egitiminde nasil bir destek
istediklerine yonelik vermis olduklar1 cevaplart incelendiginde okul 6ncesi
Ogretmenlerinin %42,86’sin1n (n=9) seminer ve egitim projeleri seklinde fen egitimi
destegi istedigi, %33,33 iliniin (n=7) fen etkinlik kitab1 seklinde fen egitimi destegi
istedigi, %23,81’inin (n=5) atdlye c¢aligmasi seklinde fen egitimi destegi istedigi,
%9,53’liniin (n=2) teknik ve uygulama bilgisi seklinde fen egitimi destegi istedigi,
%4,76’sinin (n=1) sinif i¢i bilgilendirme afisleri seklinde fen egitimi destegi istedigi
ve yine %4,76’sinin (n=1) hangi yas grubu ¢ocugun neler yapabilecegini gosteren
bir rehber el kitab1 seklinde fen egitimi destegi istedigi ve yine %4,76’smin (n=1)
okulda fen egitimi uzmaninin olmasi seklide bir destek ve son olarak yine
%4,76’sm1n (n=1) bilgilendirici el kitaplar1 ve internet paylasim sayfalar1 seklinde
fen egitimi destegi istedigi goriilmektedir.

Tablo 9’da okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi destek tiirii temasina
yonelik vermis olduklari cevaplara 6rnekler su sekildedir:

“Okul 6ncesi donemde fen egitimine yonelik etkinlik hazirlama ve siireci
yonetmeye yonelik gesitli hizmet igi egitimler almay1 c¢ok isterim. Fen egitimi
projelerine katilmaya da goniilliiyiim” (O5).

“Okulumuz proje okulu ve sartlarimiz oldukga iyi. Kendi capimda ¢esitli fen
deneyleri ve projeleri yapryorum. Ancak cocuklara agiklamakta zorlandigim ve
danismaya ihtiya¢c duydugum noktalar olusuyor. Ornegin anaokullarinda fen ve
bilgisayar 6gretmenlerinin olmast 6nemli. Fen yasamin tam kendisi oldugu igin
giinliik yasamdaki tiim olaylar da fendir. Ama agiklamalari dogru yapabilme
noktasinda fen 6gretmenlerimiz olsa ¢ok giizel olurdu. Hatta siniflarimizda fen
ogretmenleri ile deneyleri yiiriitmek bence ok uygun olurdu” (O21).
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4, SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen egitim siirecine yonelik
goriisleri incelenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda okul oncesi
Ogretmenlerinden fen egitim siirecine yonelik kendilerini degerlendirmeleri
istendiginde genel olarak Ogretmenlerin yeterli diizeyde fen alan bilgisine sahip
olduklarini, arastirma yaparak yeterliliklerine katki sunarak kendilerini fen egitim
stirecinde yeterli gordiiklerini (%47,62 n=10 kisi) ifade ettikleri goriilmektedir.
Literatiir incelendiginde yapilan bu arastirmaya paralel olarak okul oncesi
ogretmenlerinin lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 fen egitiminin kendileri i¢in
yeterli oldugunu ve buna bagli olarak fen egitim siirecinde kendilerini yeterli
hissettiklerini tespit eden arastirmalarin oldugu goriilmektedir (Akcanca, Giirler &
Alkan, 2017; Afacan & Selimhocaoglu, 2012; Hamurcu, 2006; Saglam & Aral,
2015). Diger bir yandan bu sonuglarin aksine dgretmenlerin fen ve fen egitimi
alaninda yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan ¢ocuklarin fen kavram yanilgilarin
fark edemedikleri, fen alaninda bilgi yetersizliginden dolayr fen konu ve
kavramlarini ¢ocuklara agiklamada zorluklar yasadiklarini, aldiklari fen egitiminin
yetersiz oldugunu ifade ederek fen etkinliklerinde kendilerini yeterli hissetmedikleri
sonuglarina ulasan arastirmalar da mevcuttur (Arnas & Aslan, 2008; Cinar, 2013;
Inan, 2010; Kallery, 2004; Kildan & Pektas, 2009; Kocakiilah & Savasg, 2011;
Osborne & Simon, 1996; Ozbey, 2006; Ozbey & Alisinanoglu, 2018). Bu noktada
okul oncesi 6gretmenlerinin fen alaninda yeterli olmalart ve kendilerini yeterli
hissetmeleri ¢ocuklar agisindan son derece onemlidir. Fen alaninda yeterli olan,
kendini yeterli hisseden dolayisiyla fen egitimi 6z yeterlik inanci yiiksek olan okul
Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla olan giinliik ¢alismalarinda fen etkinliklerine daha
fazla yer vereceklerdir. Oyle ki okul éncesi &gretmenlerinin fen egitimi verme
konusunda kendilerine olan 6z yeterlik inanglar1 egitim siirecindeki performanslari
tizerinde dogrudan etkilidir (Chan, 2003). Buna paralel olarak okul oncesi
ogretmenlerinin genellikle diisiik 6z-yeterlik inancina bagh olarak fen etkinliklerine
yer vermekten kagindiklarina yonelik arastirmalar da bu goriisli desteklemektedir
(Greenfield, Jirout, Dominguez, Greenberg, Maier & Fuccillo, 2009).

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Bilgi-Uygulama siireciniz konusunda
yeterliginizi nasil buluyorsunuz?”’ sorusuna égretmenlerin ¢ogu (%76,12 n=16 kisi)
fen egitiminde kendilerini yetersiz hissetmelerine bagli olarak bilgi ve uygulama
stireci yeterliligine sahip olmadiklarini ve cevap vermekte kararsiz kaldiklarini ifade
etmislerdir. Bu aragtirma sonucunu destekler nitelikte, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen etkinlikleri planlama-uygulama asamasinda sorunlar yasadigmi, fen
uygulamalarinda beklenen seviyede planlama ve uygulama becerisine sahip
olmadiklarini, fen kavramlarina iliskin bilgi diizeylerini yetersiz gordiiklerini tespit
eden arastirmalar oldugu goriilmektedir (Avci, 2003; Ayvaci ve ark., 2002; Cho,
Kim ve Choi, 2003; Cinar, 2013; Kallery, 2004; Kocakiilah ve Savas, 2011; Ozbey,
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2006). Elmas ve Kanmaz (2015), Ozbek ve Sigirtmag (2009) ise, yaptiklari
arastirmalarda okul Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinlikleri uygulama siirecinde
kendilerini yeterli gordiiklerini tespit etmislerdir. Onceki boliimde okul éncesi
Ogretmenlerinin fen alan bilgisi yeterliligine bagli olarak ve siirekli aragtirma
yaparak Ogrenme siireglerini aktif kilarak fen egitiminde Kkendilerini yeterli
gordiiklerini ifade etmelerine ragmen bilgi-uygulama siirecinde kendilerini yetersiz
hissetmeleri ¢elisen durumlar olarak goriilebilmektedir. Ancak arastirmada yer alan
dort 6gretmen kendilerini siirece yonelik yeterli hissetmesine bagl olarak bilgi ve
uygulama siirecinde de yeterlilige sahip olduklarii ifade etmistir. Yukarida
bahsedilen c¢eligki okul Oncesi Ogretmenlerine fen egitim siirecine yonelik
yeterlilikleri dogrudan kendilerine soruldugunda kendilerini yeterli hissettiklerini
ifade etmis ama Ogrenme siirecinde bugiine kadar herhangi bir fen etkinligi
gerceklestirmemis olmasi ihtimaline baglh olarak bilgi-uygulama siirecine yonelik
herhangi bir goriise sahip olmamalar1 ya da deneyimsiz olduklart i¢in yetersiz
hissettikleri cevabin1 vermis olduklar1 diisiincesinden kaynaklanabilecegi
diistintilmektedir.

Ogretmenlere yoneltilen “fen egitiminde hangi konular1 ¢ocuklarla
calisirsimz? sorusuna yonelik cevaplari incelendiginde genel olarak yeryiizii ve uzay
alanindan uzayda neler olduguna yonelik fen etkinlikleri yaptiklari, yasam alanindan
doga yasamina, bitkilerin ve hayvanlarin yasamina yonelik fen etkinlikleri yaptiklar
ve c¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini destekleyici fen etkinlikleri
yaptiklart goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda okul dncesi 6gretmenlerinin fen
calismalarinda giinliilk yasam ve doga etkinliklerini daha ¢ok tercih ettikleri (Giines,
2018; Ultay ve Cilingir, 2018), cocuklarn ilgisini ¢eken bilimsel konu ve kavramlara
daha fazla yer verdikleri (Sackes & ark., 2012), doga ve ¢evre konularina yonelik
fen kavramlarim fen egitim siirecinde daha fazla tema olarak ele aldiklari
goriilmektedir (Sonmez, 2007). Bu sonuglarin arasgtirma sonucu ile uyumlu oldugu,
daha ¢ok acik hava, doga, bitki-hayvan etkinlikleri tercih edildigi anlagilmaktadir.
Her gecen giin daha fazla dijitallesen ve bireysellesen insan yasaminda ¢ocuklarin
doga ile olan baglarmin giiglendirilmesi ¢ok dnemli olup, fen etkinlikleri sayesinde
bitki ve hayvanlar ile kurulan baglarin ¢ocuklar i¢in kavram kazaniminin 6tesinde
sosyal duygusal gelisimleri i¢in de ¢ok faydali olacag diigiiniilmektedir.

Bu arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitim siirecinde hangi
Ogretim yontem ve teknikleri kullandiklarina yonelik cevaplan incelendiginde
arastirmaya katilan 21 okul dncesi 6gretmeninden 18’inin (%85,71 n=18 kisi) gosteri
deneyi yontemini kullandigini, grubun neredeyse yarisinin (%42,86 n=9 kisi)
yaparak-yasayarak Ogrenecekleri istasyon teknigi ve beyin firtinasi teknigini
kullandiklar1 ve iigte birinin diiz anlatim ve sohbet yontemini (%33,33 n=7 kisi)
tercih ettikleri goriilmektedir. Bu arastirma ile uyumlu olarak Abd-El-Khalick
(1997) ve Bayir (2016) yapmis olduklar1 arastirmalarinda, deneysiz bir fen
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egitiminin dgretmenler agisindan miimkiin olamayacagini ifade etmektedir. Fen
egitim siirecinde deney yonteminin kullaniminin olumlu yo6nlerini gosteren bir ¢ok
aragtirmanin oldugu da (Abd-El-Khalick & Akerson, 2004; Yalvac & Crawford,
2002; Tsai, 2002) goriilmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin bilime yonelik bakis
acilarinin derslerinde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknigini de dogrudan
etkiledigi bilinmektedir (Brickhouse, 1990). Bu arastirmanin sonuglarina paralel
olarak okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitim siirecinde kullandiklar1 baslica
Ogretim yontem ve teknigin deney yontemi oldugunu destekleyen arastirmalarin
(Akcanca, Giirler & Alkan, 2017; Ayvact & ark., 2002) oldugu gorilmektedir.
Deney etkinlikleri sirasinda aktif rol alan 6grencilerde kalic1 6grenmelerin daha fazla
oldugu bilinmektedir (Ergin, 2009). Deney yéntemi ¢ocuklarin etkinlikler sirasinda
bilimsel  olaylar1  dogrudan  deneyimleme ve olaylarm  sonuglarini
gozlemleyebilmeleri agisindan 6nemlidir. Deneylere gocuklarin aktif olarak dahil
olmalari, ¢ocuklarin siirece aktif katilmalar1 énemlidir. Aksi takdirde gocuklarin
yaparak-yasayarak ogrenmeleri miimkiin olmamaktadir (Ann & Oncii, 2005).
Yapilan bir arastirmada O6gretmenlerin tamamina yakininin fen egitim siirecinde
deney yontemine, yaparak-yasayarak 6grenmeye, deneme-yanilma ve beyin firtinasi
gibi yontemlerin ¢ocuklarin gelisimine yonelik olumlu katkilarinin olacagina
yonelik goriis bildirmis olmalar1 (Saglam & Aral, 2015) yapilan bu arastirma
sonuglarini da desteklemektedir. Yapilandiric1 yaklagim pedagojisi ¢ocuklara hazir
bilgilerin dogrudan verildigi geleneksel egitim anlayisinin aksine ¢ocuklarin kendi
bilgilerini kendilerinin yapilandirabilmelerine olanak saglamasi yoniinden 6nemli
olup fen egitim siirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin yukarida sayilan yontem ve
tekniklerden azami oranda faydalanmalar: dogru olacaktir.

Aragtirmada tizerinde durulan bir diger soru ogretmenlerin fen egitimi
etkinliklerini diizenleme/gergeklestirme siirecinde yasadiklari sorunlara yoneliktir.
Bu soruya okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel olarak yaridan fazlasinin (%57,14 n=12
kisi) egitim siirecinde malzeme eksikligi yasandigini, ligte birinin (%33,33 n=7 kisi)
okullarinda bir uygulamaya yonelik bir ortamin veya laboratuvarin olmadigini,
%19,05’linlin  (n=4) egitim sirecinde aile katilimini yeterli diizeyde
gergeklestiremediklerini  ve ¢ocuklarin fen egitim siirecine yonelik hazir
bulunusluklarinin diisikk oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Fen egitimine
yonelik okul oOncesi Ogretmenleri ile yapilan arastirmalarda genel olarak koy
okullarinda ¢alisan Ogretmenlerin  malzeme-materyal konusunda sorunlar
yasadiklari, &gretmenlerin etkinlik planlamada materyal temini konusunda ve
yasadiklar1 bolgenin 6zelligine bagli olarak cografi zorluklar yasadiklari, istenen
kalitede malzemeye sahip olmadiklari tespit edilmistir. Bunun yani sira okul 6ncesi
Ogretmenleri fen egitimi alaninda egitim siirecine uygun materyal gelistirme
konusunda kendilerini yetersiz bulduklarini, en fazla egitim ortamimi diizenleme
konusunda zorlandiklarin1 ve yeterli egitim materyaline sahip olmadiklarini ifade
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ettikleri goriilmektedir. Okul oOncesi Ogretmenleri fen etkinlikleri sirasinda
yasadiklar1 sorunlart ¢6zmek icin ise uygulama alanlarina veya uygun
laboratuvarlarin saglanmasina ihtiya¢ duyduklarini dile getirmislerdir (Akcanca,
Girler & Alkan, 2015; Cinar, 2013; Ayvact & ark., 2002; Karaer & Kosterilioglu,
2005; Metwalley, 2018; Aydin & Giiney, 2017). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
fene ve bilimin dogasina karsi olumlu tutum gelistirebilmeleri ve bilimsel siireg
becerilerini kazanabilmeleri adina okul Oncesi Ogretmenlerinin fene yonelik
tutumlari, 6z-yeterlik inanglar1 cok énemlidir (Glingen, 2015; Hadzigeorgiou, 2001).
Yapilan bu aragtirma bulgularindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin birgogunun uygun
egitim ortamina sahip olmama veya laboratuvarlarinin olmamasina vurgu yapmis
olduklar goriilmektedir. Ancak gocuklar ile yapilabilecek fen etkinlikleri her durum
ve sartta, her an ve her malzeme ile miimkiindiir. Fen egitim siirecinde basit arag-
gereglerin kullanilmasi bir¢ok 6grencide basariyr arttirmistir. Fen egitim siirecinde
basit ara¢ gereclerin kullanimi g¢ocuklarin ¢oklu denemeler yapmalarina firsat
saglamasinin yani sira giinliik yasamda karsilastiklar1 malzemeleri kullanarak da
kesifler yapabilecegi bilinci ve giiveni olusturabilir. Kendi deney siireclerini
tasarlamalarina firsat saglayabilir. Daha sonrasinda basit cihazlar tasarlayabilmeleri
icin bilgi ve beceri kazanmalarin1 saglayabilir ve bu siire¢te merak ettigi sorunun
cevabini bulmak i¢in bir laboratuvara ihtiyaci olmayacagini da kesfedebilir (Gurcan,
Erdem & Giirdal, 2010).

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi donemde fen igerik standartlarina
yonelik bilgisine yonelik cevaplari incelendiginde 6gretmenlerin hemen hemen
hepsinin fen igerik standartlar1 bilgisine sahip olmadigi (%95,24 tiniin, 20 kisi)
goriilmektedir. Ayn1 zamanda Tablo 3’de iki okul 6ncesi 6gretmeninin “kazanim ve
gostergelerden ve o ayki aylik planda segilen kavrama gore fen etkinlikleri yapmaya
calisma” cevabi verdikleri goriilmektedir. Bu durum da 6gretmenlerin programda
yer alan kavramlara uygun fen etkinliklerini planlama noktasinda zayif olduklarini
gostermekte ve takip edecekleri standartlarin etkili fen egitimi siirecini destekleme
ve kolaylagtirma noktasinda gerekliligini ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de okul
Oncesi egitim programlart incelendiginde, fen egitimine yonelik ¢ocuklarin ne
bilmeleri ne yapabilmeleri gerektigini belirleyen standart bir igerigin bulunmamasi
(Tastepe & Temel, 2013) 6gretmenlerin bu igeriklerin bilgisine sahip olmamasinin
sebebi olabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak bu arastirmanin sonucunda okul dncesi
ogretmenleri fen igerik standartlarina yonelik bir bilgiye sahip degilken Dagli ve
Daglioglu (2020) tarafindan yapilan aragtirmada okul Oncesi O6gretmenlerinin
yarisindan fazlasinin uygulama siirecinde herhangi bir yanlis yapmamak adina takip
edecekleri bir standardin olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu noktada okul
oncesi Ogretmenlerine fen icerik standartlarinin ne oldugu ve egitim siirecinde
kendilerine saglayacagi avantajlar anlatildiginda egitim siireglerinde fen icerik
standartlarin1 kullanmakta istekli olacaklar1 sonucuna ulasilabilir.
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Okul oncesi Ogretmenlerinin STEM yaklasimi  hakkindaki bilgileri
incelendiginde okul dncesi dgretmenlerinin yarisindan fazlasinin (%52,38°1, n=11
kisi) STEM yaklasimina yonelik herhangi bir bilgisinin olmadig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin %28,57’inin (n=6 kisi) STEM yaklasimini duydugunu ama ne
oldugunu bilmedigini ifade ettikleri goriilmektedir. Sonug olarak arastirmaya katilan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun (%80,95°1, 17 kisi) STEM yaklagim1 hakkinda
bilgi sahibi olmadigi goriilmektedir. Uyanik Balat ve Giingen (2017)’in yaptig
calismada STEM yaklasiminin okul 6ncesi 6gretmenlerine tanitilmasinin gerekliligi
ifade edilerek STEM yaklasimina yonelik bilgi ve becerilerin gelisiminin oldukca
onemli oldugu vurgulanmistir. Alan yazin incelendiginde; okul oncesi
ogretmenlerinin STEM yaklagimina yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu sonucu,
yapilan aragtirmalarin sonuglarini desteklemektedir (Abanoz, 2020; Basaran, 2018;
Bers & ark., 2013; Giinsen & ark, 2019; Ugras, 2017; Yildirim, 2018). Arastirmada
STEM yaklasim1 hakkinda bilgi sahibi oldugunu ifade eden dort 6gretmenin STEM
yaklagimi hakkinda derinlemesine bilgi vermesi istendiginde, 6gretmenlerin STEM
yaklagimi hakkinda eksik ve yanlis bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir. STEM
yaklagimi hakkinda bilgi sahibi oldugunu ifade eden okul 6ncesi 6gretmenlerinin
STEM yaklasimini; fen, matematik, sanat ve psikomotor becerilerin
birlestirilmesiyle ortaya c¢ikan bir yaklasim, teknoloji temelli bir yaklasim, farkl
disiplinlerin bir arada igeren bir yaklasim, yaraticiligi destekleyen bir model
oldugunu ifade etmeleri 6gretmenlerin STEM yaklasimi konusunda eksik ve yanlig
bilgilerinin oldugunu gdstermektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin STEM yaklagimi
hakkinda bilgi sahibi oldugunu ifade eden 6gretmenlerin bilgilerinin eksik ve yanlis
olmasi sonucunu benzer arastirma sonuglarini desteklemektedir (Giingen & ark.,
2019).

Okul oOncesi Ogretmenlerinin  fen egitimi c¢aligmalarinda STEM
yaklagimindan yararlanip yararlanmadiklarina yonelik cevaplari incelendiginde okul
oncesi 0gretmenlerinin %71,43liniin (n=15 kisi) STEM yaklagimina yo6nelik bilgisi
olmadig1 i¢in STEM yaklasimim kullanmadiklarini ifade ettigi, %14,29’unun (n=3
kisi) STEM yaklasimma yonelik oOrneklerden yararlanarak egitim siirecinde
kullandiklarini ifade ettigi goriilmektedir. iki 6gretmen ise cocuklarda yaraticilig ve
is birligini desteklemesi sebebiyle ayda bir defa kullanmaya ¢alistigini ifade ettigini
ifade etmistir. Bir 6gretmen ise STEM yaklagimini kendisine uygun bulmadig1 i¢in
kullanmadigini ifade ettigi goriilmiistiir. Sonuglar incelendiginde 6gretmenlerin
cogunlukla STEM yaklasimimmi kullanmadiklart goriilmektedir. Yapilan bir
arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM yaklasimini robotik kodlama ve lego
tasarimi olarak gordiikleri ve bu sebeple bu yaklasimi erken ¢ocukluk déneminde
o6nemli bulmadiklari, ¢ocuklarin oyun saatini bos yere isgal ettigini diisindiikleri
ortaya koyulmustur (Glingen, Bayir & Fazlioglu, 2018). Arastirmanin sonucunun bu
aragtirma sonuglariyla paralellik gosterdigi goriilmektedir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitimde fen ¢aligmalarinda destege
ihtiyag duyup duymadiklarina yoénelik cevaplart incelendiginde okul oncesi
ogretmenlerinin %61,91’inin (n=13 kisi) kendisini yeterli gérmedigi i¢in fen egitimi
destegi istedigini ifade ettigi, %28,57’sinin (n=6 kisi) yeni bilgiler edinmek i¢in fen
egitimi destegi istedigini ifade ettigi goriilmektedir. Bir okul 6ncesi 6gretmeni fen
egitimi silirecinde internet arastirmasit yapmaktan sikildigi icin feni kendisinin
ogrenmesini istedigi igin fen egitimi destegi istedigini ifade ettigi ve yine bir
Ogretmenin kendisini yeterli goriip gormedigini bilmedigi i¢in fen egitimi destegi
istedigini ifade ettigi goriilmustiir. Fakat literatiirde yapilan baska arastirmalarda ise
okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitimi alaninda kendilerini yeterli gordiikleri
bulgusuna ulagilmistir (Uyanik-Balat, Akman & Giingen, 2018; Elmas & Kanmaz,
2015; Ugras, Ugras & Cil, 2013).

Fen egitiminde nasil bir destek istedikleri incelendiginde ise; okul Oncesi
Ogretmenlerinin en ¢ok seminer ve egitim projeleri seklinde fen egitimi destegi
istedikleri (%42,86, n=9 kisi) bunun yan1 sira fen etkinlik kitabi, atlye ¢aligsmasi,
teknik ve uygulama bilgisi, sinif i¢i bilgilendirme afisleri, hangi yas grubu ¢ocugun
neler yapabilecegini gdsteren bir rehber el kitabi, okulda fen egitimi uzmaninin
bulunmasi ve bilgilendirici el kitaplar1 ve internet paylasim sayfalar1 seklinde fen
egitimi destegi istedikleri tespit edilmistir. Benzer arastirmalar incelendiginde ise;
Ogretmenlerin fen egitimine yonelik eksikliklerini tamamlamak igin kitap
(Barbaroglu & Okur Metwalley, 2018), dergi ve internet gibi kaynaklardan
yararlandiklar1 ve meslektaslarina danistiklarini ifade etmislerdir (Pendergast,
Lieberman-Betz & Vail, 2017; Barbaroglu & Okur Metwalley, 2018). Fakat bazi
arastirmalarda, bu kaynaklarin yeterli bilgi saglamadigi ve okul 6ncesi donemde fen
egitiminde kullanilan yontem ve teknikler, fen egitimi alan bilgisi, etkinlik planlama
ve uygulama, materyal tasarimi ve gelistirme konularma iliskin, hizmet ici egitim
almak istedikleri gézlenmistir (Ayvaci, Devecioglu & Yigit, 2002; Karamustafaoglu
& Kandaz, 2006; Kildan & Pektas, 2009; Barbaroglu & Okur Metwalley, 2018).
Sonuglar incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun
kendilerini fen egitimi konusunda yeterli bulmadiklar1 i¢in bir destege ihtiyag
duyduklar1 ve hizmet i¢i egitim disinda da uygulamali ¢aligmalara da yer verilmesi
gerektigini belirttikleri gorilmektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar genel olarak toparlanacak olursa okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fen alan bilgisi konusunda kendilerini yeterli bulurken, bilgi ve
uygulama siirecinde yetersiz bulduklarini, egitim siirecine yonelik bir destege
ihtiyaglar1 olduklarini, kendilerini yeterli gormedikleri i¢in destek talep ettiklerini
gostermektedir. Bunun yani sira okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen i¢erik standartlarina
ve STEM vyaklasimma yonelik bilgilerinin yetersiz ve yanlis oldugu da
goriilmektedir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin fen egitimi siirecinde; yeryiizii ve uzay
alan1 ve yasam alam ile iligkili konulara siklikla yer verirken giinlilk yasamin
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temelini olugturan fizik alani ile ilgili konulara yer vermedikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin fen egitimi siirecinde en cok tercih ettikleri yontem ve tekniklerin;
gosteri deneyi, istasyon teknigi ve beyin firtinasi oldugu ortaya ¢ikmugtir.
Ogretmenler fen egitim siirecinde; en ¢ok malzeme eksikligine, okullarinda bir
uygulama merkezinin veya laboratuvarlarinin olmamasina, egitim siirecinde aile
katilminin  eksik olmasina ve ¢ocuklarin egitim siirecine ydnelik hazir
bulunusluklarinin ~ diisiik  olmasina  yonelik  problemlerle  karsilagtiklart
gorlilmektedir.

Aragtirma sonuglari 15181nda, okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik fen egitimi
ile ilgili hizmet i¢i egitimlerin ve atdlye caligmalarimin sayisinin ve niteliginin
arttirtlmasi, gretmenlere yonelik okul dncesi doneme ydnelik fen egitimi etkinlik
kitaplarinin sayisinin arttirtlmasi ve igeriklerinin giincellenmesi onerilmektedir.

Etik Beyan

Bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayi Etigi
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