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Bu arastirmanin amaci MEB tarafindan ortaokul 5, 6 ve 7. siniflar igin hazirlanan Din
Kaltirha Ahlak Bilgisi dersi beceri temelli sorularinin Yenilenen Bloom Taksonomisinin
“Bilgi” ve “Bilissel Stre¢” boyutuna gore durumunu incelemektir. Arastirma nitel bir
arastirmadir ve durum calismasi deseni benimsenmistir. Arastirmada MEB’in 5, 6 ve
7.siniflar igin yayimladigi beceri temelli sorularin tamami incelenmistir. Arastirmanin
verileri dokiiman incelemesi yolu ile toplanmis, verilerin analizi betimsel analiz yolu ile
yapilmistir. Arastirmada verilerin glivenilirligi Miles ve Huberman’in guvenilirlik
formilu kullanilarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda beceri temelli toplam 308
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soru ile ilgili su verilere ulasilmistir: “Bilgi” boyutunda sorularin 71’i (%23,1) “Olgusal
Bilgi”, 236’s1 (%76,6) “Kavramsal Bilgi”, 1'i (%0,3) “islemsel Bilgi” tiiriinde; “Bilissel
Sire¢” boyutunda sorularin 20’si (%6,5) “Hatirlama”, 83’G (%26,9) “Anlama”, 12’si
(%3,9) “Uygulama”, 191’i (%62) “Coziimleme”, 2’si (%0,6) “Degerlendirme” slrecinde
yer almaktadir. Sorularda en fazla “Kavramsal Bilgi” tlrl ve “Coziimleme” siireci yer
almakta, “Ustbilissel Bilgi” tiirii ve “Yaratma” siireci yer almamaktadir. Arastirmada
ortaya ¢ikan sonuglardan yola ¢ikilarak sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin
“Bilgi” boyutunda tiim bilgi turlerine, “Biligsel Siire¢” boyutunda tiim siireglere hitap
edebilecek diizeyde ve dengeli bir sekilde dagilmasi gerektigi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi Dersi, Taksonomi, Beceri
temelli sorular, Yenilenen Bloom Taksonomisi, Bilgi, Bilissel suireg.

AN ANALYSIS OF THE SKILL-BASED QUESTIONS PREPARED BY THE
MINISTRY OF NATIONAL EDUCATION FOR SECONDARY SCHOOL
RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS COURSE IN TERMS OF TAXONOMICS

Abstract

The purpose of this study is to examine the status of the skill-based questions in the
Religious Culture and Ethics Course prepared by the Ministry of National Education
according to the “Knowledge” and “Cognitive Process” dimensions of the Bloom’s
Revised Taxonomy. The research is qualitative and a case Study pattern was adopted.
Instead of specifying sample, all of the skill-based questions published by the Ministry
of National Education for grades 5, 6 and 7 were included in the study. The reliability
of the data was determined using Miles and Huberman’s reliability formula. Descriptive
analysis was used in the research. As a result of the research, the following data were
obtained regarding a total of 308 skill-based questions: In the “Knowledge” dimension,
71 (23.1%) of the questions are “Factual Knowledge”, 236 (76.6%) are “Conceptual
Knowledge” and 1 (0.3%) is “Procedural Knowledge”. In the “CognitiveProcess”
dimension, 20 (6.5%) of the questions are in the process of “Remember”, 83 (26.9%)
are in the process of “Understand”, 12 (3.9%) are in the process of “Apply”, 191 (62%)
are in the process of “Analyze”, and 2 (0.6%) are in the process of “Evaluate”. The most
common types of questions are “Conceptual Knowledge” and “Analyze” process and
there are no questions in the “Create” process and “Metacognitive Knowledge”. Based
on the results of the study, it was suggested that the questions should be distributed
in a balanced way and at a level that can address all types of knowledge in the
“Knowledge” dimension and all processes in the “Cognitive Process” dimension of
Bloom’s Revised Taxonomy.
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Giris

Bilim ve teknoloji diinyasindaki hizli degisim, insanlarin degisen ihtiyacglar, egitim
alanindaki yenilikler, 6grencilerden beklenen rolleri dogrudan etkilemistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018, s. 1). Degisen bu rollerle 6grenci bilginin nesnesi degil 6znesi
konumuna gelmeli, bilginin karsisinda pasif durumda olmamali, kendisine aktarilan
bilgileri zihinsel sireclerinden gegirerek kendine 6zgl Urlnler Uretebilmelidir (Aydin,
2018, ss. 91-92). Bu durum egitimin her alaninda oldugu gibi din 6gretimi alaninda da
gecerlidir.

Etkili bir din o6gretimi “anlamh 6grenmeler”in artmasiyla saglanabilir. “Anlamli
ogrenmeler” 6grencilerin kisilik 6zelliklerinin ve sorumluluklarinin farkina varmasiyla daha
ahlaki ve daha 6zgiir bir hayat insa etmesine, 6zglr bir birey olarak tercihlerini ve
eylemlerini bizzat kendisinin olusturmasina katkida bulunur (Aydin, 2019, s. 373). “Anlamli
o6grenmeler” bilginin beceri haline gelmesi ile davranislarda kendini géstermektedir.
“Anlamli 6grenmeler”in davranislara yansimasiyla, dinin bireyin hayati ile iliskisi ve bireye
katkisi netlesebilir. Bu amag igin de din 6gretimi, bilgiye ulasma yollarini ve akh kullanma
kabiliyetini gelistirici, yonlendirici sekilde hazirlanmalidir (Akylrek, 2003, s. 66). MEB din
ogretiminin bu hedeflerine hizmet etmek amaciyla glnimiiz egitim anlayisinda
o0grenciden beklenen rolleri de dikkate alarak DKAB ders programini yenileme ¢alismalari
yapmaktadir.

Yenilenen DKAB ders programlari olusturulurkentemel amag, 6grencilere dini bilgileri
dayatmak degil, inanglarla ilgili farkli yorumlarin yapilabildigi 6grenme ortamlarinda elde
edilen bilgilerin 6grencinin kendisi tarafindan yorumlanip, anlamlandirmasi olmalidir.
Ogrenci bilgiyi kendine mal ederek inang konusunda kendi goérislerini belirlemelidir
(Selguk, 2005, ss. 171-172). Ayrica glinimiiz 68retim programlarinin 6nceledigi temel
becerileri 6grencilere kazandirmak igin; bilginin sadece ezberini ve hatirda kalmasini
merkeze almak degil, bilgilerin giinlik hayatta karsilasilabilecek problemleri ¢6zme ve
se¢im yapmasi gereken durumlarla karsilastiginda kullanilabilmesini saglamak gereklidir.
Cagimizin din 6gretimi ihtiyacina cevap verebilecek bir 6gretim icin bu amaglara uygun
sekilde program 6geleri olusturulmalidir.

En son glincellenen DKAB programi 2018’de yayimlanmistir. Bu program, yapilandirmaci
o6grenme modeline uygun, ¢oklu zekaya gore, 6grenci merkezli 6grenme ve beceri temelli
o6grenme yaklasimlarini dikkate alinarak hazirlanmistir. Programda bahsedilen bu
yaklasimlarin etkisiyle temel becerileri 6n plana alan, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif
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olabilecekleri ve 06gretmenlerin Ogrencilere rehberlik edebilecekleri ve arastirma
yapabilecekleri, kesfedebilecekleriyle, problem ¢Ozebilecekleri ortamlarin
olusturulmasinin 6nemi lzerinde durulmustur. Hedeflerin, icerigin, egitim durumlarinin,
6lgme ve degerlendirmenin de programa uygun olarak diizenlendigi belirtilmistir (MEB,
2018, ss. 5-8).

DKAB programinin belirledigi bu genel gcerceveye uygun olarak hazirlanan hedefler ve
icerik belirleme slrecinden sonra MEB egitim durumlari igin resmi sitesinde ornek ders
isleniglerine yer vermistir. MEB kurumsal internet sitesinde de 6l¢me ve degerlendirme
icin duzenli olarak her lniteye ait beceri temelli sorular yayimlamistir. Bu sorular daha
sonra kitap haline getirilerek okullarda 6grencilere Ucretsiz olarak dagitilmistir.

MEB’e ait bu sorularin “Bilgi” yapisi olarak hangi tlirde oldugunu “Bilissel Sireg”lerin
hangisinde yer aldigini tespit etmek, DKAB programinin “anlamli 6grenmeler”’e ve
hedefledigi beceri temelli yaklasima ulasmasi agisindan 6nemlidir. Yayimlanan bu
sorularin hangi “Bilgi” tlrinde oldugu ve 6grenmenin hangi “Bilissel Sireg¢” seviyesine
karsilik geldigini tespit etmek icin taksonomiler/siniflamalar kullanilabilir.

Taksonomi daha ¢ok biyoloji gibi canhlarla ilgili alanlarda kullanilan bir kavramdir. Canlilar
dinyasinin siniflandiriimasi ve bu siniflandirmalar yapilirken kullanilan temel kural ve
prensipler taksonomi kavraminin temel gergevesini olusturur. Taksonomi kavrami Antik
Yunanca’'da “taksis” (dlizenleme) ve “nomos” (yasa) kelimelerinin bir araya gelmesiyle
olugsmustur ve “tasnif ederek dagitma, siniflama” demektir (Kiglikahmet, 2003, s. 15).
Egitim cercevesinde kullanilan taksonomi kavrami ise; hedef davranislarin “basitten
karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta birbirlerinin 6n kosulu olacak sekilde asamali
siralanmasi” seklinde tanimlanmaktadir (S6nmez, 2015, s. 41). Egitim alaninda SOLO, Fink,
Dettmer Taksonomileri gibi birgok siniflama olusturularak taksonomi kullanilmistir. Fakat
Ulkemizde ve dinyada bilinirligi, uygulanmasi yaygin olan Bloom Taksonomisi ve
Yenilenen Bloom Taksonomisidir (Ari, 2013, s. 288).

Calismamizda iki boyutlu bir taksonomi olan Bloom’un yenilenen taksonomisi tercih
edilmigtir. Bu gcergevede arastirmamizda MEB tarafindan ortaokul 5, 6 ve 7. sinif DKAB
dersi adina hazirlanan beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve
“Bilissel Sure¢” boyutlarina gore durumu ve DKAB ders programindaki becerileri 6lgme
durumu incelenmistir.

Arastirmada “MEB tarafindan 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ortaokul DKAB dersi 5, 6
ve 7. siniflar i¢in hazirlanan beceri temelli sorular Yenilenen Bloom Taksonomisine gére ne
durumdadir?” sorusuna yanit aranmistir. Arastirmanin temel problemine ¢6zim bulmak
amaciyla su alt problemler belirlenmistir:

1. MEB tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7. sinif beceri temelli Din KiltiirG ve Ahlak Bilgisi
sorulari Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutunda ne durumdadir?
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2. MEB tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7. sinif beceri temelli Din Kaltiiri ve Ahlak Bilgisi
sorulari Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilissel Stire¢” boyutunda ne durumdadir?

3. Din Kulttra Ahlak Bilgisi dersi icin hazirlanan beceri temelli sorularin DKAB 6gretim
programinda belirtilen becerilerle 6rtisme durumu nedir?

1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci; 5, 6 ve 7. siniflar icin MEB tarafindan hazirlanan beceri temelli Din
Kiltirh ve Ahlak Bilgisi dersi sorularinin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve
“Biligsel Sure¢” boyutundaki durumunu ve DKAB ders programindaki becerileri 6lgme
durumunu belirlemektir.

GUnUmUz 6gretim programlarinin onceledigi temel becerileri 6grencilere kazandirmak
icin; bilginin ezberlenmesini ve hatirlanmasini merkeze almak degil, bilgilerin ginliik
hayatta karsilasilabilecek problemleri ¢ozme ve se¢im yapmasi gereken durumlarla
karsilastiginda kullanabilmesini saglamak gereklidir (Crawford ve digerleri, 2009, s. 16).
Ogretim programin &geleri bu amaca uygun sekilde hazirlanmalidir (Sénmez, 2015, ss.
130-149). Hedefler, igerik ve egitim durumlari bu sekilde diizenlendikten sonra programin
o6lgme ve degerlendirme kismi da ¢agimizin egitim ihtiyaglarina cevap verebilecek Ust
diizey 6grenmelere yardim edecek sekilde hazirlanmalidir. Bunun icin de 0Ogretim
programinin 6lgme ve degerlendirme kisminda kullanilan sorularda, 6grencilerin farkli
o6grenme becerilerinin gelismesine hizmet eden Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”
turleri ve “Biligsel Stre¢”leri kullanilabilir.

Arastirmada, bu temel dislinceden yola gikarak MEB’in ortaokul Din Klltiri ve Ahlak
Bilgisi dersi icin hazirladigi beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”
boyutuna ve “Bilissel Sire¢” boyutuna gore durumu belirlenmistir. Daha sonra beceri
temelli sorularin DKAB ders programindaki becerileri 6lcme durumu incelenmistir.

Din egitimi bilimi, egitim bilimlerinin 6gretim alaninda ulastigi kavram ilke ve kurallari din
egitimine uyarlamayi, din egitimi igin yeni yontem, igerik, arag-gereg, materyal gelistirme
ihtiyacini ortaya koymayi, egitim diinyasindaki gelismeleri incelemeyi, deneysel calismalar
yaparak din egitimine iliskin yontem, icerik, arag-gereg, materyal gelistirmeyi
amaclamaktadir (Akyirek, 2021, s. Vi). Yenilenen Bloom Taksonomisi giiniimiiz egitim
diinyasinda adi ¢ok sik gegen, egitim uygulamalarinda kullanilan, yurt ici ve yurt disinda
pek ¢ok arastirma yapilan bir taksonomidir. Yenilenen Bloom Taksonomisini din egitimi ile
arastirmalara konu etmek, din egitimi biliminin yukarida bahsedilen bu hedeflerinin
gerceklesmesine yardimci olacaktir. Fakat alanyazina bakildiginda din egitimi alaninda
Yenilenen Bloom Taksonomisi ile ilgili cok az sayidakiarastirmalara rastlanmistir.

Rumeysa Zeynep Tel Aksakal “LGS Sinav Sisteminde Sorulan DKAB Dersi Sorularinin ve
iliskili Oldugu Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisinde Analizi (2017-2022 Yillari
Ornegi)” baslikli yiiksek lisans tezinde sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi”
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boyutunda “Kavramsal Bilgi”, “Bilissel Stire¢” boyutunda “Anlama” siirecinde yigildig1 soru
ve kazanimlarin boyutlarda dengeli bir dagilim gostermedigi sonucuna ulagmistir (Tel
Aksakal, 2023).

Mehmet Yildiz “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4-8) Ogretim Programi Bilissel Kazanimlarin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére incelenmesi” adli makalesinde 2018’den itibaren
uygulanmaya baslanan DKAB (4-8) Ogretim Programi’nda yer alan bilissel kazanimlari
Yenilenen Bloom Taksonomisine gore analiz etmistir. Arastirmada DKAB (4-8) Ogretim
Programi’'nda yer alan bilissel kazanimlarin taksonominin her iki boyutunda da
kazanimlarin alt diizey basamaklarda yogunlastigi tespit edilmistir (Yildiz, 2021).

Burak Durmus “4. Sinif Din Kiiltiir(i ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin
Bloom ve Revize Edilmis Bloom Taksonomilerine Goére Degerlendirilmesi” adli
makalesinde 4. sinif DKAB programindaki kazanimlari Bloom ve Yenilenen Bloom
Taksonomisine gore incelemistir. Arastirmasi sonucunda bilissel alanda bulunan 36
kazanimin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutuna gore %16,2’sinin “Olgusal”
ve %83,8’inin “Kavramsal Bilgi” tiirinde yer aldigini, “islemsel ve Ustbilissel Bilgi”
kategorilerinde kazanimin olmadigini belirlemistir (Durmus, 2017).

Hiseyin Kasim Koca “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi’nda
Bulunan Bilissel Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére incelenmesi” adli
makalesinde 2018 Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim programinin kazanimlarini, Yenilenen
Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve “Bilissel Sire¢” boyutuna gobre incelemistir.
Arastirmasinda kazanimlari Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutuna gore
incelediginde kazanimlarin %46,83’tnin “Olgusal Bilgi”, %49,36’sinin “Kavramsal Bilgi”,
%3,79’unun “Ustbilissel Bilgi” tiiriine ait oldugu “islemsel Bilgi” tiiriinde kazanimin
olmadigi sonucuna ulasmistir (Koca, 2022).

Zehra Dursun “Ortaokul Se¢meli Kur'an-1 Kerim Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Goére Degerlendirilmesi” adl ylksek lisans
tezinde Kur’an-1 Kerim dersi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve
“Bilissel Siire¢” boyutunda dengeli bir sekilde dagilmadigini tespit etmistir. Kazanimlarin
“Bilgi” boyutunda “Olgusal Bilgi” ve “Kavramsal Bilgi” tiirtinde, “Biligsel Stire¢” boyutunda
ise daha ¢ok “Hatirlama” ve “Kavrama” stlirecinde yogunlastigini belirlemistir (Dursun,
2021).

Az sayidaki bu arastirmalar Yenilenen Bloom Taksonomisiyle DKAB ve Kur’an-1 Kerim dersi
kazanimlari, LGS sorularini incelemistir, DKAB dersi beceri temelli sorulari konu
edinmemistir. ArastirmamizlaDin Kultlri ve Ahlak Bilgisi dersi beceri temelli sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve “Bilissel Sure¢” boyutlarinda ne durumda
oldugu belirlenmistir. Alanyazinda, bu sekilde bir c¢alismaya rastlanmamis olmasi
arastirmamizin 6zglnlUgunu gostermektedir.
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Arastirmamizda ulasilan sonuglar dikkate alindiginda DKAB dersibeceri temelli sorular
hazirlayanlar taksonomik agidan dengeli bir dagihm ile sorulari olusturabilecektir. Bu
sekilde tiim bilgi tiirlerine hitap eden ve 6grencinin sahip olmasi gereken bilissel stireglerin
tamamini kapsayan sorular hazirlanabilecektir.

DKAB dersi beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom taksonomisine gére durumunun
belirlenmesi ile 6lgme degerlendirme faaliyetlerini gelistirmek adina Milli Egitim
Bakanligi’'na, Din Kilturd ve Ahlak Bilgisi dersinin programini, Din Kiltlrd ve Ahlak Bilgisi
dersinin kitabini hazirlayanlara, 6lgme ve degerlendirme siirecini hazirlayanlara,
ogretmenlere, 0zel anlamda din Ogretiminde o6lgme degerlendirme c¢alisacak
arastirmacilara; genel anlamda Yenilenen Bloom Taksonomisini ¢alisacak arastirmacilara
fikirler verilebilecektir.

2. Yontem

Bu bollimde arastirmanin modeli, evren ve o6rneklem segimi, arastirma verilerinin
toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel bir calismadir. Nitel Arastirma “gézlem, goriisme ve dokliman analizi gibi
nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi
ve bitlncil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir slrecin izlendigi arastirma”
seklinde tarif edilebilir (Yildinm & Simsek, 2021, s. 37). Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden durum g¢alismasi benimsenmistir. Nitel durum calismasi bir ya da birden
fazla durumun derinlemesine ayrintili bir sekilde arastirilmasidir. Durum ¢alismasi
deseninde ortam, bireyler, stiregler gibi bir duruma iliskin etkenler, bitiinsel bir yaklasim
benimsenerek arastirilir. Bu etkenlerin ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan
nasil etkilendikleri Gzerinde durulur. Durum calismasina konu olan durumlarin hepsi
birbirinin aynisi olmadigi i¢in sonuglarin genellemesi miimkin degildir. Fakat bir durum ile
ilgili ulagilan sonuglar benzer durumlarin anlasilmasi amaciyla 6rnekler ve tecriibeler
olusturabilir (Yildirim & Simsek, 2021, ss. 63-70).

2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklem Segimi

Arastirmanin evrenini http://odsgm.meb.gov.tr/ sitesinde yayimlanan DKAB dersi ile ilgili
beceri temelli sorular olusturmaktadir (Tablo 1). Sitede yer alan DKAB dersi 5, 6 ve 7.sinif
sorularinin tamami arastirmaya dahil edilmistir. Nitel arastirma ¢alisilan bazi disiplinlerde
arastirmacilar genelde evrenin tamami ile ¢alisirlar. Bu sebeple 6rneklemeye ihtiyag
duymazlar. Bu durum nitel arastirmanin desenlerinden durum c¢alismasinin
ozelliklerindendir (Yildinm & Simsek, 2021, s. 112). Durum galismasi deseni benimsenen
arastirmamizda, 6rneklem evreni kapsamaktadir.

2.3. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

181



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Arastirma verilerinin toplanmasinda dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Dokiiman
incelemesi “arastirmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar” (Yildinm & Simsek, 2021, s. 189). Arastirmada MEB’in
internet adresinde 5, 6 ve 7.sinif icin yayimlanan DKAB dersi beceri temelli sorular
dokiman olarak kullaniimistir. Bu sorulara 6 Eylil 2022 tarihinde ulagilmistir (MEB, 5. Sinif
Beceri Temelli Testler, 2022; MEB, 6. Sinif Beceri Temelli Testler, 2022; MEB, 7. Sinif Beceri
Temelli Testler, 2022).

Tablo 1: MEB Tarafindan 5, 6 ve 7. Sinif DKAB Dersi i¢in Hazirlanan Beceri Temelli Sorular

Uniteler 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif
1.0nite 20 20 20
2.0nite 20 20 20
3.0nite 20 20 20
4.Unite 22 22 22
5.Unite 21 21 20
Toplam 103 103 102

2.4. Arastirma Verilerinin Analizi ve Yorumlanmasi

Nitel arastirma verilerinin ¢éziimlenmesi stirecinde iki tiir analiz kullanilmaktadir: Betimsel
analiz ve igerik analizi. Betimsel analiz, veri analizi yaklagimindaki timdengelimci analiz
tdrine, icerik analizi de timevarimci analize karsilik gelmektedir. Betimsel analiz genellikle
arastirmanin kavramsal yapisinin acik ve net bir sekilde belirlendigi arastirmalarda
kullanilir (Yildirim & Simsek, 2021, s. 243). Bu arastirmada veriler analiz edilirken betimsel
analiz kullanilmigtir.

Arastirmada betimsel analiz temel alinarak alanyazin incelemesi yapilmis, alanyazindaki
calismalardan yararlanilarak arastirma kapsaminda yayimlanan beceri temelli sorular
arastirmaci tarafindan tasnif edilmistir. Elde edilen veriler tablolastirilarak, ¢alismanin
problemlerine ¢6zim bulacak sekilde incelenmistir. Beceri temelli sorularin Yenilenen
Bloom taksonomisinin “Bilgi” ve “Biligsel Slre¢” boyutunda durumu Tablo 2’de
belirtilmistir (MEB, 7. Sinif Beceri Temelli Testler, 2022; MEB, 6. Sinif Beceri Temelli
Testler, 2022).

Tablo 2: Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve “Biligsel Stire¢”
Boyutuna Gére Analiz Ornegi
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2. Insan gevresini duyu organlantyla algilar, onlar hakkinda bilgi edinir fakat duyular siniidir. Bu nedenle o, bir agaci rahatga M
gérirken onun arkasindaki bir kugu géremez. Baz! varliklar algilayamamasi insan igin bir gereklilik olabilir. Mesela, yiye- 2. Soru

ceklerdeki mikroorganizmalan gorebilecek sekilde yaratilsaydi onlan yerken sorunlar yagayabilirdi. “Bilgi Boyutu:

Buna gére duyu organlanyla ilgili,

. Sinirh olmasinin faydalan vardir.
II. Vearliklar tanima aracidir.

IIL. Cinleri ve melekleri algilayamaz.

yargilanndan hangilerine ulagilabilir?

“Kavramsal
Bilgi”

“Biligsel Sureg”
Boyutu:
“Coziimleme”

A) Yalniz 1. B) Yalniz lll Clvell D)llvelll.

6. Sinif 1. Unite
15. ---- halifeligi zamaninda am bir kitap (Mushaf) haline getirlen Kur'an, - - - - zamaninda ise cogaltimisr. 15. Soru

Pagadaki bogluklara agajidaki simlerden hangiler sirasryla getiriimelicir? “Bilgi”  Boyutu:
“Olgusal Bilgi”
A) Hz. Ali - Hz. Omer “Biligsel Stireg”
B) Hz. Ebubekr - Hz. Omer Boyutu:

C) Hz. Ebubeki - Hz. Osman “Hatirlama”

D) Hz. Osman - Hz. Ebubekir

Olusturulan bu tablolardan yararlanilarak elde edilen veriler, arastirmamizin probleminin
¢6zimuine yonelik yiizdeler elde etmek amaciyla IBM SPSS Statistics 15.0 (Statistical
Package for the Social Sciences) programina yliklenmistir. Programdan ylizde olarak elde
edilen sayisal verilerle arastirmanin probleminin ¢éziimiine yonelik degerlendirmeler
yapilmistir.

Arastirmanin glivenirligini test etmek amaciyla uzman tarafindan incelenen arastirmacinin
analizleri Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiliine gére” [Glivenirlik Formiilii:
Uzerinde gériis birligi saglanan konu/terim sayisi + (Uzerinde gériis birligi saglanan
konu/terim sayisi+ Uzerinde gériis birligi bulunmayan konu/terim sayisi) x 100]”
degerlendirilmistir. Arastirmada yer alan beceri temelli sorular Yenilenen Bloom
taksonomisinin “Bilgi” ve “Bilissel Silire¢” boyutunda hangi tirde ve siiregte oldugu
belirlendikten sonra elde edilen kodlar ile uzmanin gorisleri karsilastiriimis ve
karsilagtirma sonrasinda elde edilen kodlar arasi uyum diizeyi %90,9 olarak hesaplanmistir
(280 + 308 x 100). Kalan yaklasik %10’luk bolim, ortak bir karara ulasincaya kadar
arastirmaci ve uzman tarafindan tekrar degerlendirilmistir. Boylece %100’lik uyuma
ulagilmstir.

3. Aragtirmanin Bulgulari

Bu boéliimde MEB tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7. sinif beceri temelli DKAB dersi sorularinin
yenilenen bloom taksonomisinin “Bilgi” ve “Biligsel Stire¢” boyutundaki durumuve DKAB
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ogretim programinda belirtilen becerilerle ortlisme durumuna iliskin bulgulara yer
verilmistir.

3.1. MEB Tarafindan Hazirlanan 5, 6 ve 7. Sinif Beceri Temelli DKAB Dersi Sorularinin
Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” Boyutundaki Durumu

Arastirmada cevap arananilk soru, “MEB tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7.sinif beceri temelli
Din Kiltlrd ve Ahlak Bilgisi sorulari Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutunda ne
durumdadir?” seklindedir. MEB tarafindan 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ortaokul
DKAB dersi 5, 6 ve 7. siniflar i¢in hazirlanan beceri temelli sorularin “Bilgi” boyutunda
Yenilenen Bloom Taksonomisine gore incelemesi ile ilgili olarak asagidaki verilere
ulagilmstir.

Tablo 3: Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” Boyutunda Sinif Bazinda

Dagilimi
Bilgi Boyutu
Siniflar Olgusal Bilgi ~ Kavramsal Bilgi  islemsel Bilgi ~ Toplam
5. Sinif Sayi 26 77 0 103
% %8,4 %25 %0 %33,4
6.Sinif Sayi 23 79 1 103
% %7,5 %25,6 %0,3 %33,4
7. Sinif Sayi 22 80 0 102
% %7,1 %26 %0 %33,1
Toplam Sayi 71 236 1 308
% %23,1 %76,6 %0,3 %100

Beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutuna gore
dagiliminda en fazla sorunun yer aldigi “Bilgi” boyutu “Kavramsal Bilgi” (%76,6), en az
sorunun yer aldigi “Bilgi” boyutu (% 0,3) “islemsel Bilgi”dir. Beceri temelli sorularda
Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutundaki tim “Bilgi” tirlerine benzer
oranlarda yer verilmemistir. Bu sebeple sorularda taksonomik agidan dengeli bir dagilim
elde edilmemistir.

Bloom taksonomisini yenileyenler ¢alismalarinda “Bilgi” boyutundaki dort bilgi tlriiniin
somuttan (Olgusal Bilgi) soyuta (Ustbilissel Bilgi) siralandigini kabul ettiklerini
belirtmislerdir (Anderson ve digerleri, 2014, s. 7). Beceri temelli sorularda 5, 6 ve
7.siniflarin biligsel gelisim durumlarini dikkate aldigimizda 5. sinifta daha somut bilgiler
iceren sorulara, 6 ve 7. sinifa dogru 5.sinifa gore daha soyut bilgiler igeren sorulara yer
verilmelidir. Her bir sinif kategorisinde Uniteler bazinda da somuttan soyuta dogru bir bilgi
akisi saglanmalidir. Oysa arastirmamiza konu olan beceri temelli sorularda “Bilgi”nin
somutlugu ve soyutlugu bakimindan hem Uniteler bazinda hem de sinif kademelerinde
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boyle bir durumla karsilagiimamistir. Her tg sinifin ve Gnitenin “Bilgi” boyutundaki dagilimi
benzerlik gbstermektedir.

Beceri temelli sorulari ele aldigimiz ¢alismamizda hazirlanan sorularin dersin hedefleri ile
uyumluluk durumu da beceri temelli sorularin “Bilgi” tlirinln belirlenmesi agisindan
onemli bir ayrintidir ve bu durum taksonomi yardimiyla hedefler ve sorular karsilastirilarak
incelenmistir. Din Kltlri ve Ahlak Bilgisi (4-8) 6gretim programindaki bilissel kazanimlarin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine goére incelendigi bir c¢alismada 5.sinif bilissel
kazanimlarinin “Bilgi” boyutundaki durumunun”Olgusal Bilgi”de %55,56, “Kavramsal
Bilgi”de%22,22, “islemsel Bilgi”de %22,22 kazanim yer aldigi, “Ustbilissel Bilgi” tiiriinde
kazanim olmadigi seklinde, 6.sinif DKAB dersi kazanimlarinin %38,10’u “Olgusal Bilgi”,
%38,10°'u “Kavramsal Bilgi”, %23,81’i “islemsel Bilgi” seklinde, 7. sinif DKAB dersi
kazanimlarinin %21,74’( “Olgusal Bilgi”, %56,52’si “Kavramsal Bilgi”, %21,74’l “islemsel
Bilgi” seklinde oldugu sonucuna ulasiimistir (Yildiz, 2021, ss. 328-332). Bu arastirmada elde
edilen veriler, arastirmamizla elde edilen veriler ile karsilastirildiginda DKAB dersinin
kazanimlari ile beceri temelli sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin “Bilgi”
boyutundaki durumlarinin uyumlu olmadigl sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

3.2. MEB Tarafindan Hazirlanan 5, 6 ve 7. Sinif Beceri Temelli DKAB Dersi Sorularinin
Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilissel Siire¢” Boyutundaki Durumu

Arastirmada cevap aranan diger bir soru “MEB tarafindan hazirlanan 5, 6 ve 7.sinif beceri
temelli DKAB sorulari Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilissel Sire¢” boyutunda ne
durumdadir?” seklindedir. MEB tarafindan 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ortaokul
DKAB dersi 5, 6 ve 7.siniflar icin hazirlanan beceri temelli sorular Yenilenen Bloom
Taksonomisinin  “Bilissel Sire¢” boyutuna gore incelendiginde asagidaki verilere
ulasilimistir.

Tablo 4: Beceri Temelli Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Biligsel Siire¢” Boyutunda Sinif
Bazinda Dagilimi

Bilissel Streg

Siniflar Hatirlama Anlama  Uygulama Cozimleme Degerlendirme Toplam
5.5inif Sayr 8 22 6 66 1 103

% %2,6 %7,1 %1,9 %21,4 %0,3 %33,4
6.Sinif Sayr 8 32 1 61 1 103

% %2,6 %10,4 %0,3 %19,8 %0,3 %33,4
7.Sinif Sayr 4 29 5 64 0 102

% %1,3 %9,4 %1,6 %20,8 %0 %33,1
Toplam  Sayi 20 83 12 191 2 308

% %6,5 %26,9 %3,9 %62 %0,6 %100
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Sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilissel Stire¢” boyutuna gére dagiliminda en
fazla sorunun yer aldig “Bilissel Sure¢” boyutu “Coziimleme” (%62), en az sorunun yer
aldigi “Bilissel Sureg¢” boyutu (%0,6) ise “Degerlendirme”dir. “Coziimleme”slirecinden
sonra ise en fazla soru “Anlama”sirecinde sorulmustur. DoOrdiinci silre¢ olan
“Coziimleme” de oran ilk li¢ slirecin en yliksek oranina sahip “Anlama”nin iki katindan
fazla bir oranla artmaktadir. “Coziimleme” %62’lik bliylk bir oranla sorularda en ¢ok
kullanilan “Biligsel Siire¢” olarak belirlenmistir.

Beceri temelli sorular “Bilissel Stire¢” boyutunda, sinif seviyelerinde de Uniteler arasinda
da ilk sirada “Coziimleme” daha sonra ise “Anlama” olacak sekilde dagilmistir. Sorularin
dagiiminda “Hatirlama”, “Uygulama” ve “Degerlendirme” ¢ok dislk oranlarla yer
bulmustur. Sinif ve Unite seviyelerinde farklilasmaya paralel olarak sorularin “Bilissel
Sureg” boyutlarindaki dagilimin farklilasmasi beklenebilirdi. Fakat ulasilan veriler sorularin
sinif ve Ginite seviyelerinde dagiliminin benzer oldugunu ortaya koymustur.

DKAB dersi (4-8) Ogretim programindaki bilissel kazanimlarin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin “Bilissel Siire¢” boyutuna goére incelendigi c¢alismada 5.sinif bilissel
kazanimlarinin =~ “%33,33’UnUn  “Hatirlama”, %55,56’sinin ~ “Anlama”, %5,56’sInIn
“Coztimleme”, %5,56’sinin  “Degerlendirme”de vyer aldigini, 6.sinif kazanimlarinin
%33,33’0  “Hatirlama”, %38,10°'u  “Anlama”, %19,05'i “Cozlimleme” %9,52’si
“Degerlendirme” de, 7.sinif kazanimlarinin 30,43’UnUn Hatirlama, %47,83’Unin
“Anlama”, %13,04’Gnln “Coziimleme”, %8,7’sinin “Degerlendirme” sirecinde yer aldigini
belirlenmistir (Yildiz, 2021, ss. 324-331).

5, 6 ve 7.sinifta DKAB dersi kazanimlari ve ilgili beceri temelli sorular “Bilissel Sureg”
boyutunda birbirlerine paralel dagilim gostermemistir. Kazanimlarda alt diizey “Biligsel
Sure¢”lere yogun bir sekilde yer verilip “Céziimleme” siirecine ¢ok az yer verilmistir. Beceri
temelli sorularda daha Ust dizey “Bilissel Streg¢”ler olglilmeye ¢ahlisiimis, “Coziimleme”
sirecine daha yogun yer verilmistir. Elde edilen bu veriler kazanimlarin tist diizey “Bilissel
Sureg”lere ¢ok az yer verilerek hazirlandigini, ama bu kazanimlari dlgen beceri temelli
sorularin daha ¢ok Ust dlizey “Bilissel Stireg”leri icerdigini ortaya koymaktadir. Oysa 6lgme
ve degerlendirme uygulamalari dersin kazanimlarinin sinirlari dikkate alinarak yapilmalidir
(MEB, 2018, s. 5).

2018 DKAB ders programi sarmal bir program anlayisi ile olusturulmustur (MEB, 2018, s.
1). Sarmal programda dogrusal bir diizen izlenmemektedir. Onceki konular ihtiyag oldukga
tekrar edilebilir. Bu tekrarlar konuyu hatirlatmayr amaglamaktan ¢ok daha kapsamh
olmalidir (Demirel, 2011, s. 143). Arastirmamiza konu olan beceri temelli sorularda da ilgili
sinif seviyelerinde ve Unitelerde sarmal program anlayisina uygun bir dagilim goéze
carpmamistir. Beceri temelli sorular “Bilissel Slire¢” boyutunda, sinif seviyelerinde de
Uniteler arasinda da ilk sirada “Coéziimleme” daha sonra ise “Anlama” olacak sekilde
dagilmistir. Sorularin dagiliminda “Hatirlama”, “Uygulama” ve “Degerlendirme” ¢ok diistik
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oranlarla yer bulmustur. Sinif ve Unite seviyelerinde farklilasmaya paralel olarak sorularin
“Bilissel Stire¢” boyutlarindaki dagilimin farklilagsmasi beklenebilirdi. Fakat ulasilan veriler
sorularin sinif ve Unite seviyelerinde dagilimin benzer oldugunu ortaya koymustur.

5, 6 ve 7.sinif 6grencileri (11 yas ve sonrasi) somut ve soyut gelisim dénemi igerisindedir.
5.sinif somut islemler, 6 ve 7.sinif soyut islemler donemine tekabiil etmektedir. Somut
islemler dénemindeki 6grenciler, bilgileri mantik iliskileri cercevesinde organize etmeye,
islemleri tersine cevirmeye, bilgileri muhakeme etmeye baslar. Soyut islemler déneminde
ise 6grenciler soyut konulari mantikli distinebilir, degerlendirir, gikarim yapabilir ve
hipotezler olusturabilir (Demirel, 2011, s. 33). Bu iki dénemin igerdigi bilissel alan
farkliliklari sinif seviyelerinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme sorularinin “Bilissel
Sureg”lerini de farklilagtirmalidir. 5.sinif seviyesindeki sorularin “Bilissel Stire¢” boyutlar
ile 6 ve 7.sinif sorulari ayni olmamahdir.

3.3. Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi Dersi igin Hazirlanan Beceri Temelli Sorularin DKAB Ogretim
Programinda Belirtilen Becerilerle Ortiisme Durumu

Arastirmada cevap aranan son soru “DKAB dersi i¢cin hazirlanan beceri temelli sorularin
DKAB 6gretim programinda belirtilen becerilerle 6rtiisme durumu nedir?” seklindedir. Bu
soruya konu olan program, giincellenen en son program olan 2018 DKAB programidir.

2018 programi yapilandirmaci 6grenme modeliyle uyumlu ¢oklu zeka, 6grenci merkezli
0grenme, beceri temelli 6grenme yaklasimlari dikkate alinarak hazirlanmistir. Programda
bahsedilen bu yaklasimlarin etkisiyle temel becerileri 6n plana alan, 6grenme siirecinde
ogrencinin aktif katiimina ve 6gretmenin rehberligine olanak saglayan, 6grencilerin
arastirmalar yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem c¢o6zebilecekleri, ¢ézimlerini
paylasip tartisabilecekleri ortamlarin olusturulmasinin 6nemi izerinde durulmustur(MEB,
2018, s. 8).

2018 DKAB o6gretim programindaki beceri temelli yaklasim programin kazanimlarini,
icerigini, egitim durumlarini ve 6lgme degerlendirme dgelerini etkilemistir. Ozellikle 8lgme
ve degerlendirme 6geleri arasinda beceri temelli yaklasimla hazirlanan sorular agirlikh
olarak yer almaktadir. Farkli tlrde becerileri 6lgen sorularin Turkiye’deki egitim
diinyasinda sik anilir olmasinda uluslararasi alanda yapilan PISA (Program for International
Student Assesment: Uluslararasi Ogrenci Dederlendirme Programi) ve TIMMS (Trends in
International Mathematics and Science Study: Uluslararasi Matematik ve Fen Edilimleri
Arastirmasi) sinavlarinin etkisi olmustur. Bu sinavlarin asil amaci, 6grencilerin elestirel
distinme ve akil yliritme becerilerinin test edilmesidir. Bu iki sinavda 6grencilerin bilgileri
hangi diizeyde anlamlandirdigina ve bu bilgileri giindelik hayatla nasil iliskilendirdiklerine
bakilmaktadir. Bu sinavlardan elde edilen sonuglara bakilarak egitim uzmanlari tarafindan
basari dizeyi ile ilgili degerlendirmeler yapilmakta ve sonugta ortaya ¢ikan basari
diizeyinin memnun edici seviyede olup olmadigi belirtilmektedir(Cepni, 2020, s. 69).
Uluslararasi alanda kabul gérmis bu sinavlarda tlkemizin basari dlizeyini artirma istegi de
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farkh beceri tirlerini Olcen sorulara 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda yer
verilmesine baghdir.

MEB hazirladigi sinavlarda ve yayimladigi yonergelerde beceri kavrami Gzerinde siklkla
durmustur. 2017-2018 egitim 6gretim yilindan beri nitelikli liselere 6grenci alimi igin
yapilan LGS (Liselere Gegis Sistemi) sinavi ile beceri temelli sorular siklikla glindeme
gelmistir. MEB, 2019 yilinda Ortadgretim Kurumlarina (liselere) Gegis icin yayimladig
yonerge ile nitelikli lise olarak tanimlanabilecek fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, proje
uygulayan egitim kurumlari, mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Anadolu teknik
programlarina 6grenci secimi yapilirken 6grencilerin sahip olmasi gereken becerilere
vurgu yapmistir(MEB, Millt Egitim Bakanligi Ortadgretime Gegis Yonergesi, 2019). MEB’in
nitelikli liselere girecek 6grencilerde aradigi beceriler gibi 6grencilerin becerilerini dlgmek
amaciyla hazirlanan sorular beceri temelli sorular olarak adlandiriimaktadir. Baglam
temelli sorular olarak da anilan beceri temelli sorular 6grenciler arasinda “yeni nesil
sorular” olarak tanimlanmaktadir (Kilcan, 2021, s. 178).

Olgme ve degerlendirmede kullanilacak sorularin egitim siirecine katki saglayacak kalitede
olmasi igin belirli kistaslara sahip olmasi gerekmektedir. Bu kistaslari belirlemede arag
olarak taksonomiler kullanilmaktadir (Topgu, 2017, ss. 321-322). Taksonomi, etkili bir
o6gretim icin yol gosterici olmasi sebebiyle 6grenme hedefleri belirlenirken ve 6grenmenin
degerlendirilmesi yapilirken tiim diinyada ilgi gormus ve farkh elestirilere maruz kalsa da
egitimde cok sik tercih edilen bir ara¢ olmustur. Ozellikle bilissel becerileri dlcebilecek
sorularin tasnif edilmesinde ¢ogunlukla tercih edilen siniflandirma Bloom taksonomisi
olmustur (Aktas, 2017, s. 104). Bloom taksonomisinin bilissel alandaki bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seklindeki alti alt basamag ikiye ayrilarak
bilissel becerileri olgecek bicimde dizenlenmistir. Taksonominin bilissel alan
basamaklarinin ilk Gicl alt diizey bilissel beceriler, son gl ise list diizey bilissel beceriler
seklinde adlandiriimaktadir (Wilen, 1991, s. 13). Tek boyutlu Bloom Taksonomisinden
farkli olarak “Bilgi” ve “Bilissel Siire¢” seklinde iki boyutu olan Yenilenen Bloom
Taksonomisinde “Bilissel Stire¢” kismi belirgin bir sekilde ikiye ayrilmistir. “Bilissel Siireg”
kisminda “Hatirlama, Anlama, Uygulama” seklindeki ilk Gi¢ bilissel stireg alt dlizey beceriler
(lower-order cognitive skills), “Céziimleme, Degerlendirme, Olusturma” seklindeki son g
bilissel slire¢ de st diizey beceriler (higher-order cognitive skills) olarak
adlandiriimaktadir (Crowe ve digerleri, 2008, s. 369).

Ust diizey bilissel beceriler, ezberden daha cok bilgiyi isleyerek yeniden organize etmeye,
olusturmaya ve kullanmayayoénelik becerileri kapsamaktadir (Doganay, 2007, s. 281). Hem
DKAB dersi kazanimlarinin hem de kazanimlarla ilgili hazirlanan sorularda Ust diizey biligsel
sureglerin de olmasi 6grenilen bilginin tekrar edilmesine degil, 6grenilen bilgileri yeni
durumlara adapte ederek 6grencinin bilginin sahibi olmasina, bilgiyi anlamlandirmasina,
bilgiyi yorumlama ve genellemede kullanmasina katkida bulunabilir (Aydin, 1996, s. 201).
DKAB dersine ait beceri temelli sorularin bilissel seviyelerinin ne oldugunu belirlemek,
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dersin 6grenciye kazandirmayi amagladigi bilissel becerilerin niteligi hakkinda bilgi sahibi
olmamiza imkan tanimasi sebebiyle énemlidir. Arastirmanin bu boélimiinde DKAB dersi
beceri temelli sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Biligsel Sitire¢” boyutundaki
durumundan yola c¢ikarak alt ve Ust dizey beceri seviyeleri incelenmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda elde edilen kodlarin yiizdeleri alindiginda asagidaki tablolaya

ulasiimistir.
Tablo 5: Sinif Bazinda Alt Diizey ve Ust Diizey Beceri Temelli Sorular
Siniflar Soru Diizeyi Toplam
Alt Diizey Sorular Ust Diizey Sorular
5. Sinif Sayi 36 67 103
Yiizde %11,7 %21,8 %33,4
6.5inif Sayl 41 62 103
Yuzde %13,3 %20,1 %33,4
7. Sinif Sayi 38 64 102
Yuzde %12,3 %20,8 %33,1
Toplam Sayl 115 193 308
Yiizde %37,3 %62,7 %100

Tim sinif seviyelerinde sorularin beceri seviyesi dagilimi benzer oranlar géstermektedir.
Sorularin dagilimlarinda nispeten farklilagsmalar olsa da sorularla ilgili elde edilen ylizdeler
birbirine ¢ok yakindir. 5, 6 ve 7.sinif seviyelerinin timiinde Ust diizey becerileri 6lgen
sorularin orani daha fazladir.

MEB tarafindan DKAB dersi 5, 6 ve 7.sinif i¢in hazirlanan toplam 308 sorunun 115’i (%37,3)
alt diizey soru, 193’0 (%62,7) Ust dizey soru kategorisine girmektedir. %62,7 gibi ylksek
bir oranla Ust dizey sorularin yogun oldugu gorilmektedir. Ortaya ¢ikan bu durum
egitimde Ust dizey bilissel becerileri 6nceleyen DKAB ders programini desteklemektedir.
2018 DKAB ders programi beceri temelli bir yaklasimdan yola ¢ikarak programin tim
Ogelerinin bu yaklasimla sekillenmesi gerektigini vurgulamaktadir (MEB, 2018, ss. 8-9).
Beceri temelli sorularin ¢ogunlukla Gst dizey becerileri 6lgen sorular oldugu sonucunun
ortaya ¢ikmasi, sorular hazirlanirken DKAB program yaklasiminin dikkate alindigini ve Ust
diizey becerileri de 6lgmeyi hedefledigini gostermektedir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmamizda 5, 6 ve 7. sinif igin MEB tarafindan hazirlanan beceri temelli DKAB dersi
sorularinin Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” ve “Bilissel Slre¢” boyutundaki
durumu ve DKAB ders programindaki becerileri 6lgme durumu incelenmistir. Beceri
temelli sorular “Bilgi” boyutuna gore incelendiginde sorularin 71’inin (%23,1) “Olgusal
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Bilgi”, 236’sinin (%76,6) “Kavramsal Bilgi”, 1’inin (%0,3) “islemsel Bilgi” tiirinde oldugu,
“Ustbilissel Bilgi”de soru yer almadigi belirlenmistir.

Beceri temelli sorularda %23,1’lik bir oranda “Olgusal Bilgi”ye yer verilmistir. Ogrenme
slrecinde bir konu alaninin yakindan taninmasi ve 6gretimin basarili olmasi igin gerekli
temel bilgileri igeren “Olgusal Bilgi”nin beceri temelli sorularda yer almasi 6nemlidir.
Yenilenen Bloom Taksonomisinde “Olgusal Bilgi”den baska U¢ tane daha “Bilgi” tlriniln
oldugu dustnildiginde “Olgusal Bilgi”ye ait olan %23,1’lik oran makul kabul edilebilir.

Beceri temelli sorularda en fazla yer alan “Bilgi” tirt %76,6’lik bir oranla “Kavramsal Bilgi”
olmustur. “Kavramsal Bilgi”, “Olgusal Bilgi” den daha fazla organize olmus bilgileri
icermektedir. Ogrenme siirecindeki temel bilgi yapisi arasinda var olan ve bu bilgi yapisini
meydana getiren pargalarin beraber hareket etmesini saglayan iliskileri kapsayan bilgileri
icermektedir. Bu yonu ile “Kavramsal Bilgi”, 6gretim sirecinde “anlamli 6grenmeler”in
gerceklesmesinde 6nemli roller Gistlenmektedir.

Beceri temelli sorularda yer aldigi oran (%76,6) MEB’in “Kavramsal Bilgi”yi 6nemsedigini
ortaya koymaktadir. “Kavramsal Bilgi”nin beceri temelli sorularda yer almasi “anlamli
ogrenmeler” igin gereklidir ancak sorularda taksonomik agidan dengeli bir dagihm olmasi
gerekgesiyle %76,6'lik oranin bir kismi “islemsel Bilgi” ve “Ustbilissel Bilgi” ye
dagitilmaldir. Bu sayede beceri temelli sorularda Yenilenen Bloom Taksonomisindeki tim
“Bilgi” tiirlerine benzer oranlarda yer verilebilir.

2017-2022 yillari arasinda yapilan LGS sinavlarindaki Din Kilttrl ve Ahlak Bilgisi dersi
sorularinin Yenilenen Bloom Taksonomisine gore incelendigi arastirmada da “Kavramsal
Bilgi”nin 39 soru ile sorularda en fazla yer alan “Bilgi” tlrl oldugu sonucuna ulasiimistir
(Tel Aksakal, 2023). Bu arastirmada ulasilan ilgili sonugla arastirmamizda elde ettigimiz
sonug paralellik géstermektedir.

Beceri temelli sorularda %0,3’liik yiizdesi ile “islemsel Bilgi” tiglincii sirada yer almaktadir.
Ortaya cikan bu durumla beceri temelli sorularda din 6gretimi alanina 6zgli beceri,
algoritma, teknik ve yéntem bilgisine yer verilmedigi anlasiimaktadir. Din 6gretiminin
temel hedeflerinden biri 6grenciye hayatin problemlerini nasil ¢6zebilecegi konusunda
yardimci olacak yollari gostermektir (Akylirek, 2006, s. 134). Beceri temelli sorularda
“Islemsel Bilgi”ye ait sadece 1 sorunun yer almasi bilginin “nasilligi” kismini eksik
birakmaktadir. Ogrencilerin 6grendiklerini giinlik hayatta nasil kullanabilecegine dair
bilgileri iceren islemsel Bilgi”ye %0,3’lik orandan daha fazla yer verilmesine imkan
verecek ¢alismalar yapilarak bu eksiklikler giderilebilir.

MEB tarafindan 5, 6 ve 7. siniflar igin yayimlanan 308 beceri temelli soru igerisinde
“Ustbilissel Bilgi”ye ait soru bulunmamaktadir. Bu durum beceri temelli sorularin
“Ustbilissel Bilgi”yi 8lgmedigi sonucunu ortaya koymaktadir. “Ustbilissel Bilgi”
Olgllmediginde o6grenciler kendi bilisleri ile ilgili bilgileri test edemezler ve kendi
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dgrenmelerini yénetme ve tanima becerisine sahip olamazlar. Ogrencilerin yeni bir bilgiyi
6grenme ¢abasina girmesi icin de konu alanindaki “Bilgi” boyutunun diger bilgi tirleri ile
ilgili sahip oldugu bilgilerin bilincinde olmasi gereklidir. Ogrenciler bu bilince “Ustbilissel
Bilgi” ile ulasmaktadir. Ayrica din 6gretiminde benimsenecek yaklasim 6grencinin
bilincinin gelismesini saglayacak kosullari olusturacak sekilde olmalidir (Akyurek, 2006, s.
134). Din dgretiminde bu denli nemli olan “Ustbilissel Bilgi”ye élcme ve degerlendirme
kisminda yer verilememesi biiyiik bir eksikliktir. Bu eksiklik “Ustbilissel Bilgi”nin 6lgme ve
degerlendirmede nasil yer alabilecegine dair calismalar yapilarak giderilmelidir.

Arastirmamiz sonucunda Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Bilgi” boyutundaki bilgi
turlerinin dagiliminin dengeli olmadigi sonucu ortaya g¢ikmistir. Yenilenen Bloom
Taksonomisinin “Bilgi” boyutunda yer alan bilgi tlrlerinin hepsinin 6gretim siirecinde
farkli roller Ustlendikleri gercegi géz 6niline alinarak beceri temelli sorularda benzer
oranlarda yer almasi saglanmalidir.

5, 6 ve 7. sinif beceri temelli sorularin ilgili kazanimlariile Yenilenen Bloom Taksonomisinin
“Bilgi” boyutuna gore karsilastirmasi yapildiginda aralarinda benzerlik bulunamamistir.
Ogretim programinin dgeleri birbiri ile uyumlu olmalidir. DKAB ders programinin geleri
olan kazanimlar ve beceri temelli sorular birbiri ile uyumlu degildir. Universiteler ve MEB
bu konu ile ilgili ¢alismalar yaparak dersin programi ile 6lgme ve degerlendirme
uygulamalari arasindaki uyumu artirmalidir.

Beceri temelli sorularda 5, 6 ve 7. siniflarin bilissel gelisim durumlarini dikkate aldigimizda
5. sinifta daha somut bilgiler igeren sorulara, 6 ve 7. sinifa dogru daha soyut bilgiler igeren
sorulara yer verilmelidir. Her bir sinif kategorisinde ve Uniteler bazinda somuttan soyuta
dogru bir bilgi akisi saglanmalidir. Oysa arastirmamiza konu olan beceri temelli sorularda
“Bilgi”nin somutlugu ve soyutlugu bakimindan hem (Uniteler bazinda hem de sinif
kademelerinde boéyle bir durumla karsilasilmamistir. Her Gg sinifin ve Unitenin “Bilgi”
boyutundaki dagihmi benzerlik gostermektedir. Beceri temelli sorular hazirlanirken
kullanilacak “Bilgi” tirtiinde 6grencilerin bilissel gelisim 6zellikleri dikkate alinmali ve bu
gelisim Ozelliklerine uygun sorular hazirlanmalidir.

Beceri temelli sorular “Bilissel Slre¢” boyutuna goére incelendiginde sorularin 20’sinin
(%6,5) “Hatirlama”, 83’Unlin (%26,9) “Anlama”, 12’sinin (%3,9) “Uygulama”, 191’inin
(%62) “Coziimleme”, 2’sinin (%0,6) “Degerlendirme” slrecinde yer aldigi, “Yaratma”
surecinde soru yer almadig belirlenmistir. Sorularda “Hatirlama” siirecine %6,5 gibi diisiik
bir oran ile yer verilmistir. Yenilenen Bloom Taksonomisine gore 6gretim siirecinde tim
“Bilissel Sureg”lere yer verilmelidir. Taksonomik agindan sikintili olan durum sadece tek
bir siire¢ Uzerinde yogunlagmaktir. Beceri temelli sorularda “Hatirlama” sirecinin yer
almasi makul bir durumdur. Bilginin kalicihgini saglayan “Hatirlama” siirecine 6gretim
strecinde yer verilerek 6grencilerin bilginin transferini destekleyen diger sireglere
ulagilabilmesi saglanmalidir.
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Beceri temelli sorularda “Anlama” siirecine %26,9’luk bir oranla yer verilmistir. Sorularda
yogunlugun en fazla oldugu “Céziimleme” siirecinden hemen sonra ikinci sirada “Anlama”
gelmektedir. “Bilissel Siire¢”lerin temelini olusturan ve diger “Bilissel Siire¢”leri
destekleyen “Anlama” silirecine bu oranla yer verilmesinin isabetli oldugu dusinilebilir.
Ayrica “Bilgi” boyutu tlrlerinden “Kavramsal Bilgi” ile “Anlama” siireci birbirlerini
desteklemektedir. “Kavramsal Bilgi”nin yapisini semalar ve bakis agilari olusturdugundan
“Anlama” sireci “Kavramsal Bilgi” igin bir temel olusturmaktadir (Anderson ve digerleri,
2014, s. 91). Arastirmamiza konu olan beceri temelli sorularda yer alan en yogun bilgi
tlrdnin %76,6’lik bir oranla “Kavramsal Bilgi” oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple
“Kavramsal Bilgi”yi destekleyen “Anlama” siirecinin sorulardaki orani makul bir durum
olarak karsilanabilir. Ogrenilen bilgilerin transfer siirecinin basladigi, dgrencilerin bilgileri
gunluk hayatta kullanabilmelerinin temelinin olustugu “Anlama” siirecinin 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinda yer almasi 6nemli ve gereklidir.

Beceri temelli sorularda “Uygulama” siireci %3,9’luk bir oranla yer bulmustur. Bu oran
“Uygulama” siirecinin bilginin transferindeki 6nemi dikkate alindiginda distk bir orandir.
Ogrencilerin dinle ilgili 6grendigi bilgileri giinliik hayatta kullanabilmesi ve dindarligini
yasarken karsilastigi sorunlari ¢ézebilmesi icin bilissel 6grenmelerde “Uygulama” siirecine
ihtiyag vardir. Din 6gretimi alaninda 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelismesi
acisindan beceri temelli sorularda “Uygulama” slirecine ait sorulara yer verilmesi
onemlidir. Beceri temelli sorularda “Uygulama” siirecine arastirmamizda elde ettigimiz
%3,9’luk orandan daha fazla yer verilmelidir.

Beceri temelli sorularda “Coziimleme” siirecine %62’lik bir oranla yer verilmistir.
“Coziimleme” sorularin en yogun oldugu siirectir. “Degerlendirme” ve “Yaratma” sireci
ile beraber Ust dlzey bilissel sliregler kategorisine giren “Céziimleme” siirecine beceri
temelli sorularda bu kadar yiksek bir oranla yer verilmesi sorularla Ust diizey bilissel
seviyeleri 6lgmenin amagclandigini ortaya koymaktadir. Arastirmamizda elde ettigimiz
beceri temelli sorularin “Bilgi” tiirlinde yogunlugun “Kavramsal Bilgi”de toplanmasi
sonucu gibi “Bilissel Stre¢” boyutunda yogunluk “Coziimleme” siirecinde toplanmistir.
Sorularin “Céziimleme” sirecindeki yogunlugu diger “Bilissel Silire¢”lere dagitilarak
sorularda taksonomik agidan dengeli bir dagilm elde edilmelidir.

2017-2022 yillari arasinda yapilan LGS sinavi Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi sorularinin
Yenilenen Bloom Taksonomisine gore incelendigi arastirmada “Anlama” slirecinin 33 soru
ile sorularda en fazla yer alan “Bilissel Stre¢” oldugu sonucuna ulasilmistir (Tel Aksakal,
2023). Arastirmamizda beceri temelli sorularda en fazla “Céziimleme” siirecinin yer almasi
bu arastirmanin sonucuyla farklilagsmaktadir.

“Degerlendirme” slireci beceri temelli sorularda %0,6’lik bir oranla yer bulmustur.
“Anlamli 6grenme”ler igin dnemi olan Denetleme ve Elestirme gibi alt bilissel siiregleri
iceren “Degerlendirme” siirecine ait bu oran, slirecin 6nemi distnuldigiinde ¢ok dislik

192



Ornek & Akyiirek, Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi icin MEB tarafindan hazirlanan beceri temelli
sorularin taksonomik yonden incelenmesi

kabul edilebilir. “Degerlendirme” siireci 6grencinin bilgiyi belirli o6lcltlere goére
yargilamasi, bilgilerde i¢ tutarlilik eksikligi, yanhs diisince veya goriis agisindan
denetlemeler yapmasi ile bilginin transferinde 6nemli gérevler stlenmektedir. Bu 6nemli
gorevleri ve Ogrencinin gilinlik hayatta karsilastigl problemleri ¢ézmek igin hangi
yontemlerin daha etkili olacagina karar vermesi gibi siregleri de kapsayan
“Degerlendirme” siirecine beceri temelli sorularda daha fazla yer verilmelidir.

Beceri temelli sorularda “Yaratma” siirecine ait soru yer almamaktadir. Ozgiin bir iriin,
eser, ¢alisma ortaya koyulmasini hedefleyen “Yaratma” siirecinin beceri temelli sorularda
yer almasi su anki ¢oktan se¢meli soru hazirlama anlayisi ile mimkin degildir. Clnki
o6grenci ¢oktan se¢meli sorularda verilen segeneklerden birini se¢mek zorundadir. Bu
durum 6zgiin bir Grin ortaya koymayi amaglayan “Yaratma”nin dogasina aykiridir. DKAB
dersi beceri temelli sorular da ¢oktan se¢cmeli soru tlriinden oldugu igin “Yaratma”
siirecine ait soru tespit edilememistir. Olcme ve degerlendirme ile ilgili politikalar
Uretenler, egitim fakulteleri, arastirmacilar, 6gretmenler, 6gretmen adaylari g¢oktan
se¢meli sorular igin yeni yaklasimlar gelistirerek “Yaratma” siirecine merkezi sinavlarda
yer verilebilmesi igin galismalar yapabilir.

MEB tarafindan hazirlanan beceri temelli sorular 6lgme ve degerlendirme gorevleri
icerisinde 6nemli bir unsurdur. Bu sorular igerisinde miimkin olan tim “Biligsel Stire¢”lere
yer verilmelidir. Sorularda her bir slirece benzer oranlarda ve benzer dagilimlarda yer
verilip, “anlayarak 6grenme” siirecine tim “Bilissel Stire¢”lerin aktif bir bigcimde destegi
saglanmalidir.

Arastirmamiza konu olan beceri temelli sorularin “Bilissel Sireg”lerinde ilgili sinif
seviyelerinde ve {(initelerde sarmal program anlayisina uygun bir dagilim goéze
carpmamistir. Her bir sinif veya (inite bazinda birbirine yakin konulara ait beceri temelli
sorular, sarmal program anlayisa uygun olarak taksonominin farkh “Bilissel Sireg”
boyutlarinda hazirlanmalidir. 5.sinifta ibadetler konusu ile ilgili bir soru “Hatirlama”,
“Anlama” seviyesinde bulunurken 7.sinifta ayni konu ile ilgili soru “Coéziimleme”,
“Degerlendirme” seviyesinde olabilir. Bu sekilde olgme ve degerlendirme siirecinin
6grencinin bilissel gelisimine bir bltin halinde katkisi saglanabilir.

Ogrencilerin icinde bulundugu gelisim dénemlerinde ortaya ¢ikan bilissel gelisim
farkliliklari 5, 6 ve 7. sinif seviyelerinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme sorularinin
“Bilissel Stire¢”lerini de farklilastirmaldir. 5. sinif seviyesindeki sorunun “Biligssel Stire¢”leri
ile 6 ve 7. sinif sorulari ayni olmamalidir. Arastirmamiza konu olan beceri temelli sorularda
ogrencilerin gelisim donemlerine ait bir farklilasma verisine ulagilamamistir. Tim sinif
seviyelerindeki sorularin ait oldugu “Bilissel Siire¢”ler benzer oranlarda belirlenmistir.
Ogrencilerin gelisim dénemleri ve sinif seviyelerinin artmasi dikkate alinarak her bir sinif
seviyesinde farkl “Biligsel Siire¢”lerde sorular hazirlanmalidir.
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Yenilenen Bloom Taksonomisinin “Biligssel Stire¢” boyutuna gére DKAB dersi beceri temelli
sorulari, programin ilgili 4-8. sinif kazanimlari ile beraber incelendiginde kazanimlar ile
sorular arasinda uyumun olmadigi sonucuna ulasiimistir. DKAB dersi kazanimlari
yayimlandiktan sonra hazirlanan beceri temelli sorularin dersin kazanimlarina uygun
hazirlanmasi gerekmektedir. Basarili bir egitim icin 6gretim programinin unsurlari birbiri
ile uyumlu olmalidir. “Olgme ve degerlendirmelerin kazanimlarla uyumlu olmadig
durumlarda yapilan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin gergeklesmesi beklenen
ogrenmeler ile ilgili acik ve net kanitlar saglamasi beklenemez” (Anderson ve digerleri,
2014, s. 311).

Beceri temelli sorularin DKAB ders programindaki becerileri 6lgme durumu incelendiginde
ise sorularin 115’inin (%37,3) alt dlizey becerileri 6lgen soru tiriinde oldugu,193’tGniln de
(%62,7) st duzey becerileri 6lgen soru tiriinde oldugu tespit edilmistir. Beceri temelli
sorularda %62,7 gibi yiiksek bir oranla st diizey sorularin yogun oldugu goériilmektedir.
Ortaya ¢ikan bu durum egitimde Ust diizey bilissel becerileri dnceleyen DKAB ders
programini desteklemektedir.

2018 DKAB ders programi beceri temelli bir yaklasimdan yola ¢ikarak programin tim
6gelerinin bu yaklasimla sekillenmesi gerektigini vurgulamaktadir (MEB, 2018, ss. 8-9).
Beceri temelli sorularin gogunlukla Gist diizey becerileri 6lgen sorular oldugu sonucunun
ortaya ¢lkmasi, sorular hazirlanirken DKAB dersinin program yaklasiminin dikkate
alindigini ve sorularin st diizey becerileri de 6l¢meyi hedefledigini gdstermektedir. Fakat
beceri temelli sorularin programin yaklagimina uygun olup kazanimlara uygun olmamasi
ders programinin 6gelerinin birbiri ile uyumlu ve tutarli olmali ilkesine aykiridir. Programin
kendi i¢ blitinlUgu agisindan programin hedefledigi beceri temelli yaklasima uygun olarak
kazanimlar hazirlanmahdir. Bu amagla 2018 DKAB programinin tiim 6geleri bir bitlin
halinde beceri temelli yaklasima uygun olarak yeniden hazirlanmali ve programin
uygulayicisi olan 6gretmen adaylarina ve 6gretmenlere beceri temelli yaklasim ile ilgili
hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimler verilmelidir.
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An Analysis of the Skill-Based Questions Prepared by the Ministry of National
Education for Secondary School Religious Culture and Ethics Course in Terms of
Taxonomics

Seyma Ornek & Siileyman Akyiirek

Extended Abstract

In order to provide students with the basic skills prioritized by today’s curricula, it is
necessary not to focus on memorizing and remembering information, but to ensure that
students can use the information when faced with situations that require solving
problems and making choices in daily life. The four basic elements of the curriculum
should be prepared in accordance with this purpose. After the first three elements are
arranged in this way, the assessment and evaluation part of the curriculum should be
prepared in a way that will help high-level learning that can meet the educational needs
of our age. For this purpose, in the questions used in the assessment and evaluation part
of the curriculum, the “Knowledge” types and “Cognitive Processes” of the Revised
Bloom’s Taxonomy, which serve the development of different learning skills of students,
should be taken into consideration.

In this study, based on this keynote, the status of the skill-based questions prepared by
the Ministry of National Education for the middle school Religious Culture and Ethics
course was determined according to the “Knowledge” dimension and “Cognitive Process”
dimension of the Renewed Bloom’s Taxonomy. Then, the status of the skill-based
questions in assessing the skills in the ReligiousCulture and Ethics course curriculum was
examined.

The research is a qualitative study. Case study, one of the qualitative research methods,
was adopted in the study. Document analysis was preferred for the collection of research
data. In the study, the skill-based questions of the ReligiousCulture and Ethics course for
5th, 6th and 7th grades published on the the Ministry of National Education website were
used as documents. These questions were accessed on “September 6, 2022”. All of the
5th, 6th and 7th grade questions on the website were included in the study.

In the study, a literature review was conducted based on descriptive analysis, and the skill-
based questions published within the scope of the research were classified by the
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researcher by utilizing the studies in the literature. The data obtained were tabulated and
analyzed in a way to find solutions to the problems of the study. The data obtained from
these tables were uploaded to the SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
program in order to obtain percentages for the solution of the problem of our research.
With the numerical data obtained as percentages from the program, evaluations were
made to solve the problem of the research.

The researcher’s analyses, which were examined by an expert in order to test the
reliability of the research, were evaluated according to Miles and Huberman’s (1994)
reliability formula “[Reliability Formula: Number of topics/terms on which there is
consensus = (Number of topics/terms on which there is consensus + Number of
topics/terms on which there is no consensus) x 100]” . This formula was used to determine
the internal consistency of the research.

After determining what type and process the skill-based questions in the research were
in the “Knowledge” and “Cognitive Process” dimensions of the Renewed Bloom’s
Taxonomy, the codes obtained and the opinions of the experts were compared, and the
level of compatibility between the codes obtained after the comparison was calculated as
90.9%. The remaining 10% was re-evaluated by the researcher and the expert until a
common decision was reached. Thus, 100% compatibility was reached.

The skill-based questions prepared by the Ministry of National Education for grades 5, 6
and 7 totaled 308. According to the data obtained from the examination of the questions,
103 (33.4%) of the questions were in the5th grade, 103 (33.4%) were in the 6th grade,
and 102 (33.1%) were in the 7th grade levels. Of the skill-based questions with a balanced
distribution in numbers in each grade category, 71 (23.1%) were “Factual Knowledge”,
236 (76.6%) were “Conceptual Knowledge”, 1 (0.3%) was “Procedural Knowledge” and
there was no “Metacognitive Knowledge” in the questions. The distribution of the
questions according to the “Knowledge” dimension of the Revised Bloom’s Taxonomy is
not at similar rates. The “Knowledge” dimension with the highest number of questions
was “Conceptual Knowledge” (76.6%), while the “Knowledge” dimension with the lowest
number of questions was “Procedural Knowledge” (0.3%).

As a result of our research, it was concluded that the distribution of knowledge types in
the “Knowledge” dimension of the Revised Bloom’s Taxonomy was not balanced.
Considering the fact that all of the knowledge types in the “Knowledge” dimension of the
Renewed Bloom’s Taxonomy play different roles in the teaching process, they should be
included in similar proportions in skill-based questions.

When the skill-based questions of the Religious Culture and the results of the research
on relevant 4th-8th grade learning outcomes of the curriculum were examined together
according to the “Knowledge” dimension of the Renewed Bloom’s Taxonomy, it was
concluded that there was no consistency between the learning outcomes and the
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questions. The skill-based questions prepared after the learning outcomes of the
ReligiousCulture and Ethics course are published should be prepared in accordance with
the learning outcomes of the course. For a successful education, the elements of the
curriculum should be compatible with each other.

When we consider the cognitive developmental status of grades 5, 6 and 7 in skill-based
questions, questions containing more concrete information should be included in the 5th
grade and questions containing more abstract information should be included in the 6th
and 7th grades. A flow of information should be provided from concrete to abstract in
each grade category and on the basis of units. However, in terms of the concreteness and
abstractness of “Knowledge” in the skill-based questions subject to our research, such a
situation was not encountered both on the basis of units and grade levels. The distribution
of all three grades and units in the “Knowledge” dimension was similar. While preparing
skill-based questions, the cognitive developmental characteristics of studentsin the type
of “Knowledge” to be used should be taken into accountand questions should be prepared
in accordance with these developmental characteristics.

In the analysis of the status of 308 skill-based questions published by the Ministry of
National Education for the 5th, 6th and 7th grades according to the “Cognitive Process”
dimension of the Renewed Bloom’s Taxonomy, it was determined that 20 (6.5%) of the
skill-based questions were in the process of “Remember”, 83 (26.9%) werein the process
of “Understand”, 12 (3.9%)were in the process of “Apply”, 191 (62%) werein the process
of “Analyze”, 2 (0.6%) werein the process of “Evaluate” and there was no question related
to the process of “Create”. The distribution of the questions according to the “Cognitive
Process” dimension of the Revised Bloom’s Taxonomy was not at similar rates.

Skill-based questions prepared by the Ministry of National Education are an important
element in assessment and evaluation tasks. All possible “Cognitive Processes” should be
included in these questions. Each process should be included in the questions in similar
proportions and in similar distributions, and active support of all “Cognitive Processes”
should be provided to the “learning by understanding” process.

Learning outcomes of the ReligiousCulture and Ethics course and the related skill-based
questions did not show a parallel distribution in the “Cognitive Process” dimension. In the
learning outcomes, lower-level “Cognitive Processes” were intensively included and the
“Analyze” process was given very little space. In skill-based questions, higher-level
“Cognitive Processes” were tried to be assessed, and the “Analyze” process was more
intensively included. These data reveal that the learning outcomes were prepared by
giving very little space to higher level “Cognitive Processes”, but the skill-based questions
measuring these learning outcomes included higher level “Cognitive Processes”.
However, assessment and evaluation practices should be carried out by taking the limits
of the learning outcomes of the course into account.
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In the skill-based questions subject to our research, the distribution wasn’t in accordance
with the spiral curriculum approach in the relevant grade levels and units. In addition, a
differentiation data on the skill-based questions could not be reached according to the
developmental periods of the students. The “Cognitive Process” dimensions to which the
questions in all grade levels belonged were determined at similar rates. Considering the
developmental periods of students and the increase in grade levels, questions should be
prepared in different “Cognitive Processes” at each grade level.

Of the 308 questions prepared by the Ministry of National Education for grades 5, 6 and
7 in the Religious Culture and Ethics course, 115 (37.3%) were low-level questions and 193
(62.7%) were high-level questions. With a high rate of 62.7%, it was seen that high-
levelquestionswere more in number. This situation supports the ReligiousCulture and
Ethics curriculum that prioritizes higher-level cognitive skills in education.

The fact that theskill-based questions mostly assess higher-level skills shows that the
curriculum approach of the Religious Culture and Ethics course was taken into account
while preparing the questions and that the questions aim to assess higher-levelcognitive
skills. However, the fact that the skill-based questions were appropriate to the curriculum
approach but not to the learningoutcomes is contrary to the principle that the elements
of the curriculum should be compatible and consistent with each other. In terms of the
internal integrity of the curriculum, learning outcomes should be prepared in accordance
with the skill-based approach targeted by the curriculum. Teachers should create the
learning process by preparing educational situations that will realize these outcomes, and
the skill-based questions in the Religious Culture and Ethics course should assess this
process created in accordance with the curriculum. For this purpose, all elements of the
2018 Religious Culture and Ethics curriculum should be re-prepared as a whole in
accordance with the skill-based approach, and pre-service and in-service trainings on the
skill-based approach should be provided for pre-service teachers and teachers who are
the implementers of the curriculum.
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