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FRANSA, INGILTERE VE TURKIYE'DE UYGULANMAKTA
OLAN ILKOGRETIM YABANCI DIiL OGRETIM
PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI*

Mehmet Fatih URGEL? Recep OZKANP

Oz

Bu galismanin amaci; Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda uygulanan yabanci dil 6gretim
programlarinin  karsilastirmali olarak incelenmesidir. Arastirmada, {iilkelerin yabanci dil Ogretim
programlarim karsilastirmak amaciyla betimsel model kullamilmistir. Bu dogrultuda Fransa, Ingiltere ve
Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda uygulanan yabanci dil 6gretim programlariin genel 6zellikleri, yapis1 ve
isleyis, hedef ve davraruslar, igerik, egitim durumlari, sitnama durumlari agisindan benzerlikler ve farkliliklar
olarak belirlenmistir. Veri kaynag olusturulurken amagh 6rnekleme tekniklerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme
teknigi kullanilmistir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman
incelemesi teknigi kullanilmis, verilerin analizinde ise betimsel analiz ydntemi kullanilarak veriler
karsilastirilmistir. Aragtirmanin sonucunda yabanc dil 6gretim programlari incelendiginde ilkokullar dahil
olmak {izere tiim egitim seviyelerinde kullanilan farkli yontemlerin, bireylerin yabanci dil kullanma yeterliligi
tizerinde farkli etkileri oldugu gozlemlenmistir. Yabanci dil 6gretimi siirecinde tek bir yontemin yeterli
olmadigy, bu siirecte takip edilen 6gretim programlari basta olmak {izere 6gretmen egitimi, materyal segimi,
ders kitaplar1 ve yabanci dil 6grenmeye baslama yasi gibi faktorlerinde etkili oldugu sonucuna varilmustir.
Anahtar kelimeler: Hkégretim, Karsilagtirmali egitim, Yabanc dil egitimi, Yabanc dil 6gretim programa.
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COMPARISON OF PRIMARY SCHOOL FOREIGN LANGUAGE CURRICULUM IMPLEMENTED IN
FRANCE, ENGLAND AND TURKEY

Abstract
The purpose of this study is to comparatively examine the foreign language teaching programs implemented
in primary schools in France, England, and Turkey. In the research, a descriptive model was used to compare
the foreign language teaching programs of the countries. In this context the general characteristics, structure
and operation, objectives and behaviours, content, education status, and testing situations of foreign language
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teaching programs implemented in primary schools in France, England, and Turkey were determined in terms
of similarities and differences. Criterion sampling technique, which is one of the purposive sampling
techniques, was used to create the data source. The document examination technique, one of the qualitative
data collection methods, was used to obtain research data, and the data were compared using descriptive
analysis method. As a result of the study, it was observed that different methods used in foreign language
teaching at all levels, including primary schools, have different effects on individuals' foreign language
proficiency. It was concluded that a single method is not sufficient during the foreign language teaching
process and that factors such as education programs followed during foreign language education, teacher
training, material selection, textbooks, and age of starting to learn a foreign language are effective.

Keywords: Comparative education, Foreign language teaching program, Foreign language education,
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Primary education.

Giris

Diinya, ekonomik, sosyal ve egitim alanlarinda siirekli ve olaganiistii bir hizla degismektedir.
Yapilan degisimlere ayak uydurabilmek, ¢agin gerisinde kalmamak ve kiiresellesen diinyanin bir
parcasi haline gelebilmek i¢in bu hiza yetismek ve yakindan izlemek gerekmektedir. Son zamanlarda
gerceklestirilen hizli degisimler, toplumlarin diinyaya agilmasmni ve uluslararas iligkilerin de giderek
artan bir hizla gelismesine yol agmaktadir. Bunu gergeklestirecek olan en 6nemli faktorlerden birisi
ise kuskusuz “dil” dir. Toplumlarin karsilastig1 sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik ve egitim
alanindaki sorunlarin énemli bir boliimiiniin ¢6ziimii yabanci bir dil bilmekle gerceklestirilebilir.
Bu alanlarda insanlarin kendi ana dilleri ile iletisim kurmalar1 uluslararas: diizeyde yetersiz kalmakta ve
yabana dil 6grenme ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Uluslararas: iligkilerin daha yogun ve yaygin hale
gelmesi ve kitle iletisim araglarmin gelismesi de yabanci dil 6grenmeye olan ihtiyac biiyiik olgiide
artirmistir (Aldim, 2018).

Farkli cografyalarda yasayan, farkli milletlere mensup ve farkli kimliklere sahip olan insanlarin
birbirleriyle bilgi aligverisi yapabilmek, ekonomik iligkilerini yiiriitebilmek, kendi diisiince ve
fikirlerini ifade edebilmek igin iletisim kurma noktasinda ortak bir paydada bulusmalar:
gerekmektedir. Bu gerekceyle toplumlarin gecmisten icinde bulundugumuz caga kadar eitim siirecinin her
kademesinde yabanc: dil egitimine biiyiik onem verdigi goriilmektedir. Yabanc1 dil egitimi, bilgi ve teknoloji
alanlar1 basta olmak tizere toplumlarin ilerlemesine katki saglayacak bir¢ok alanda yenilik¢i gelismenin
vazgecilmez bir pargas: olmaktadir (Aciroglu, 2020).

Yabanc dil 6grenimi, diger 6grenim alanlarindan farkli olmasi ve hedef kazanimlarinin egitim ile
miimkiin olmas1 bakimindan birincil olarak okul ortaminda 6grenilmesi gereken bir beceridir. Ciinkii
yabanci dil 6grencilerin akademik, toplumsal ve mesleki alanlarda gelisimlerine katkida bulunmak
amaciyla anadilleri disinda oOgretilen bir alan olarak sunulmaktadir. Hedefler agisindan
birbirlerinden kiigiik farkliliklar gosterse de diinya genelindeki {ilkeler, yabanci dil 6grenimini bir
gereklilik olarak gormekte ve daha nitelikli bir yabana dil egitimi i¢in 6gretim programlarin siirekli
olarak giiclendirmeye calismaktadir (Tok, 2006).
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Yabanci dil 6grenimi, sadece dilbilgisi kurallarini ezberlemekle sinirli degildir. Ayni zamanda, o
dili etkili bir sekilde kullanabilme becerilerine de sahip olmak Snemlidir. Yukarida bahsedildigi gibi
yabanci dil 0gretiminin temel hedefi, 6grencilere hedef dilde dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini kazandirmaktir. Yabanc dil 6gretiminde, ana dili 6grenirken oldugu gibi, dogal bir siray:
takip ederek dort temel dil becerisini gelistirmek énemlidir (Cakmak, 2001).

Yabanci dilin dort temel becerisi asagidaki gibi tanimlanmaisgtir:

Dinleme Becerisi: Dinleme becerisi, yabanc dil 6greniminde konusma becerisinden once
Ogrenilmesi gereken bir beceri olarak kabul edilmektedir. Ciinkii 6grencilerin, hedef dili konusan birini
duymadan 6nce konusmalari beklenmemektedir. Dinleme becerisi, yabanci dil 6gretiminde gelisimi zor
bir beceri olmakla birlikte, 6grencilerin yabanci dildeki sesleri tanimalari, tonlama ve vurgu ile anlam
degisikliklerini fark etmeleri ve konugsmacinin mesajini tam ve dogru bir sekilde anlamalarini saglamasi
i¢in oncelikli olarak gelistirilmesi gereken beceridir (Cakmak, 2001).

Konusma Becerisi: Dort dil becerisi arasinda, 6grencilerin 6grendikleri dili iletisim ortamlarinda
anlagsilir bir sekilde kullanabilmesi en 6nemli beceri olarak kabul edilir. Konusma; duygu, diisiince,
tasarim ve isteklerin sozlii olarak ifade edilmesi anlamina gelir. Bir konuyu zihinde tasarladiktan sonra
karsidakine sozel olarak aktarmak demektir. Gergekte bir dili bilmek, dort beceriyi de icermektedir.
Ancak, yabana dil 6grenen kisiler genellikle konusma becerisine diger becerilerden daha cok 6nem
verirler. Bu nedenle, yabanci dil derslerinde 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri en 6nemli konudur
(Cakmak, 2001).

Okuma Becerisi: Okuma becerisi; yazili metinleri anlama, yorumlama ve analiz etme siirecidir. Bu
beceri, okuyucunun kelime dagarci$ini genisletmesi, ctimle yapilarini anlamasi, baglamsal ipuglarmi
kullanabilmesi ve okudugu metni dogru bir sekilde anlamlandirabilmesi ile ilgilidir. Okuma becerisi,
yabana dil 6grenirken 6grencilerin dil 6greniminde 6nemli bir yer tutar. Bu becerinin gelistirilmesi,
ogrencilerin dil 6greniminde daha fazla kelime 6grenmesine, dilbilgisi kurallarmi anlamalarina ve
dildeki baglantilar1 daha iyi kavramalarina yardima olur (Cakmak, 2001).

Yazma Becerisi: Dil 6gretimi sirasinda 6grencilere kazandirilan dort temel beceriden biri de yazma
becerisidir. Yazma; diislincelerimizi, tasarimlarimizi ve deneyimlerimizi yazili olarak ifade etme isidir.

Okuma, dinleme ve konusma becerileri gibi, yazma da dil 6greniminde 6nemli bir rol oynar. Yazma

g becerisi sinufta 6grencilere dogru ve anlaml bir sekilde yazabilme becerisi kazandirmay1 amaglar. Bu

é sayede 0grenciler, imla kurallarina uygun olarak yazi1 yazabilme yetenekleriyle birlikte, igerik acisindan

<  dadogru ve etkili bir sekilde yaz1 yazabileceklerdir (Cakmak, 2001).

=

9 Yapilan bu calismanin sonucunda elde edilecek bilgilerin kapsamli bir sekilde incelenmesiyle
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dil 6gretiminde yasanan problemleri ¢6zmede fayda saglayacagi ve tilkemizin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik gelisiminde daha 1iyi seviyelere getirilebilecegi hususunda oOnemli olabilecegi
diistintilmektedir.
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A. TURKIYE'DE YABANCI DiL OGRETIMINIiN GENEL DURUMU

Tiirkiye’de yabana dil 6gretimine ge¢misten i¢inde bulundugumuz ¢aga her dénemde 6nem
verilmistir. Yabanci dil 6gretim programlarinin gelistirilmesi ve yabanc dil kitaplarinin yenilenmesi,
yabanci dil dersi 6gretmenlerinin daha fazla sayida atanmasi ve ortadgretimde 6grencilere ikinci yabanci
dil secenegi sunulmasi, bu konuda yapilan iyilestirmelerin gostergesidir. Tiirkiye nin jeopolitik konumu
ve dogu-bat1 kiiltiirleri arasindaki baglanti rolii, iilkenin etkili bir yabanci dil 6gretimi konusunu
Onemsemesi gerektigini ortaya koymaktadir (Haznedar, 2010).

Tiirk egitim sistemindeki 8+4 egitim modelinden 4+4+4 modeline gecis yapilmast ile Ingilizce
O0gretimi artik 2. siniftan itibaren baslamaktadir. Bu nedenle, 2. ve 3. siniflar1 kapsayan yeni bir program
hazirlanmas gerekli olmustur. Giincellenen yabanci dil programi ile temel dil becerileri ve bu dort
beceride yeterliligin gelistirilmesine odaklanilmaya baslanmistir (Milli Egitim Bakanh [MEB], 2017).

Yabanc1 dil dersinin igerigi yeniden hazirlanirken CEFR’ in (Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi) prensipleri yakindan takip edilmistir. Bu program ozellikle 6grencilerin yabanc dilde
akiciligy, yeterliligi ve dilin kalicithigini desteklemek icin 6grencilerin edindikleri bilgileri gercek hayatta
uygulamalarinin gerekliligi tizerinde durmaktadir. Dil 6gretiminde sadece teorik bilgi vermek yerine
yabancr dili bir iletisim araci olarak deneyimlemelerine olanak tamiyan eylem odakli yaklasim
uygulanmaya c¢alisilarak, tiim smif etkilesimlerinde yabanci dilin etkin bir sekilde kullanim
vurgulanmaktadir (MEB, 2017).

Son yapilan degisiklerle 6grenciler 2. smiftan itibaren ingilizce dersi almaktadirlar. 1ngilizce
dersleri 2, 3 ve 4. siniflarda haftada 2 saat, 5 ve 6. siniflarda 3 saat ve diger kademelerde ise haftada 4 saat
seklinde verilmektedir. Anadolu liselerinde 6gretilen ikinci yabanci dil agirlikli olarak Almanca’dir.
Yabana dil sinifi olan liselerde ise 10, 11 ve 12. smiflarda Ingilizce dersleri haftada 14 saat, diger bir
yabanci dil dersi ise se¢meli olarak haftada 2 saat verilmektedir.

Tablo 1. flkokul 2. siniftan lise 12. sinifa kadar zorunlu ingilizce ders saatleri

Sinif 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10 11. 12.

Haftalik Ders Saati 2 2 2 3 3 4 4 442 4+2 442 4+2

Yillik Toplam Ders Saati 72 72 72 108 108 144 144 216 216 216 216
(MEB, 2022)

Tiirkiye’de yabanc dil egitimi konusunda yapilan degisiklikler sadece ders saatleri ile simrli
kalmamugstir. Haftalik ders saatlerinin artirilmasi, ders igeriginin yenilenmesi, siuf Ogrenci
yogunlugunun azaltilmasi ve derslerde teknoloji kullaniminin yayginlastirilmas: gibi gelismeler
olmasma ragmen, yabanc dil 6grenimi konusunda hala devam eden o6nemli sikintilar yasandig:
goriilmektedir. Education First (EF) tarafindan yapilan Ingilizce Yeterlilik Gostergesi galismasi,
Tiirkiye’nin 2022 yilinda toplam 111 {iilke arasinda 64. sirada yer aldigini ortaya koymustur (EF EPI,
2022). Tiirkiye'deki Ingilizce 6gretimi ve Ogrenimindeki problemlerin en &nemli nedeni olarak,
ogretimde konusma becerisine yeterince 6nem verilmemesi ve dil bilgisi odakli bir yaklagimin
benimsenmesi gosterilmektedir. Ayrica, teoride ogretim programi O6grenci merkezli hazirlanmasina
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ragmen uygulamada bu hususta eksikliklerin bulunmasi, 6gretmen merkezli bir yaklasimin izlenmesi,
okullarin biiyiik bir kisminda yabanci dil laboratuvarimin bulunmamas: ve dil 6gretimine 6zgii
materyallerin eksikligi sebebiyle yabanci dil 6gretimi konusunda altyapinin yetersiz olmasi, 6grencilere
hedef dilin kiiltiiriiniin yeterince tanitilmamasindan kaynakli yabanc dil 6grenimine yonelik kiiltiirel
farkindalik eksikligi ve sinav odakl egitim anlayis: gibi nedenlerden dolay: Tiirkiye yabanci dil 6gretimi
konusunda Avrupa iilkelerinin gerisinde kalmaktadir (Ozmat, 2017).

Ogrencilerin yabanci dil 6gretiminin her asamasinda konusma becerisini tam, mantikl1 ve akici bir
sekilde kazanmalar1 amaglanmalidir. Ne yazik ki, okullarda iletisim i¢in harcanan zamanin az olmasi ve
konusma becerisinin ihmal edilmesi, Ogrencilerin yabanci dil derslerinden sikilmasina neden
olabilmektedir. Bu nedenle, yabanci dil 6grenimini eglenceli hale getirmek icin 6gretmenlerin dersleri
sadece teorik bilgilerin verildigi bir siire¢ algisindan ¢ikararak, 6grencilerin dili eglenerek 6grenmelerini
saglamalar1 gerekmektedir (Demirel, 2021). Ayrica, yabanc dil 6grenimi sirasinda 6grencilerin hata
yapmalarina ve bu hatalardan 6grenmelerine izin verilmelidir. Dil kalib1 egitimi de bir sorun olabilir,
ciinkii Ogrenciler asir1 derecede dogru kullanmaya odaklanarak motivasyonlarimi kaybedebilirler.
Hatalar, 6grencilerin 6grenme siirecinde onemlidir ve hatalarin hos goriildiigii bir 6grenme ortami
olusturulmas1 gerekmektedir. Bu ders ortaminin olusturulmasi ise yabanci dil 6gretmenlerinin
sorumlulugundadir (Acat, 2009).

Egitim siireglerin tiimiinde oldugu gibi yabanc dil 6gretiminde de, 6grencilerin katiimi ve
motivasyonu biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle 6gretmenin yaklagimi, kullanulan yontemler, geri
bildirim ve diizeltme dongiisii, sinuf yonetim tarzi, lgme-degerlendirme faaliyetleri 6grencilerin derslere
katilimin arttiracak ve bu katilimi1 devam ettirecek nitelikte olmalidur.

B. YABANCI DIiL OGRETIiM YONTEMLERI

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler bir¢ok unsura bagli olarak gelistirilmistir. Bu
unsurlar arasinda genel olarak bireyin yasi, kisisel 6zellikleri, sosyokiiltiirel gevresi ve ekonomik
durumu yer almaktadir. Bundan dolay1, yabanci dil 6gretiminde tek bir 6gretim yonteminin kullanilmasi
yeterli olarak goriilmeyip, siniftaki dil 6gretim faaliyetleri sirasinda kullanilan ana yonteme ilave olarak
dersin ya da islenen iinitenin gerekliliklerine gore diger yontem ve tekniklerden de yararlanilir. Egitimin
ilk kademelerinden itibaren 6grencilere yabanc dil 6gretimi igin gelistirilen yontem ve teknikler, dilin
dort temel becerisinin yeterli bir bigimde kazandirilmasmi amaglamaktadir (Chomsky, 1966).

1982 yilinda Avrupa Konseyi ve MEB tarafindan “Yabanct Dil Ogretim Programlar1” baslikli
seminerde belirlenen Avrupali ve Tiirk uzmanlarin birlikte kabul ettigi, yabana dil 6gretiminde
kullanilan yontemlerden bazilar asagidaki maddeler halinde siralanmistir (Demirel, 2021):

1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
2. Dogrudan Ogretim Yontemi (The Direct Method)
3. Dogal Yontem (Natural Approach)

4. Kulak-Dil Aliskanlig1 Yontemi (The Audio-Lingual Method)
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5. fletisime Dayal1 Yontem (Communicative Teaching Method)
6. Biligsel Ogrenme Yaklagimi (Cognitive-Code Approach)

7. Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

C. ARASTIRMANIN AMACI

Bu caligmanin amaci; Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye'de ilkogretim yabana dil 6gretim
programlariin karsilagtirmali olarak incelenmesidir. Arastirmada, Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye'de
ilkdgretim okullarinda uygulanan yabanci dil 6gretim programlarinin genel 6zellikleri, yapisi ve isleyisi,
hedef ve davranislari, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlar1 agisindan incelenerek benzerlikler
ve farkliliklar belirlenmistir.

1. Aragtirmanin Problemi

Bu arastirmanin ana problem ciimlesi, “Fransa, ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanan ilkdgretim
yabanc dil 6gretim programlarinin benzerlikleri ve farkliliklari nelerdir?” seklinde olusturulmustur.
Arastirmanin alt problemleri ise asagidaki maddeler halinde siralanmustir:

1. Tiirkiye, Ingiltere ve Fransa’daki ilkogretim yabanci dil 6gretim programlari arasinda hedefler
yoniinden benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. Tiirkiye, Ingiltere ve Fransa’daki ilkdgretim yabanci dil 6gretim programlari arasinda igerik
yoniinden benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

3. Tiirkiye, Ingiltere ve Fransa’daki ilkdgretim yabanci dil 6gretim programlari arasinda dgretim
stiregleri yoniinden benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

4. Tiirkiye, Ingiltere ve Fransa'daki ilkdgretim yabanci dil &gretim programlari arasinda
degerlendirme sistemleri yoniinden benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. Aragtirmanin Sinirliliklarn

Bu calisma, Tiirkiye, Fransa ve Ingiltere ilkdgretim okullarinda yiiriirliikte olan yabanci dil 5gretim
programlariyla, Tiirkiye, Fransa ve Ingiltere’de ulagilabilen kaynaklarla simirlandirilmistir.

D. YONTEM
1. Arastirmanin Modeli

Tiirkiye, Fransa ve Ingiltere’deki ilkdgretim yabanci dil 6gretim programlarinin kargilagtirilmast
amaglandigindan bu aragtirma karsilastirmali egitim arastirmasidir. Karsilagtirmali egitim arastirmalari,
farkl iilkelerdeki egitim sistemlerinin benzerliklerini ve farkliliklarini tanimlayarak kuramsal ve pratik
bilgiler sunarak toplumlarmn egitim-0gretim faaliyetleri hakkinda yararli Oneriler sunmay:
amaglamaktadir (Ttrkoglu, 1985).

Kargilagtirmal1 egitim arastirmalari, yapilan ¢alismanin hedeflerine ve kapsamina gore nitel ve
nicel arastirma yontemlerinden yararlanabilmektedir. Bu tiir arastirmalar, farkli yaklagimlar sunarak,
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cesitli iilkelerin, bolgelerin tarihsel siire¢ icinde uygulanan egitim sistemlerini tamamen veya kismen
karsilastirarak benzerliklerini ve farkliliklarini belirleyerek, bu sistemlerin teorik ve pratik yonlerinden,
egitim politikalarindan, planlamasindan ve reformlarindan yararlanmay: amaclarlar. Karsilastirmali
egitim calismalarinda, degerlendirilen bilesenler ayr1 ayr1 ve bir arada ele alinarak gesitli yaklagimlar
kullanilir (Karasar, 2002).

Bu calismada karsilagtirmali egitim tiirlerinden yatay yaklagim kullaulmistir. Ulkelerin yabanci
dil 6gretim programlarini karsilastirmak amaciyla, ¢calismada belirlenen konudaki mevcut durumlar
aragtirarak sonuca ulasmay1 hedefleyen betimsel model kullanilmistir. Tiirkiye, Fransa ve Ingiltere
egitim sistemleri ve yabanci dil 6gretim programlar1 analiz edilerek {i¢ tilkenin ilkgretim yabanci dil
Ogretim programlart hedef, igerik, Ogretim siirecleri ve degerlendirme sistemleri birebir
karsilastirilmastir.

2. Calisma Grubu

Calisma evrenini, AB iilkeleri arasindaki gelismislik seviyeleri ve koklii egitim sistemlerine sahip
olmalar1 bakimindan uluslararasi alanda aldiklari konumdan dolay1 secilen Fransa ve Ingiltere’nin
ilkogretim yabanci dil 6gretim programlar ile Tiirkiye'nin ilkogretim yabanci dil 6gretim programi
olusturmaktadir. Arastirma nitel bir arastirma oldugu igin, genelleme yapmak yerine olgular parcalara
ayrilip calisilarak ve olasi gesitlilikler, farkliliklar ve ayriliklar dahil edilerek biitiinciil bir resim elde
etmek amaclanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Ayrica yabanci dil 6gretimi yasam boyu devam eden
bir siire¢ oldugu i¢in arastirma kapsaminda ilkogretim yabanci dil programlari ile birlikte genel egitim
sistemleri ve ilgili iilkelerde egitimden sorumlu kurumlar ve sosyal yasami olusturan diger bilesenler de
arastirmaya dahil edilmistir. Bu nedenle arastirmada bir 6rneklem tayinine gidilmemistir.

3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanma Siireci

Bu arastirmadaki veriler toplanurken nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilacak konu hakkinda bilgi ve agiklamalar sunan yazih
materyallerin analizinden olusmaktadir. Nitel arastirmalarda, dokiiman incelemesi diger veri toplama
yontemleri ile birlikte kullanilabilecegi gibi, tek basmna bir veri toplama yontemi olarak da
kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Tiirkiye, Fransa ve Ingiltere egitim sistemleri ve yabanci dil 6gretim programlar ile ilgili verilerin

.E toplanmasi1 agsamasinda oOncelikli olarak ilgili tlkelerin milli egitim bakanhklarmin resmi web
g sayfalarindan ve kaynaklarindan yararlanilmistir. Ayrica tez, kitap, dergi ve makale gibi basil1 bilimsel
2 kaynaklar yaninda internete dayali kaynaklardan da yararlanilmistir. Bu sekilde karsilagtirma yapilarak
2 elde edilen sonuglar yorumlanmustir.
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Tiirkiye, Fransa ve Ingiltere ile ilgili basili ve internet yoluyla bulunan kaynaklar dokiiman
incelemesi yoluyla 6zelliklerine gore ayrilmis, benzer ve farkli yonler saptanmistir. Benzer ve farkh
ozellikler ayr1 ayr1 tanimlandiktan sonra bu bulgular tablo haline getirilmistir. Sirasiyla arastirmanin dort
alt amacina yonelik ilkogretim yabanci dil 6gretim programlar: ile ilgili veriler sunulmus ve bazi
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degiskenler goz oniinde bulundurularak (hedef, igerik, 6gretim stiregleri ve degerlendirme sistemleri)

karsilastirma yapilmis ve programlar aras: benzerlik ve farkliliklar belirlenmistir.

E. BULGULAR VE YORUM

Tablo 2. Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye’de {lkdgretim Yabanci Dil Ogretim Programlarmin Hedefler Agisindan

Karsgilagtirilmasi

Fransa’da yabanci dillerin 6gretimi ile ilgili kuram ve yaklagimlar ulusal programlara dayanmaktadir. Ogrencilerden Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Programu tarafindan belirlenen Al seviyesinde tiim becerileri kazanmalari, A2 seviyesinde de okuma
becerisinde belirlenen seviyeye gelmeleri hedeflenmektedir. llkogretim kademesinde yabanci dil 6gretim programinin temel
amacy; 6grencilere hedef dilde temel sozel iletisim becerilerini kazandirmaktir (Ministere de 1'Education Nationale et de la

< Jeunesse et des Sports, 2019).
% e  Bukademedeki yabanci dil 6gretim programinin genel hedefleri asagida maddeler halinde verilmistir;
é e Verilen bir diyalogdan yola ¢ikarak smnifta olusturulan gruplarla calisma yapma ve kendini ifade etme,
= e Ogrendikleri ifadeleri kullanarak farkli giindelik konugsmalara katilma ve pratik yapma,
e Ogrendikleri yabana dilin konusuldugu iilkelerin kiiltiirlerine de ilgi duyma,
e Insanlarin yavas ve tane tane konusmalar1 halinde kendisi, ailesi ve yakin gevresi hakkinda yaygin olarak kullarlan
kelime ve ifadeleri kolaylikla anlayabilme,
e  Basit ifadeler kullanarak kurdugu ciimlelerle kendini, yasadig ortami ve yakin gevresindeki insanlar tarif edebilmek.
Bu kademede &grenciler herhangi bir modern yabana dili veya artik kullanilmayan antik bir dili (Latince ve Eski Yunanca)
dgrenmeyi segebilirler. Ogrencilerin, giindelik hayatta karsilasabilecekleri durumlar iizerinde durularak, konusma ve yazma
dilinde duygu, goriis ve fikirlerini zorlanmadan aktarmalar1 saglanmaya calisilir. Bu sekilde 6grenciler derslerde 6grenmis
olduklari sozciik ve dilbilgisi yapilarini kullanarak edinmis oldugu bilgileri derinlestirme ve saglamlastirma olanagi bulurlar
(UK Department for Education, 2013).
- e Ingiltere’de ilkogretim yabanci dil $gretiminin genel hedefleri su sekilde siralanabilir;
~ e  Hedef dilde yapilan giindelik konusmalara katilmak ve sorulan basit sorulara cevap vermek,
E e  Smificinde &grenciler arasinda yapilan basit tartismalar sirasinda, soru sorma dahil olmak iizere, sdylemek istediklerini
d iletmenin yollarin1 bulmak,
&) e  Smif ici diyalog ¢alismalar1 yardimiyla zamanla artan bir giiven, akicilik ve dogallikla konusmaya baslamak ve aym
E zamanda telaffuz ve tonlama hatalarini diizeltmek,
. Ogrencilere dinleme c¢alismalar1 yaptirilarak yazili olarak 6grenmis oldugu kelime ve basit climle kaliplarimn
telaffuzunu ve tonlamasini 6gretmek ve pratik yaptirarak gelistirmek,
e  Kelime hazinelerini genisletmek ve bunun i¢in gerektiginde sozliik de kullanarak énceden calisilmis metinlere eklenen
yeni kelimeleri anlamak ve dil becerilerini gelistirmek,
e Ogrenilen dile 6zgii temel dil bilgisi kurallarini (disil, eril ve nétr isimler vb.), dilin temel &zelliklerini ve kaliplarin ve
bunlarin nasil kullanilacagini 6grenmek ve ana dilleri ile olan benzerlik ve farkliliklarini anlayabilmek.
Tiirkiye'de ilkdgretim kademesinde uygulanan yabanci dil 6gretim programinin dil 6gretim seviyesi bakimindan hedefi,
ogrencilerin ilkogretim egitimlerini tamamladiktan sonar dort temel dil becerisinde Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi'min Al ve A2 diizeyi icin belirlemis oldugu genel kazanimlari elde etmelerini saglamaktir. Programdaki hedefler
ogrencilerin sosyal, bilissel ve duyussal gelisimleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Yaparak-yasayarak 6gretim modeline
gore belirlenen kazammlar, dgrencilerin giinliik hayatta kullanacaklar1 basit ve kullanigh dil islevleriyle kendilerini ve
E diistincelerini ifade edebilmelerini hedeflemektedir. Hedefler belirlenirken o6grencilerin seviyelerine gore dort dil
E becerisinde dengeli ve kazanim sirasina uygun bir dagilim yapilmasina dikkat edilmistir (MEB, 2018).
~ o Ozet olarak 2-8. siniflar i¢in hazirlanan ingilizce 6gretim programi 6grencilerin;
:E e Yabana dili dogal iletisim ortamlarinda kullanmalarini saglamayi,

o Ingilizceyi bir iletisim araci olarak deneyimlemelerini,

e Ogrencilerin farkli ihtiyaclarini ve gelisim diizeylerini dikkate alarak ingilizceyi eglenceli ve ilgi cekici hale
getirmeyi,

e CEFR’ in belirttigi ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliilitk vurgusuna paralel olarak bir¢ok uluslararas: dil ve kiiltiirii
arastirip incelerken ayni zamanda kendi kiiltiiriine de 6nem vermeyi d6gretmeyi amacglamaktadir.

ERCIYES AKADEMI
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Tablo 2’de goriildiigli gibi her ti¢ iilkede O6gretim programlarimin okul ve simif diizeyinde
uygulanabilmesi icin ders programlari ve yillik planlar diizenlenmistir. Fransa ve Ingiltere’de bu
programlar cerceve programlar olup, ders planlar1 Ogretmenler tarafindan Ogrencilerin hazir
bulunusluklar: ve siuf kosullar1 goz oniinde bulundurularak hazirlanmaktadar.

Tiirkiye ve Fransa’da hedefler belirlenirken CEFR hedefleri dogrultusunda dort dil becerisinin
kazandirilmaya calisildig1 goriilmektedir. Ancak dort dil becerisinde ulasilmasi beklenen hedefler
bakimindan iilkeler arasinda degisikliler bulunmaktadir. Fransa’da 6grencilere, Al seviyesinde dort dil
becerisini, A2 seviyesinde okuma ve yazma becerilerini, Tiirkiye’de 6grencilere Al ve A2 seviyesinde
dort dil becerisinin kazandirilmasmi hedeflemektedir. Ingiltere’de ise hedefler belirlenirken CEFR
programindan veya ulasilmasi gereken hedef seviyelerinden bahsedilmemistir.

Uc iilkenin programlarinda hedefler belirlenirken 6grencilerin ne yapmasi gerektigini belirtecek
sekilde diizenlenmistir. Ayrica {i¢ iilkenin de programi incelendiginde, hedeflerin yabanc dili
O0grenmeye yeni baglayan Ogrencilere uygun olacak sekilde genel ve basit ifadelerden olustugu
goriilmektedir. Bu nedenle belirlenen hedeflerin 6grencilerin seviyelerine uygun oldugu soylenebilir.

Tiirkiye’'de ilkogretim sonunda Ogrencilerin dort dil becerisinde de A2 seviyesine ulasmalari
hedeflenmektedir. Fransa’da dort dil becerisinde Al seviyesine, A2 seviyesinde de okuma-anlama
becerisini kazanmalari beklenmektedir. Ingiltere’de ise herhangi bir seviye bilgisinden bahsedilmemistir.

Tablo 3. Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye [lkogretim Yabanci Dil Ogretim Programlarindaki Igerik Agisindan
Kargilastirilmasi

Fransa’da ilkogretim kademesinde yabanc dil derslerinin igerigi, oncelikle konusma becerisi olmak tizere dort dil becerisinde
CEFR programinda belirlenen A1 seviyesi kazanimlarina gore diizenlenmistir. Ancak sinif i¢i ve simuf dis1 alistirmalar A2
seviyesindeki kazanimlarmmn bir kismim da igerecek sekilde olusturulmustur. Ogrencilerden kazanmalari istenilen
becerilerden ilki; konusma becerisidir (Ministere de 1'Education Nationale et de la Jeunesse et des Sports, 2020).

Bir yabanci dili 6grenmek igin gerekli olan merak, dinleme, dikkat, ezber, 6zgiiven gibi tutum ve davranislar ilk olarak bu
kademede gelistirilmeye c¢alisilir. Bu yiizden bu kademedeki alistirmalar 6grencilerin ¢ekinmeden ve hata yapmaktan
korkmadan konusma pratigi yapabilecekleri sinif ortamlarinda gerceklesmelidir. (Ministere de I'Education Nationale, de
I'enseignement superieur et de la recherche, 2016).

e Fransa’'da ilkogretim yabanci dil derslerinin icerigi asagida verilen 6zellikler dikkate alinarak hazirlanmistir;
e Yabana dilde yapilan basit ve kisa konusmalarin siirekli bir sekilde dgrencilere dinletilmesi ve tekrarlatilmasiyla
ogrencilerin hedef dile olan yatkinliklarinin artirilmasi saglanir.

FRANSA

e Igerigi olugturan konu ve temalar 6grencilerin yagina, ilgi alanlarina, hazir bulunusluklarina ve biligsel durumlarina
uygun olarak hazirlanmuis iletisim durumlarindan olugmaktadir.

e Bu kademede igerik, 6grencilerin gercek hayat durumlarinda kullanacaklar: ifadeler ve diyaloglardan olusacak sekilde
diizenlenmeye ¢alisilmistir.

o Konular secilirken kiiltiirler arasi1 farkliliklardan bahsedilerek, 6grencilerin dikkatini ¢ekip merakini uyandirarak derse
katihmlarini artirmak saglanmaya calisilir. Hedef dilin ait oldugu iilkelerin sosyal ve kiiltiirel degerleri dil 6greniminin
daha anlamli ve dikkat gekici olmasi a¢isindan 6gretmenler tarafindan dersin baslangi¢ kisminda kullanilabilir.

e Dilbilgisi kurallarinin &gretimi yapilirken, segilen igerigin Ozelligine gore tiimevarim ve/veya tiimdengelim
yaklasimlarindan yararlanilir. Hangi yontemin kullanilacagina dersin hazirlanmasi asamasinda 6gretmen tarafindan
karar verilir.
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INGILTERE

Ingiltere’de ilkogretim kademesinde yabanci dillerden birini 6grenmek isteyen &grenciler igin 6gretim programinda,
giindelik hayatta karsilasabilecekleri durumlar1 igeren alisirmalarla konusma becerisinin gelistirilmesi {izerine
odaklanilmustir. Igerik, &ncelikli olarak temel dilbilgisi kurallarmin &gretilmesine ve kelime dagarciginin genisligine baglt
olarak, dgrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerindeki yeterliliklerini gelistirmeye yonelik hazirlanmistir

(Long & Danechi, 2022).

e Ders igeriginin, 6grencilerin giindelik hayatta karsilasabilecekleri durumlar1 ve hem konusma hem de yazma dilinde
duygu, diisiince ve goriiglerini zorlanmadan aktarmalarim saglayacak alistirmalar igermesine dikkat edilmistir. Bu
sekilde 6grenciler, derslerde 6grenmis olduklar ses bilgisi ve dilbilgisi yapilarini kullanma imkani bularak bilgilerini
derinlestirme ve saglamlastirma olanagim bulurlar (DERA, 2015).

¢ Ingiltere’de ilkdgretim yabanci dil derslerinin icerigi asagida verilen dzellikler dikkate alinarak hazirlanmistir;

. C)grenciler dijital materyaller (akilli tahta, bilgisayar, tablet vb.) yardimiyla yapilan konusma alistirmalarimi dikkatle
dinlemek, sonrasinda &grendiklerini tekrar etmek yoluyla hedef dilin ses yapisina alisir ve kullandiklar1 kelimelerin
dogru telaffuzunu dgrenir.

e Konusma alistirmalarina katilmak, kendisine sorulan basit ve kisa sorulara temel dilbilgisi yapilarini kullandig1 yine
basit ve kisa ciimlelerle cevaplar vermek. Ogretmen bu asamada takildig1 yerlerde kiigiik hatirlatmalar yaparak yardimet
olur.

e Ogrencilerin giinliikk hayat durumlarinda sik¢a kullamilan kelime ve ifadeleri yiiksek sesle okumalari istenerek
kelimelerin dogru telaffuzunu ve tonlamasini 6grenebilmeleri saglanmaya calisilir.

o Ogrencilere 6nceki derslerde 6grendigi kelimeler ile yeni grendigi kelimeler harmanlanarak genisletilip tekrar sunulur
ve dgrencilerin gerektiginde sozliik kullanmalarina izin verilerek kelime dagarciklarim genisletmeleri saglanur.

e Hem sozlii hem de yazili olarak kendisini ve bir bagkasini tanitmak, yasadig: yeri tarif etmek ve bir giiniinii anlatmalar1
istenir.

e Ogrencilerin hedef dile 6zgii temel dil bilgisi kurallarini, dilin temel 6zelliklerini ve kaliplarini ve bunlarin nerede/nasil
kullanilacagim ve ana dilleri ile olan fark ve benzerliklerini anlayabilmeleri, imla ve noktalama isaretlerini dogru
kullanmalar1 ve gramer yapilarini 6grenmeleri ve kullanabilmeleri istenir.

TURKIYE

Tiirkiye'de ilkdgretim kademesinde yabanci dil dersinin igerigi CEFR kapsaminda belirlenen hedeflere ulasilmasin

saglayacak sekilde diizenlenilmistir. Program igerigi olusturulurken segilen temalar/konular ve etkinlikler 6grencilerin

zihinsel ve fiziksel gelisim ozellikleri ve ilgi alanlar1 dikkate alinarak belirlenmistir. Konu ve temalar diizenlenirken

“yakindan uzaga/ bilinenden bilinmeyene” ilkeleri dikkate alinmustir. Igerik, 6grencilerin yapacaklar etkinlik ve gorevleri

ve hedef dilin kullanilacag1 baglamlar1 kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Ayrica program hazirlanirken bu yas grubundaki

ogrencilerin gelisimsel &zelliklerinin yani sira yabanci dil alaminda yapilan giincel kuramsal calismalar ve bilimsel
aragtirmalar incelenerek bu arastirmalarda dnerilen ve yabana dil 6grenme siirecini etkili bir bicimde destekleyecek iletisim

odakli ilke ve yaklagimlar da dikkate alinmistir (MEB, 2018).

e Tiirkiye'de ilkogretim yabanci dil derslerinin igerigi asagida verilen 6zellikler dikkate alinarak hazirlanmistir;

e Ogrencilerin derste 6grendiklerini gergek hayat durumlarinda kullanmalari saglanarak, dilde akicilik, yeterlilik ve
kalicilig1 kazanmalari {izerinde durulmaktadir.

e [lletisim temelli program geregi, gerceklestirilmesi hedeflenen iletisim durumlarina uygun igerik seciminde sozciik, s6z
Obekleri ve ifadeler bir konu biitiinliigii igerisinde sunulmustur.

e  Her sinif seviyesindeki 6grenciler bilissel ve sosyal 6zellikler agisindan birbirinden farkli oldugundan, segilen konular,
kullanilan 6gretim yontem, teknik ve materyaller de bu farkliliklar dikkate alinarak her smif seviyesine uygun olacak
sekilde diizenlenmistir.

o [lkégretimin ilk iig¢ senesi konusma ve dinleme becerilerini gelistirilmesini saglayan aligirma ve aktivitelerden
olusmaktadir. Bu aktiviteler bu yas grubuna uygun sarki ve oyunlardan olusur. Diger dil becerilerinin
kazandirilmasina sonraki yillarda baglanir.

e 2,3 ve 4. Smufta igerik 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerini gelistirme iizerine odaklanmustir. Bu siuflardaki
Ogrenciler dili oyun, sarki ve el isi etkinlikleri ile daha iyi 6grenirler. Bu asamada okuma, yazma ve dilbilgisi 6grenimi
tizerinde ¢ok durulmaz.

e 5 ve 6. Smufta 6grenciler kisa metinler ile ¢alisarak okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye baglarlar. Ayn1 zamanda
kisitll yazma alistirmalan (fiyelik formu doldurmak, ad, soyad, dogum tarihi, ikamet adresi ve kisisel bilgileri iceren
formlar) yapmaya basglarlar.

e 7 ve8. Smiftaki 6grenciler, 6nceki siniflarda aldiklari temel bilgiler sayesinde, basit metinleri okumak ve anlayabilmek,
kendileri ve arkadaslar1 hakkinda kisa ve basit hikayeler yazmak gibi alistirmalar yapacak seviyeye ulasmis olurlar.

ERCIYES AKADEMI
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Tablo 3'te goriildiigii gibi icerik agisindan karsilastirma yapildiginda, Fransa ve Ingiltere’de
ierigin daha genel, Tiirkiye’de ise daha ayrintili sunuldugu sdylenebilir. Fransa ve Ingiltere’de igerigin
seciminde ve diizenlemesinde igerik bazi dl¢iitlere bagh kalinarak genel bir ¢erceve seklinde sunulmus
ve esneklik s6z konusudur.

Ug iilkenin de yabanci dil 6gretim programlaria bakildiginda, ilk siniflarda igerigi olusturan
temalarin O6grencilerin konusma becerisinin kazandirilmasina yonelik alistirmalara agirlik verildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin dili dogru telaffuz ve tonlama ile konusmay1 dgrenmeleri saglanmaya
calisilmistir. Diger dil becerileri ve dilbilgisi kurallar: ileriki simiflarda 6gretilmeye baslanmaktadir.

Her {i¢ tilkenin programinda da igerigi olusturan konu ve temalar belirlenirken 6grencinin ilgi,
ihtiya¢ ve gelisim ozellikleri goz oniine alinmis ve alistirmalar segilirken yakin gevresi ve giinliik
hayattan 6rnekler tizerinde durulmustur.

Her {i¢ {iilkede igerik, belli araliklarla konularin yeniden islenmesi ve pekistirilmesinin
vurgulandigl, sarmal program yaklasiminin esas aliarak diizenlendigi goriilmektedir. Ayrica igerigin
tematik yaklagima gore diizenlenmesi ve diger disiplinlerle iliski kurulmasinin tizerinde durulmustur.

Tablo 4. Fransa, ingiltere ve Tiirkiye Hk(’jgretim Yabanc Dil Ogretim Programlarindaki Ogretim Siirecleri
Agisindan Karsgilagtirilmasi

Fransa ilkdgretim yabanci dil programinda, dgrencilere gerekli beceri ve yetilerin kazandirilmasi i¢in 6grenme-6gretme
siirecinin &grenci, eylem ve siire¢ odakli olmast gerektigi belirtilmektedir. Ogretim siirecinde 6grenciyi tesvik etmek, kendi
gozlemlerini yapmalarina izin vermek, meraklarini uyandiracak sorular sormak ve farkli ¢6ziimler iceren etkinlikler yapmak
son derece 6nemlidir. Programda 6grencilerin bagimsiz bir sekilde 6grenmelerini tesvik etmek bu kademedeki yabanci dil
Ogretiminin asil amaclarindan biri olarak belirtilmistir. Bu hedefe ulasmak i¢in giinliik yasam durumlarini iceren etkinlikler
ve dijjital yazilim/programlar gibi kendi kendine 6grenme materyallerinin kullanimi 6nemli role sahiptir. Programda
Ogretim yontem ve tekniklerinin cesitlendirilmesinin 6grencilerin ilgisini ve merakini uyandirmasi, mevcut bilgilerin kalict

olmasi ve yeni bilgileri edinmeleri bakimindan yararh olacag: vurgulanmaktadir (Ministére de 1'Education Nationale et de

la Jeunesse, 2019).
<
% o Fransa ilkdgretim yabanci dil 6gretim programinda 6gretim siireci asagidaki maddeler dikkate alinarak diizenlenmeye
< calisilmistir;
E e Ogrenilenleri bir baglama oturtmak ve dgrencide beklenti olusturmak igin sinf iginde tiyatro, sarki ve rol yapma gibi
eglenceli etkinlikler tercih edilir.
e Disiplinler arasi projeler ile hem 6grencilerin belirlenen hedeflere ulasmak i¢in gerekli becerileri gelistirmeleri hem de
o0grenme siirecinde stireklilik ve tutarlilik saglanmaya ¢alisilir.
e Ogretmenlerin, cocuklarin elegtiriye agik olmalarimi ve hata yapmaktan korkmamalarini saglamak igin uygun bir
0grenme ortami olustururlar.
e Ogrencilerin ilerlemelerine yardimci olacak giinliik etkinlikler, diizenli olarak simf ortaminda tekrarlanir ve grencilere
temel diyaloglarin alistirmalar: diizenli olarak yaptirilir.
e  Cocuklarin yeni 6grendikleri kelime ve ifadeleri kullanabilecekleri roller diizenlenmeli ve kendilerini rahat edecekleri
sinif ortaminin olusturulmasina dikkat edilir.
Ingiltere yabanai dil gretim programinda dgretim siiregleri hakkindaki agiklamalar 6grenci ve dgretmenlerin gorevleri
- seklinde sunulmustur. Bunlar, programin daha iyi anlagilmasini saglamak amaciyla belirlenen hedef ve igerikler ile uyumlu
&~ olacak sekilde verilmistir. Programda Ogretmenlerin gorevleri tanimlanirken, 6grencileri herhangi bir yabanc dilin
E dgreniminde uygulayabilecekleri stratejilerle tamstirmalari {izerinde sikga durulmaktadir. Ogretmen ders plam hazirlarken
= Ogrencilerinin farkli deneyimlerini, giiglii ve zayif yanlarini ve ilgi alanlarini dikkate alarak gretim yontem, teknik ve
LZD stratejileri belirler. Cocuklar, farkli stratejiler secip kullanarak, dilin nasil 6grenildigi konusunda farkindalik olustururlar ve
ot planlama becerilerini gelistirirler (UK Department for Education, 2013).

e Ingiltere ilkdgretim yabana dil 6gretim programinda Ogretim siireci asagidaki maddeler dikkate alinarak
diizenlenmeye ¢alisilmistir;
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e Ogretmenler, cocuklarinin nasil 6grendigini en iyi bilen kisilerdir ve basarili bir dil 6grenimi icin en iyi kosullart
yaratmaya calisirlar.

e Ogrencilerin dersten zevk almasini saglayacak uyaricilar kullanilarak ve diizenli alistirmalar yaparak dgrencilerin
birbirleriyle etkilesim kurmasi igin firsatlar yaratilir.

e Cocuklarin yeni dilin seslerini ve kaliplarim1 duymas: ve alismasi icin zengin ve gesitli bir dil girdisi saglanir ve
motivasyonlarini artirmak igin etkinlikler diizenlenir.

e Programda erken yaslarda dil 6greniminde dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine agirhk verilmektedir. {lk
smiflarda ¢ocuklar zamanlarinin cogunu dinleyerek, konusarak ve sozlii etkilesimde bulunarak gegirirler.

e Ogrencilere diizenli ve sik araliklarla yapilan alistirmalar ile telaffuzlarini ve tonlamalarim gelistirme firsati verilir.
Cocuklarin yeni dilin ses kaliplarina maruz kalmasi ilk siniflarda 6zellikle dnemlidir; ¢iinkii ana dillerinden farkl
olarak ¢ocuklar yabanci dil 6grenirken dil deneyimlerinin cogunu sinif ortaminda kazarrlar.

Tiirkiye ilkogretim yabanci dil 6gretim programinin amaci, 6grencilerin dil kullanma yeteneklerini dogru ve uygun bir

sekilde gelistirmek oldugundan, programin hazirlanmasinda farkli 6grenme yaklagimlarindan faydalamilmistir. Genel

olarak yapisal, durumsal, kavramsal, konu odakly, siire¢ odakli ve beceri odakli yaklasimlar bir araya getirilerek programda

kullanilmaktadir. Ogrencilerin yabanci dili bir galisma konusu olarak ogrenmek yerine bir iletisim araci olarak

deneyimlemeleri amaglamir. Yabanc dilin yaparak-yasayarak oOgrenilmesi gerektigi, yani, soyut bir egzersiz olarak

uygulanmak yerine, gercek iletisimsel amaclar icin giinliik etkilesimler sirasinda kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Smnif igi etkilesimlerle 6grencilerin ingilizceyi stirekli ve diizenli kullanmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2018).

e Tiirkiye ilkégretim yabanc dil Ogretim programinda Ogretim siireci asagidaki maddeler dikkate alinarak
diizenlenmeye ¢alisilmistir;

e Derslerde, 6grencilerin kendilerini rahat hissettikleri ve 6grenme siireci boyunca desteklendikleri keyifli ve motive edici
bir 6grenme ortamu olusturmaya ¢ahigilir.

e Ingilizcenin bir iletisim araci olarak kullanildigi drama ve canlandirma gibi 6grencilerin derste dgrendiklerini

TURKIYE

kullanabilecekleri uygulamali etkinlikler kullanilir.

e  Her sinif diizeyinde 6grencilerin seviyelerine uygun alistirmalarla iletisimsel yeterlilige ulasabilmeleri, problem ¢6zme
becerilerini gelistirmeye odaklanmalar1 ve gittikce bagimsiz sekilde konusabilmeleri saglanmaya calisilir.

¢ Ingilizcenin ihtiyag ve istekleri iletme, goriis ve fikirleri dile getirme, baskalariyla iletisim kurma gibi yabana dilin
etkilesimli bir baglamda 6zgiin bir sekilde kullanimina 6zendirilmeye calisilir. Derslerde dilbilgisi kurallar iizerinde
¢ok durulmadan iletisim becerileri gelistirilmeye ¢aliglir.

¢ Sinifta kullanilan materyaller, ingilizceyi gercek hayatta kullanildig: gibi gostermek igin miimkiin oldugunca otantik
kaynaklardan alinmustir.

e Programda igerigi olusturan konu ve temalar belirlenirken farkli gelisim seviyelerindeki 6grencilerin cesitli ihtiyaclar:
dikkate alinarak ingilizce 6grenimi ilgi gekici ve eglenceli hale getirilmeye caligilir.

Tablo 4'te gortildiigi gibi ilgili tilkelerin programlar1 incelendiginde, her ii¢ tilkede de programin
ogrenci merkezli tasarlandigr goriilmektedir. Her {ii¢ iilke programinda da, smf ici etkinliklerin
ogrencilerin katiliminin desteklenecegi tiirden oldugu soylenebilir. Tiirkiye ve Fransa’da dogrudan
etkinlik 6rneklerine yer verilmis olsa da, her {i¢ tilkenin 6gretim programinda da 6grenme ortaminin
ogrencilerin ilgisini cekebilecegi ve tiim Ogrencilerin katiliminin saglanabilecegi tiirden olmasi
onerilmektedir. Her {i¢ programda da 6grencilerin yas gruplarina uygun 6zgiin materyal ve igerik
kullanimina vurgu yapilmustir.

Her ii¢ programda iletisim odakli yaklasim benimsemistir ve yabanci dil programlari ilk yillarda
konusma ve dinleme becerilerine agirlik verilecek sekilde diizenlenmistir. Okuma ve yazma becerilerine
ileriki yillarda yer verilmeye baglanmistir. Ogretmenlerin sinif igindeki uygulamalari arasinda
farkliliklar bulunsa da, incelenen yabanci dil 6gretim programlari egitim durumlar agisindan dilbilgisi
ogretimine agirlik vermek yerine, dilin dort temel becerisi olan konusma, dinleme, okuma, yazma
becerilerinin edinilmesine yoneliktir. Bununla birlikte ii¢ tilkenin 6gretim programinda da 6grenme-
O0gretme siirecinde 0grencinin aktif rol oynamasi, hedef dilin temel becerilerinin gelistirilerek giinliik
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hayatta kullanilmasi, dilin iletisimsel yoOniiyle benimsemesi noktalar1 tizerine odaklanilmistir. Bu
kapsamda smuif ici uygulamalarda iletisim temelli etkinlikler ve gorevler 6ne ¢tkmaktadir.

Tablo 5. Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye {lkdgretim Yabanc Dil Ogretim Programlarindaki Degerlendirme

Sistemleri A¢isindan Karsilagtirilmasi
Fransa ilkogretim yabanci dil 6gretim programinda degerlendirme sistemlerinin amaci, yabanci dil 6grenim siirecini takip
etmek ve belirlenen hedeflere hangi diizeyde ulasildigini kontrol etmek olarak ifade edilmistir. Yabanci dilin istikrarl bir

sekilde 6grenilmesi, ele alinan kiiltiirel konularin ne 6l¢iide edinildigi ve yetersiz kalinan konularda gerekli doniitlerin
verilmesi yoluyla gerceklesir. Yabana dil 6grenim siireci, ister sesli ister gérsel yollarla olsun, 6lgme ve degerlendirmenin
kapsayict olmasi amaglanmaktadir (Ministere de I'Education Nationale et de la Jeunesse, 2019).

e  Fransa ilkogretim yabanci dil 6gretim programinda dlgme ve degerlendirmenin amaglari asagidaki maddeler halinde

<« belirlenmistir;

% e Kisa ve uzun vadede &grenci, 0gretmen ve velilere Ogrencilerin kazanimlarina ulasma dereceleri hakkinda
<« geribildirim verme,

% e  Belirlenen hedeflere dayali olarak bireysel ve genel 6grenme basarist hakkinda bilgi verme,

e Ogrencilere tavsiyede bulunma, 6giit ve ipuglari verme ve boylece grenme bilincini destekleme,

e Ogretmenin 6grenme basamaklarini iyilestirmesine yardimeci olma,

e Ogrencilere kendilerinin ve arkadaglarmin performanslarini degerlendirme konusunda yardimci olma ve dgrenme
siireglerini aktif olarak yonetme ve iyilestirmek.

e  Biitiin bu degerlendirmelerin kayit altina alinip dgrencinin yabanc dil 6gretiminin takip edilebildigi bir portfolyo
olusturulur. Bu portfolyoda 6grencinin okulda yapmis oldugu etkinliklere ek olarak okul disinda hedef dile yonelik
yaptig1 calismalar da bulunur.

Ingiltere yabanci dil 6gretim programinda sadece 6grenme iiriiniiniin degil, 5grenme siirecinin de izlenip degerlendirilmesi

gerektigi gorlisii benimsenmistir. Bu ylizden degerlendirme tiirlerinden portfolyo degerlendirme yontemi

kullanilmaktadir. Bu sekilde hem 6grencilerde 6grenim siirecinde nerede olduklar ile ilgili kisisel farkindalik olusturulmus
hem de sonraki siuflarda 6gretmenlere &grencilerin hazir bulunusluklar: ile ilgili fikir verilmis olur. Programda
degerlendirme sisteminin temel amaglarindan biri, 6grencilerin 6grenme siireci ve ilerlemelerinin takip edilebilmesi,
dgretmenin ders planlamasina rehberlik etmesidir. Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma temel becerilerinde

geldikleri seviyeyi 6l¢gmek ve yetersiz olduklar1 alanlarda destek olmaktir (DERA, 2015).

Ingiltere ilkogretim yabanci dil 6gretim programinda lgme ve degerlendirmenin amaglar1 asagidaki maddeler halinde

23] Tmistir:

[~ veri I}‘ll§t‘lr,

F-[E e Ogrencilerin telaffuz ve tonlamadaki eksikliklerinin tespit edilmesi ve diizeltilmesi,

= e Simuf Sgretmenlerinin yabanc dil bilgileri ve kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerin smf seviyesine ve
@) ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygunlugunun kontrol edilmesi,

E . Ogretim yil1 baslangicinda dgrencilerin benzer yeterlilik seviyelerine sahip olup olmadiklarinin kontrol edilmesi,

e Ogretmenlerin uygulamis olduklari smavlarin etkili bir yabanct dil 6grenimi icin yetersiz ve zorlayici olup
olmadiginin kontrol edilmesi,

e Ogrenme siirecinde kullarulan yontemlerin ne kadar verimli olduguna dair sonuglarin belgelenmesi ve sonraki
smiflarda kullanilacak yontemler agisindan temel olusturmast,

e Performans seviyelerine gore 6grencilerin gruplara ayrilmasi ve olusturulan bu gruplarin degerlendirme sonuglarinin
diger gruplarinkilerle dnceden belirlenmis standartlar 1s181nda kargilastirilmasi,

e Ogrencilerin yeterliliklerinin, 6grenme becerilerinin ve dil deneyimlerinin belirlenen hedeflere ulasmada ne kadar
etkili olduklarinin degerlendirilmesidir.
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Tiirkiye yabanci dil 6gretim programinda 6grencilerin ve 6grenme siirecinin degerlendirilmesi, yabanci dil 6gretiminin
onemli bir parcasi olarak kabul edilir ve 6grenme tiriiniiniin tek basina degerlendirilmesinin yeterli olmayacagi, 6grenme
stirecinin de ayrmtili bir sekilde degerlendirilerek analizinin yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu nedenle, yazih
sinavlar gibi klasik 6l¢gme araglari yaninda, performans &devleri, projeler, 6z degerlendirme gibi alternatif dlgme ve
degerlendirme yollarinin kullanilmast tesvik edilmektedir. Ogrencilerin iletisimsel yeterliklerin gelisiminde kendi
ilerlemelerini ve bagarilarini izlemeleri tesvik edildiginden ve beklendiginden programda 6z degerlendirme de
vurgulanmaktadir (MEB, 2018).

e Tiirkiye ilkdgretim yabanc dil 6gretim programinda dlgme ve degerlendirmenin amaglar1 asagidaki maddeler halinde
verilmistir;
e Dort temel dil becerisini ve bunlarin bilesenlerinin kapsamli degerlendirmesini yapmalk,

TURKIYE

. C)grencilerin 6grenme stilleri ve bilissel ve duyussal 6zellikleri hakkinda fikir sahibi olmak,

e Yabana dil programinda belirtilen 6grenme ve 6gretme metodolojisi ile hedeflerin tutarl olup olamadigini kontrol
etmek,

e Derste kullanulan 6gretim yontem ve tekniklerin 6grencilerin gelisim diizelerine uygunlugunu kontrol etmek,

e Yapia ve yararl geri bildirimler ile 6grencilerin hem eksik bilgilerinin hatirlatilmasini hem de 6z degerlendirme
yapmalarini saglamak,

e Ogrencilerin giiglii ve zayif yonlerini belirlemelerine ve iizerinde ¢alisiimast gereken alanlari belirlemelerine yardima
olmak.

Tablo 5'te goriildiigii gibi programin degerlendirilmesi ile ilgili aciklamalara her iig tilkede de hem
tirtine hem siirece yonelik 6l¢me ve degerlendirme yapildig1 goriilmektedir. Bireysel farkliliklara gore
dlgme ve degerlendirme Fransa’da tam ve Ingiltere’de kismen varken, Tiirkiye’de bu tiir bir agiklama
bulunmamaktadir. Fransa ve Tiirkiye’de degerlendirme tiirleriyle agiklamalara yer verilmis olup,
Ingiltere’de bu kismin eksik birakilarak 6gretmenlere esneklik verildigi sdylenebilir.

Sonuc ve Tartisma

1. Her {ig iilkede 6gretim programlarimin okul ve sinf diizeyinde uygulanabilmesi icin ders
programlar1 ve yillik planlar diizenlenmistir. Bu programlar cerceve programlar olup 6gretmenler,
ogrencilerin hazir bulunusluklarin ve simif kosullarini géz 6niinde bulundurarak her sinif i¢in farkli ders
planlar1 hazirlar. [lkdgretim yabanci dil programlari hedefler bakimindan incelendiginde Ingiltere ve
Fransa’da ulusal standartlar belirlenmis fakat program gelistirme calismalar1 yerel otoritelere
birakilmistir. Egitim kurumlar1 bu standartlara bagh kalmak sartiyla 6gretim programlarini diizenleme
konusunda 6zgiir birakilmigtir. Tiirkiye’de ise program merkezi bicimde hazirlanarak iilke capinda ayru
sekilde uygulanmaktadir ve uygulayicilara kendi ders programlarini hazirlama konusunda esneklik
birakilmamistir. Aver (2018), merkeziyet¢i olmayan bir politika benimsemenin egitimin her alaninda
verimliligi ve buna bagh olarak egitimde kaliteyi artiracagini ifade etmistir.

2. Tiirkiye ve Fransa'da hedefler belirlenirken CEFR hedefleri dogrultusunda dort dil becerisinin
kazandirilmaya calisildi$r goriilmektedir. Ancak dort dil becerisinde ulasilmas: beklenen hedefler bakimindan
iilkeler arasinda degisikliler bulunmaktadir. Fransa’da 0grencilere, Al seviyesinde dort dil becerisini, A2
seviyesinde de okuma ve yazma becerilerini, Tiirkiye'de dgrencilere A1 ve A2 seviyesinde dort dil becerisinin
kazandirilmasini hedeflemektedir. Ingiltere’de hedefler belirlenirken CEFR programi veya ulasilmas: gereken hedef
seviyelerinden bahsedilmemistir. Ayrica Tiirkiye’de program dort temel dil becerisini temel alacak sekilde
diizenlenirken, Fransa’da 6nceligin dinleme ve konusma becerilerine verildigi ve Ingiltere’de ulusal
program dogrultusunda ulagilmasi istenen hedeflerin okuma, yazma, dil bilgisi ve kelime haznesi
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oldugu goriilmektedir. Alpar (2013), calismasinda etili bir yabanci dil 6gretim programinin hedef dilin
kiiltiirinii de icermesinin dilin daha kolay 6gretilmesinin yani sira 6grencilere evrensel deger sistemi ve
farkli bakis acilar1 kazandiracagini da belirtmektedir.

3. Tlgili ilkelerde ilkdgretim kademesinde gretilen yabanci diller arasinda farkliliklar mevcuttur.
Fransa’da ilkogretim kademesinde 6gretilen yabanci diller biiyiik oranda Ingilizce olmak iizere, Almanca
ve Ispanyolcadir. Ingiltere’de dgretilen yabanci diller 6ncelikle Fransizca olmak {izere Ispanyolca ve
Almancadir. Tiirkiye’de ise ilkogretim kademesinde sadece Ingilizce dgretilmektedir. Ayrica Ingiltere’de
ogrenciler tercih etmeleri halinde antik yabanci dillerden (Latince ve Eski Yunanca) birini 6grenebilirler.
Ancak bu dillerde yapilan 6gretim okuma ve yazmadan ibarettir.

4. Ug iilkenin programlarmda hedefler belirlenirken 63rencilerin ne yapmast gerektigini belirtecek sekilde
diizenlenmigtir. Ayrica ii¢ iilkenin de programi incelendiginde, hedeflerin yabanc: dili 6grenmeye yeni baslayan
ogrencilere uygun olacak sekilde genel ve basit ifadelerden olustugu goriilmektedir. Bu nedenle belirlenen hedeflerin
ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu soylenebilir.

5. Igerik acisindan karsilagtirma yapildiginda, Fransa ve Ingiltere’de igerigin genel baghklar altinda
fazla ayrintiya girilmeden sunuldugu, Tiirkiye’de ise daha ayrintili ve agiklayici oldugu soylenebilir.
Fransa ve Ingiltere’de igerigin seciminde ve diizenlemesinde baz1 dlgiitlere bagl kalinarak genel bir
cerceve seklinde sunulmus ve esneklik s6z konusudur. Tiirkiye’de ise yabanci dil dersinin igeriginde
konu basliklar1 her smif seviyesi i¢in ayr1 ayr1 olacak sekilde net bir sekilde belirtilmistir. Burada esneklik
s6z konusu degildir. Fransa ve Ingiltere’de, igerik genel gerceve olarak sunulmus, her sinif seviyesinde
nasil uygulama yapilacagi 6gretmenlere birakilmistir. Solak (2013), yabancr dil 6gretmeni yetistirme
sistemlerini inceledigi calismasinda Finlandiya’da o0gretim programi hazirlanmasi ve ders
materyallerinin secimi hususunda 6gretmenlere yetki ve 6zgiirliik verildigini, Tiirkiye’de benimsenen
merkezi yonetim sistemi yapisi geregi 0gretmenlere bu sekilde bir esneklik sunulmadigini ifade etmistir.

6. Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye ilkogretim yabanc dil 6gretim programlari incelendiginde, ilk
smiflarda igerigi olusturan temalarin Ogrencilerin konusma becerisinin kazandirilmasina yonelik
alistirmalara agirhik verildigi goriilmektedir. Her ti¢ tilkede igerik sarmal program yaklagiminin esas
alinarak diizenlendigi goriilmektedir. Ogrencilerin dili dogru telaffuz ve tonlama ile konusmayi
ogrenmeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Diger dil becerileri ve dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesine ileriki
siiflarda baslanmaktadir. Cameron (2001), tema temelli yabanci dil 6gretiminin ¢ocuklarin dogal
O0grenme bicimine uygun oldugunu ve bu Ogretim seklinin dil 6grenim siirecinde 6grencilerin
motivasyonunu yiikselttigini ve dili anlaml1 6grenmelerine olumlu bir etkisinin bulundugunun tizerinde
durmustur.

ERCIYES AKADEMI
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8. Her {i¢ tilkenin 6gretim programinda da 6grenme ortaminin 6grencilerin ilgisini cekebilecegi ve
tiim O0grencilerin katihminin saglanabilecegi tiirden olmasi saglanmaya ¢alisilmistir. Her {i¢ programda
da 6grencilerin yas gruplarina uygun 0zgiin materyal ve igerik kullanimina dikkat edilmistir. Mayer ve
Harris (2010), ilkogretimin ilk siniflarinda yabanci dil derslerinde iletisim temelli oyunlar oynamanin
derslerin daha eglenceli hale gelmesi, 6grencilerin derse olan ilgilerinin artmas1 ve olumlu sinif ortami
olusturulmasinda etkili oldugunu vurgulamstir.

9. Her ii¢ programda da iletisim odakl yaklagim benimsemistir ve ilk yillarda konusma ve dinleme
becerilerine agirlik verecek sekilde diizenlenmistir. Okuma ve yazma becerilerine ileriki yillarda yer
verilmeye baglanmistir. Ogretmenlerin smif icindeki uygulamalari arasinda farkliliklar mevcut olsa bile
incelenen yabana dil 6gretim programlar: egitim durumlari agisindan yabanci dil 6grenim siirecinin
sonraki kisimlarinda ele alinmasi gerektigi diistiniilen dilbilgisi 6gretiminden ziyade, oncelikli olarak
dort temel dil becerisi olan konusma, dinleme, okuma, yazma becerilerinin gelistirilmesine yoneliktir.

10. Ulkelerin 6gretim programlari grenme/6gretme siirecinde 6grencinin aktif rol oynamasini,
hedef dilin temel becerilerini gelistirerek dili giinliik hayatta kullanmasini, dili iletisimsel yoniiyle
benimsemesini vurgulamislardir. Bunlarin saglanmasi i¢in simf ic¢i uygulamalarda iletisim temelli
etkinlikler ve snif ici ve disinda verilen 6dev ve gorevler etkin rol oynamaktadir. Demirel (2015) 6grenim
slirecini, 6grenciler icin 6grenme yasantilar: diizenegi ve 6gretmenler i¢in 6gretme yasantisi diizenegi
olarak hem 6grenciye hem 6gretmene doniik olacak sekilde iki yonlii bir siireg¢ olarak ele alinmasi
gerektigini vurgulamistir.

11. Her {i¢ iilkede de hem {iriine hem siirece doniik alternatif degerlendirme yaklagimlarina yer
verildigi goriilmektedir. Bireysel farkliliklara gore 6lgme ve degerlendirme Fransa’da tam ve Ingiltere’de
kismen varken, Tiirkiye’de bu tiir bir agiklama bulunmamaktadir. Ozdemir (2010) arastirmasinda iiriin
kadar siirecin de degerlendirildigi ve siirecte 6grencilerin {ist diizey diisiinme ve problem ¢6zme gibi
biligsel beceriler yaninda yaraticiliklarin da one c¢iktigl alternatif degerlendirme yaklagimlarmin

kullanilmasina 6nem verilmesi gerektigini belirtmistir.

12. Fransa ve Tiirkiye’de degerlendirme tiirleriyle agiklamalara yer verildigi, ingﬂtere’de ulusal
diizeyde degerlendirme sistemlerinin nasil olmasi gerektigi konusunda genel ilkelerin bulundugu
cerceve belirlenmis ve bolgesel diizeyde 6gretmenlere esneklik verildigi sdylenebilir. Tas ve Aykag (2020)
calismalarinda degerlendirme sistemleri ile yapilandirmaci sistemin gerektigi gibi uyumlu olmamasi,
programlarin gelistirilmesinden 6nce 6gretmenlerin goriislerinin alinmamas: ve gelistirilen program
hakkinda 6gretmenlerin yeterince aydinlatilmamasini yabanc dil 6gretim programinda karsilasilan
sorunlar arasinda oldugunu ifade etmisleridir.

Oneriler
1. Hedeflere iliskin Oneriler

Hedefler belirlenirken 6grenci ilgi ve ihtiyaclar1 daha fazla dikkate alinmalidir. Bu dogrultuda
yabanci dil 6gretim programlarinin gelistirilmesi asamasinda okullara ve 6gretmenlere daha fazla yetki
ve sorumluluk verilebilir.
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Hedefler, iletisimsel becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak diizenlenmelidir. Ozellikle
ilkdgretimin ilk kademesinde s6zel beceriler olan dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine
oncelik verilmelidir.

2. ierige iliskin Oneriler

Yabana dil 6grenimi sadece kelime ve dilbilgisi kurallarmi 6grenmekle sinirli kalmamalidir.
Ogrencilerin farkli kiiltiirleri tanimasi ve anlamasi da &nemlidir. Bu nedenle kiiltiirel farkindalig:
artirmaya yonelik olarak toplumsal ve kiiltiirel degerler ile ilgili konu ve temalar ilkogretimin son
smiflarinin yabanci dil derslerinin igerigine eklenebilir.

Programin igerik kismini olusturan konu ve temalar belirlenirken programin uygulayicist olan
O0gretmenlerin goriisleri alinmali ve igerigi olusturan konu ve temalarin se¢ciminde 6gretmenlere esneklik
verilmelidir.

3. (")gretim Siireclerine iligkin Oneriler

fletisim temelli 6gretimin gerektirdigi iizere dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik sinif ici ve smif disi etkinliklere daha fazla agirlik verilmelidir. Yabana dil 6gretiminde teknoloji
kullanimi, 6grencilerin daha interaktif ve etkilesimli bir 6grenme deneyimi yasamalarmma imkan
verecektir. Bu nedenle, yabana dil Ogretim siirecinde teknolojik araglardan c¢ok daha fazla
faydalanilmalidir.

Telaffuz konusu 6grencilerin yabanc dil 6grenirken en ¢ok sikint1 gektikleri noktalardan biridir.
Bu noktada derslerin son kisimlarinda 6grencilerin hedef dilin fonetik yapisina alismalarini saglayacak
etkinliklere yer verilebilir. Internet ve sosyal medya aracihigiyla dgrencilerin hedef dilde arkadaslar
bulup konusmalari tesvik edilebilir.

4. Degerlendirme Sistemlerine iliskin Oneriler

Ogrenme iiriinii ile birlikte 6grenme siirecinin de detayli bir sekilde degerlendirilmesi
yapilmalidir. Programda siire¢ degerlendirilmesinde kullanilacak yontem ve tekniklerle ilgili daha
aydinlatici agiklamalara yer verilmelidir. Bu konuda 6gretmenlere yardimci olmasi i¢in performans ve
proje Odevleri ile ilgili 6rneklere yer verilebilir. Programda degerlendirme sistemleri konusunda
Ogretmenlere daha fazla esneklik saglanmalidir. Her ne kadar yabanc dil 6gretim programlarinda
ogretmenlere degerlendirme sistemleri acisindan esneklik saglanmasi objektif degerlendirmeden
uzaklagsmak gibi goriinse de 6grencilerin sinav anindaki performanslarindan ziyade siireg igerisindeki
gelisimlerinin ve katkilariin degerlendirilmesi bakimindan yararlh olacaktir.

Etik Kurul izni
Bu makale etik kurul izni gerektiren bir calisma grubunda yer almamaktadir.
Katki Oran1 Beyani

Yazarlar makaleye esit oranda katki saglamis olduklarini beyan eder.
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Cikar Catismas1 Beyani

Makale yazarlar1 aralarinda herhangi bir ¢ikar ¢catismasi olmadigini beyan eder.

® %k %
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