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Bu arastirma, yeni bir uygulama olarak imam Hatip Okullarindaki proje okul
uygulamasinin ve 06gretmenlerin bu okullarda c¢alismayi tercih etmesinin
nedenlerini 6gretmenlerin gorisleri kapsaminda incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirma betimsel tarama modelinde yapilandiriimistir. Tiirkiye geneli 22 ildeki
35 Proje Anadolu imam Hatip Lisesinde goérevli 704 &gretmene anket
uygulanmustir. Arastirmamizin gerceklestirilecegi 6rneklem iller Tiirkiye istatistik
Kurumu’nun Turkiye bolgeler siniflamasindan yararlanilarak tespit edilmistir. Bu
arastirmayla 2016 yilinda Anadolu imam Hatip Liselerinde uygulamaya konulan
ve birgok yeniligi kapsayan proje okul uygulamalarina iliskin gercgeklestirilen
calismalara katki sunulmasi hedeflenmektedir. Arastirmada ulasilan sonuglara
gore; Proje Anadolu imam Hatip Lisesinde gorev yapan o&gretmenlerin bu
okullarda c¢alisma nedenleri arasinda imam hatip kimligini 6nemsemeleri,
okullarinin proje okul olmasi ve 6grencilerin profilinin iyi olmasi gibi hususlar ilk
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siralarda gelmektedir. Ayrica arastirmada 6gretmenlerin proje okul uygulamalari
ile ilgili memnuniyet algilarinin yiiksek diizeyde oldugu, proje okul uygulamasinin
egitim-6gretime yiksek dizeyde katki sagladigi ve proje okul modelinin igerigi,
kapsami ve ozelliklerinin 6gretmenler tarafindan yiiksek diizeyde bilindigi tespit
edilmis; proje okul uygulamalarinin yeniliklerinden sayillan kurul ve
komisyonlarin yeterliligi ile ilgili memnuniyet algilarinin ise orta diizeyde oldugu
saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Proje Anadolu imam Hatip Lisesi, Proje okul
uygulamasi, Calisma nedenleri.

TEACHERS’ REASONS FOR WORKING AT PROJECT ANATOLIAN IMAM HATIP HIGH
SCHOOLS AND THEIR PERCEPTIONS OF SATISFACTION REGARDING PROJECT
SCHOOL IMPLEMENTATION

Abstract

As a new practice, this research aims to examine the reasons why Imam Hatip
schools project school practice and teachers prefer to work in these schools
within the framework of teachers’ opinions. The research is structured in a
descriptive screening model. 35 projects in 22 provinces throughout Turkey were
surveyed by 704 teachers working in the Anatolian Imam Hatip High School. The
sample in which our research will be conducted was determined using the
classification of regions of Turkey by the Turkish Statistical Institute of provinces.
With this research, it is aimed to contribute to the work carried out on the project
school practices implemented in the Anatolian Imam Hatip High School in 2016
and covering many innovations. According to the results obtained in the study,
among the reasons why teachers working in the Anatolian Imam Hatip High
School project work in these schools are the importance of the identity of the
imam hatip, their schools are the project school and the profile of the students is
good. In addition, this study there is a high level of satisfaction with the teachers
perception of School Project Applications, Project School Project School
Education at a high level and contribute to the application of the Model content,
scope and characteristics known to a high level identified by teachers; the school
regarded as one of the innovations of the project application, the board and the
committees, it is revealed that perceptions of satisfaction with the adequacy of
moderate.

Keywords: Religious education, Project Anatolian Imam Hatip High School,
Project school implementation, Reasons for working.
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Giris

Turk Egitim Sistemi icinde 1924 yilindan beri 6rgln egitim yapan imam hatip okullari,
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. Maddesinin amir hiikm{ dogrultusunda din hizmetleriigin
gerekli olan din gérevlilerinin yetistirilmesi amaciyla kurulmustur. imam hatip okullari
(IHO) ayni zamanda tarihsel siire¢ icerisinde toplumun okulda din egitimi isteginin bir
yansimasi olarak kurulus amacini genisleterek Tiirk Egitim Sistemi icerisinde hem meslege
hem de yiksekdgretime hazirlayici programlar uygulayan 6gretim kurumlari olarak gesitli
fonksiyonlar icra etmistir. Giniimizde imam hatip okullari din gorevlisi yetistirme amacini
muhafaza etmekle beraber hayata ve ¢esitli mesleklere hazirlama yoniyle diger okul
turleri arasinda bir okul islevi gormektedir. Ancak bu okullar, gerek siyasal yonetimler
gerekse halkin farkl kesimleri tarafindan ortaya ¢ikis sekli, amaglari, 6gretim programlari,
ogrencileri, mezunlari ve benzeri birgok boyutuyla devamli bir mesruiyet problemi ile karsi
karstya birakilmistir (Zengin, 2017, s. 41).

Turkiye’de onemli egitim kurumlarindan biri olan imam hatip okullarinin Cumhuriyet
doéneminde politik uygulamalar baglaminda istikrarli bir ilerleyis gerceklestiremedigi ifade
edilebilir. Tarihi streci incelendiginde 1923-1924 egitim-6gretim yilinda 6gretim siiresi 4
yil olarak belirlenen imam Hatip okullari ilk olarak 29 yerde agilmistir (Ocal, 1999, s. 204).
Ancak; imam-hatip okullarinin sayisi zamanla azalmis, 6grencisizlik sebebi ile tamami 1930
yilinda kapatiimistir (Dinger, 1998, ss. 57-60). 1950’de, 20 yildir din gérevlisi yetistiren bir
kurumun olmamasi sebep gosterilerek toplumun din hizmetlerine olan gereksiniminin
artis gostermesi ve ¢ok partili siyasi doneme gegisin olusturdugu demokratik ortam
(Sitembolikbasi, 1995, s. 15; Ayhan, 2014, s. 165) gibi sebepler imam-hatip okullarinin
tekrar agilmasini gerektirmistir. 1951'de ise, 7 ilde ilkokula dayali 4 yillik ortaokul olarak
imam-hatip okullari agiimistir (Ocal, 1999, s. 216). 1954-1955 egitim dgretim yilinda 3 yillik
lise kisimlari agilarak 6gretim sireleri 7 yil olan imam hatip okullari Tirk Egitim sistemi
icerisindeki yerini almistir (Ayhan, 2014, s. 176). Ardindan 1971 yilinda 4 yillik ilk devresi
kapatilan, 3 yilhk ikinci devreleri 4 yila gikarilan, 1974 yilinda orta kisimlari tekrar agilan bu
okullarin 1998 egitim 6gretim yilinda yasanan 28 Subat sirecinde orta kisimlari tekrar
kapatiimis ve imam hatip okullari sadece lise kisimlari ile egitim 6gretime devam etmek
zorunda birakilmistir (Ocal, 2012, s. 226).

Turk Egitim sistemi icerisinde egitim ortamlarinda ve 6gretim sireglerinde kaliteyi
arttirmak igin yeni bir adim sayilan Proje Anadolu imam Hatip Liseleri (AiHL) agilarak hem
ortaokul hem de imam hatip ortaokullarinda okuyan 6grencilerin gidebilecegi lise
diizeyinde okullar olusturulmaya baslanmistir. imam hatip okullarinda uygulanan proje
okul uygulamasi ve program cesitliligi ile Proje IHO ve Proje AiHL lerde egitim &gretim
sureglerinde kalitenin arttirilmasina iliskin gerceklestirilen faaliyetler bu okullara olan ilgiyi
arttiracagl dngorilmektedir. Bu dénemde ilk olarak AiHL’lerde dgrencilerin tercih ettikleri
bir alanda bireysel yetenekleri dikkate alinarak kendilerini gelistirmelerine firsat sunmak

vy

icin “program cesitliligi”ne gidilmistir. Ardindan 6zel program/proje uygulayan okullarin
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dayanagi sayilan ydnetmelikle AiHL'ler icerisinde “proje okulu” olma kriterlerine sahip
olanlar “proje okulu” olarak belirlenmis ve bu okullarda proje okul uygulamasi
baslatilmistir. Bugiin AiHL ler icerisinde MEB’in hazirladigi “2023 Vizyon Belgesinde” de
onemi belirtilen ve desteklenen program cesitliligi ve proje okul uygulamalari yaklasik 500
okulda uygulanarak devam etmektedir (MEB, 2023).

Arastirmada dgretmenlerin Proje AiHL de calisma nedenleri, bu okullar igin yeni bir agilim
olan proje okul modelinin 6zellikleri ve bu modelin egitim ortamlarina ve 6gretim slirecine
katkisi gibi hususlar égretmenlerin gérisleri kapsaminda incelenmektedir. imam hatip
okullari ile ilgili arastirmamiz s6z konusu galismaya yonelik konu tizerinde heniiz yeterli
calismalarin olmamasi, saha gercekliklerini yansitmasi, MEB’in konu ile ilgili tim
paydaslarina veri sunmasi, alan uzmanlari ve uygulayicalara hem bilimsel alanda hem de
sahada katki saglamasi ve kapsayicilik baglaminda Tirkiye geneli bir ¢alisma olmasi
acisindan énemlidir. Ayrica bu arastirmayla 2016 sonrasi siirecte AiHL’lerde yeni bir model
olarak uygulanmaya konulan proje okul uygulamasina iliskin yapilacak ¢alismalara katki
sunulmasi da hedeflenmektedir. Arastirma, 6zellikle bu okullarda uygulanan yeni modelin
uygulama siirecinde etkili olan bazi 6gelerin mevcut durumuna dair 6gretmenlerden
geribildirim saglayacaktir.

Proje AiHL’de gérev yapan Ogretmenlerin proje okul modeline iliskin gérisleri
kapsaminda konunun su alt sorular ekseninde incelenmesi amaglanmaktadir:

1. Ogretmenler proje okullarinda galismayi nigin tercih etmektedirler?

2. Ogretmenlerin proje okul uygulamasina iliskin memnuniyet algilari ne
diizeydedir?

3. AiHUlerden farkli olarak proje AiHL lerde &ne cikan hususlar nelerdir?
1. Anadolu imam Hatip Liselerinde Program Gesitliligi ve Proje Okul Uygulamasi

2014 tarih ve 6528 sayili “MillT Egitim Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamalerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” kapsaminda Milli Egitim Bakanligina
“proje okulu” agma imkani verilmistir. Kanunda proje okullari “yurt iginde ve yurt disinda
yerli veya yabanci kurum ve kuruluslarla veya baska (lkelerle is birligi anlasmalar
cercevesinde kurulan ve ulusal veya uluslararasi proje yiriten okul ve kurumlar ile belirli
egitim reformu ve programlari uygulayan okul” olarak tanimlanmistir (Milli Egitim Temel
Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun Hikmiinde Kararnamalerde Degisiklik Yapilmasina Dair

Kanun, 2014).

2016 yilinda ise yukarida belirtilen kanun kapsaminda proje okullari ile ilgili is ve islemleri
diizenlemek amaciyla 01.09.2016 tarih ve 29818 sayili Resmi Gazetede Yayinlanan “Millt
Egitim Bakanhg Ozel Program ve Proje Uygulayan Egitim Kurumlari Yénetmeligi”
hazirlanarak yurirlige girmistir (Millf Egitim Bakanhg Ozel Program ve Proje Uygulayan
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Egitim Kurumlari Yoénetmeligi, 2016). ilgili mevzuat cergevesinde proje okullarinin
belirlenmesi ve proje okulu olmaktan ¢ikarma, yoneticilerin ve 6gretmenlerin seg¢imi,
bunlarin ¢alisma sireleri, 6grenci se¢imi, proje danisma kurulu, izleme ve degerlendirme
gibi bircok acidan diger okullardan farkh o6zellikler tasimaktadir. Buna goére proje
okullarinin belirlenmesi ve proje okulu olmaktan ¢ikarilmasi belli sartlara baglanmakta,
proje okulu agilmasina yonelik basvurular proje okulu belirleme komisyonu tarafindan
degerlendirilmekte, yonetici ve 6gretmen atamalarinda 6zel sartlar aranmaktadir. Ayrica
proje okullarinda ders vermek ({zere Universitelerden 0Ogretim elemanlari
gorevlendirilebilmekte, ulusal veya uluslararasi proje yiriten, belirli egitim reform ve
programlari uygulayan egitim kurumlarinda okul ydnetimine rehberlik yapmak tizere proje
danisma kurulu olusturulabilmektedir (Milli Egitim Bakanhg Ozel Program ve Proje
Uygulayan Egitim Kurumlari Yonetmeligi, 2016).

Proje AiHL'lerde &ne ¢ikan yeniliklerden bir tanesi de okullar arasinda uygulama birlikteligi
saglamak ve bir yol haritasi olusturmak igin her proje tiri igin vizyon belgelerinin
hazirlanmis olmasidir (Zengin & Karaman, 2020, s. 411). Din Ogretimi Genel Mudiirliigi
(DOGM) tarafindan nitelikli ve siirdiiriilebilir bir egitimi hedefleyerek hazirlanan bu vizyon
belgelerinde okullarin egitim ortamlari ve fiziki imkanlari, 6gretmen ve egitim yoneticileri,
akademik gelisim, 6grencilerin mesleki gelisimi, degerler egitimi, bilim, sanat, spor, sosyal
ve kiltlrel etkinlikler, cevre ve paydaslarla is birligi ile izleme ve degerlendirme alani
olmak Uzere 7 alanda destekleyici ve dizenleyici perspektifler sunulmaktadir. Vizyon
belgelerinde ¢izilen gergeve dogrultusunda okullarin galismalari Kalite Takip Sistemi (KTS)
ile izlenmektedir. Proje okullarinin diger okullardan fiziki sartlar yoniyle de gérece daha
ivi durumda olduklari sdylenebilir. Bu baglamda Proje AiHL’lerin zenginlestirilmis, ¢ok
amagli, 6zglin tasarlanmis egitim ortamlarina sahip olmalari 6nemsenmektedir (MEB,
2020).

imam hatip okullari, 1973 tarihinde yirirlige giren 1739 sayili “Milli Egitim Temel
Kanunu” ile 2012 Tarih ve 6287 Sayili “ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” cergevesinde fen, sosyal, dil, spor, sanat ve kiltir
dersleri ile birlikte Temel islam Bilimlerine dair dersleri barindiran bir program yapisina
sahiptir. AiHUlerde &grencilerin ilgi alanlar dogrultusunda kendilerini gelistirmelerine
firsat vermek amaciyle 2014 yilindan itibaren “program cesitliligi” uygulamasi hayata
gecirilmistir. Program gesitliliginin temel amaci, 6grencilerin fen ve sosyal bilimler, yabanci
dil, ilahiyat, hafizlik, sanat veya spor alanlarinda daha dolu, daha yogun bir egitim alarak
kendilerini gelistirmeleri, ayrica yiliksekdgrenime alanlarinda daha donanimli olarak
hazirlanmalarinin saglanmasi seklinde belirtilmistir (Proje Kitapgigi, 2018). Yani program
cesitliligi; AiHLlerde imam hatip programinin yaninda farkli programlarin birlikte
uygulanmasi olarak nitelendirilmektedir. Bu dogrultuda imam Hatip programinin yani sira
asagidaki programlari uygulayan AiHL ler agiimistir:

v Hauzirlik Sinifi ile Dil Projesi Uygulayan AiHL,
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Fen ve Sosyal Bilimler Programi/Projesi (FSB) Uygulayan AiHL,
Hafiz Ogrencilerin Egitim Gordigi AiHL,

Geleneksel ve Cagdas Gorsel Sanatlar, Musiki ve Spor Programi/Projesi
Uygulayan AiHL,

Uluslararasi AIHL (Proje Kitapcigl, 2018, s. 8).

Yabanci Dil Hazirlik ve Fen Bilimleri Programi Uygulayan Teknoloji AiHL
(MEB, 24 Aralik 2020), Ayrica IHO’larda “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Programi/Projesi” uygulanmaktadir.

AiHUlerde uygulanan program cesitliligi uygulamasi 2016 vyilindan itibaren proje
AiHUlerde de uygulanmaya baslamakla birlikte; proje okul statiisiinde olmayan diger
AiHLlerde de uygulanmaya devam etmektedir. Proje AiHL’lerin tamaminda ana program
olarak fen ve sosyal bilimler programi tek olarak uygulanirken, bazi proje AiHL lerde ise
birden fazla program birlikte uygulanabilmektedir. Ornegin; Okulunda uygulanan tiim
programlara merkezi sinavla 6grenci alan Ankara Tevfik ileri AIHL Fen ve Sosyal Bilimler
Proje Okulu Fen ve Sosyal Bilimler, Hazirliklh Yabanci Dil ve Hafizlik Programini birlikte
uygulamaktadir. Ayrica okulunda uygulanan programlara hem merkezi sinav hem de
yetenekle 6grenci alan izmir Sehit Omer Halisdemir Kiz AiHL Fen ve Sosyal Bilimler Proje
Okulu merkezi sinavla Yabanci Dil ve Fen ve Sosyal Bilimler Programina, yetenekle de
Geleneksel ve Cagdas/Gorsel Sanatlar Programina 6grenci almaktadir. Program cesitliligi
kapsaminda adrese dayali/yerel yerlestirme ile 6grenci alarak birden fazla program
uygulayan AiHLler bulunmaktadir. Ornegin Sakarya Vali Mustafa Biiyiik Kiz AIHL, Fen ve
Sosyal Bilimler ve iHL programini birlikte uygulamaktadir.

Program cesitliligi uygulamasi ile AiHUlerde dgrenim goren ve yiiksekdgrenimlerinde
cesitli akademik bolimleri tercih edecek olan ya da yabanci dil egitimi, sanat veya spor
alanlarindan birinde yetenegi olup ilgi duyan 6grencilerin dnlinii agmak; onlarin ilgi, istidat
ve kabiliyetleri dogrultusunda yetismelerine imkan tanimak hedeflenmektedir. DOGM'’ye
bagh olarak birka¢ okulda uygulanmaya baslayan program cesitliligi uygulamasi kisa
surede yayginlasarak buglin itibariyle yaklasik 500 okulda uygulanmaktadir (MEB, 2024).

2016 yilinda ydrirlige giren yonetmelik, bitiin ortadgretim kurumlarini kapsadig gibi
AiHUleri de kapsamaktadir. Bu tarihten itibaren AiHLler icerisinde proje okulu olma
sartlarini tasityanlar proje okulu olarak belirlenmistir. AiHL’lerde uygulanan program
cesitliligi, bu okullarda devam ettigi gibi proje okulu statiisinii alan AiHL’lerde de
uygulanmaya baslamistir. Proje AiHL'lerde hafizlik ile fen ve sosyal bilimler programi ana
program olarak uygulanmakta olup, bazi proje AiHL’lerde birden fazla program da
uygulanabilmektedir.
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MEB tarafindan 2020-2021 yilinda yayimlanan Liselere Gegis Sinavi (LGS) Kilavuzunda ve
MEB Din Ogretimi Genel Miidirligi’niin web sayfasinda yayimlanan okullar listesinde
gosterilen proje AiHL'ler, uygulanan &zel program/proje gesitleri ve bu programlara
6grenci kabul sekli Tablo 1’de sunulmustur (MEB, 2020).

Tablo 1: Program Cesitliligi Baglaminda Proje AiHL’lerde Uygulanan Programlar

Proje AiHL’lerde Uygulanan Programlar Okul Sayisi Ogrenci Kabul Sekli
Fen ve Sosyal Bilimler Programi 412 Merkezi Sinav (LGS)
Hazirlikli Yabanci Dil Programi 34 Merkezi Sinav (LGS)
Uluslararasi Program 14 Merkezi Sinav (LGS)
Yabanci Dil ve Fen Bilimleri Programi Uygulayan .
X 1 Merkezi S LGS
Teknoloji AIHL erkezi Sinav (LGS)
Merkezi Sinav
Hafizlik Programi 8 (LGS)+Hafizlhk
Belgesi
Merkezi Sinav
ilahiyat ve Din Hizmetleri Alani Hafizlik Odak Programi 4 (LGS)+ Yetenek
Sinavi
Musiki Programi 13 Yetenek Sinavi
Geleneksel/Cagdas Gorsel Sanatlar Programi 11 Yetenek Sinavi
Spor Programi 4 Yetenek Sinavi
Fen ve Sosyal Bilimler Programi 64 Adrese Dayal-
Sinavsiz
Okul Bazh
Hafiz Ogrencilerin Egitim Gérdiigii Program 27 Sinav+Hafizlik
Belgesi
iHO Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Programi 51 Okul Bazh

Sinav+Miilakat

Tablo 1’de gosterilen programlarla ilgili olarak Fen ve Sosyal Bilimler Programi ya da
Hafizlik Egitimi Proje AiHLlerde ana program olarak uygulanmaktadir. Diger programlar
ana programlara ilave olarak okullarda uygulanan yan programlardir. Uluslararasi Program
ve Hazirlikli Yabanci Dil Programi uygulayan okullar ayni zamanda Fen ve Sosyal Bilimler
Programi uygulayan okullardir. Program Cesitliligi uygulamasi ile AiHLler birden fazla
programi birlikte uygulayabildiginden birim bazda okullardaki programlarin toplam sayisi,
genel program toplam sayisindan farkllik arz etmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada Ogretmenlerin gorisleri baglaminda, 2016 yilinda baslatilan proje okul
uygulamasinin mevcut durumunun incelenmesi hedeflenmistir. Arastirmada 6gretmen
gorislerinin toplanmasi ve analizinde nicel arastirma yontemleri kullaniimistir.
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Arastirmanin nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modelinde yapilandiriimasi
tercih edilmistir. Betimsel tarama modeli, yaygin olarak incelenecek kitlelerin arastirmaya
konu ozelliklerini belirlemek amaciyla yapilan taramalardir (Can, 2018, s. 8). Ayrica
betimsel tarama modeli; gegmiste veya halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2019, s. 79). Bu baglamda
arastirmada dgretmenlerin proje AiHLlerde uygulanan program cesitliligi ve proje okul
uygulamasi ile ilgili gorislerini belirlemek tizere hazirlanan anket sorulari kullanilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Tirkiye’deki Proje AiHLlerde galisan kadrolu 6gretmenlerdir. Ancak
Milll Egitim Bakanlig! istatistiklerine gére sdz konusu ddénemde Proje imam Hatip
liselerinde galisan kadrolu 6gretmen sayisi belirtiimemektedir. Sadece 2018-2019 6gretim
yilitibariyle Tiirkiye’deki rgiin imam hatip liselerinde gérev yapan toplam 46.812 kadrolu
O6gretmendir (MEB, 2019, s. 131). Arastirmanin 6gretmenler icin 6rneklemi ise gelisiglizel
(haphazard) orneklem yontemi ile segilerek 22 ilden toplam 704 Ggretmenden
olusmaktadir.

Arastirmada orneklem illerin tespitinde evreni temsil gliclinlin daha yiksek olmasi igin
Tirkiye istatistik Kurumu’nun (TUIK) Turkiye bélgeler siniflamasindan yararlaniimistir.
illerdeki okullarin tespitinde Din Ogretimi Genel Mudirligi ve il Milli Egitim
Mudurliklerindeki yetkililerle iletisime gegilerek farkli sosyodemografik 6zellikler tasiyan
bolgelerdeki okullarin tespiti konusunda yardim alinmistir. Bu sekilde TUiK’in diizey 1
olarak belirledigi 12 bdlgeden belirlenen toplam 22 il, arastirmanin érneklem illeri olarak
secilmistir. Arastirmanin orneklem illerinin tespitinde belirlenen 35 okuldan 33
tanesindeki meslek ve kultlr dersi 6gretmenlerine anket uygulamasi gergeklestirilmistir.

Bu kapsamda arastirmanin 6rneklemi igin secilen iller ve her ildeki ankete katilan
O0gretmen sayilari Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2: TUIK Bolge Siniflamasi (Diizey 1) Arastirmaya Katilan Ogrenci ve Ogretmenlerin illere Gore
Dagilimi

TOIK Tiirkiye Siniflamasi (Dazey 1) Orneklem Olarak Belirlenen  Anket Uygulanan

iller Ogretmen Sayisi
TR1 istanbul istanbul 95
Tekirdag 18
TR2 Bati Marmara
Edirne 16
Manisa 24
TR3 Ege izmir 22
Mugla 19
TR4 Dogu Marmara Sakarya 16
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TR5 Bati Anadolu Ankara 64

Antalya 48
TR6 Akdeniz

Kahramanmarag 15
TR7 Orta Anadolu Kayseri 37

Samsun 47
TR8 Bati Karadeniz

Ordu 25

Trabzon 21
TR9 Dogu Karadeniz

Rize 21

Van 35

Agri 16
TRA Kuzeydogu Anadolu

Erzincan 15

Erzurum 45
TRB Ortadogu Anadolu Malatya 51

Diyarbakir 18
TRC Glineydogu Anadolu

Sanliurfa 36

704

Anket Uygulanan Toplam Ogrenci ve Ogretmen Sayisi

2.3. Veri Toplama Araci

Ogretmen gorisleri dogrultusunda, 2016 yilindan itibaren AiHL’lerde uygulamaya konulan
proje okul wuygulamasi ile birlikte program c¢esitliliginin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilen arastirmamizda; benimsenen yontemlere uygun olarak nicel veri toplama
araglari gelistirilmistir. Bu ¢ercevede arastirmaci tarafindan 6gretmenlere yonelik 6lgek
gelistirilmistir. Ogretmenlere yénelik gelistirilen veri toplama araclari su sekildedir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Proje AiHL lerde gérev yapan égretmenlere yénelik
anket formu hazirlanmistir. Amaca yénelik anket hazirlanmadan énce ézellikle IHO, genel
ortaokul ve AiHL’lerine iliskin yapilan ampirik ¢alismalar ve arastirmanin kapsami ile ilgili
olan farkh alanlarda yapilmis veri toplama araglari incelenmistir. Oncelikle anketleri
olusturan soru ve maddeler amaca uygunluk ve anlasilabilirlik agisindan din egitimi
alaninda iki akademisyen tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra
anketlerin uygulanabilirligini test etmek icin Sakarya’da 10 6gretmene uygulanarak
kontrolii saglanmis ve 6gretmenlerin gorusleri dikkate alinarak anket formu uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Ogretmen anket formunda kisisel bilgilere ve ilgili konulardaki
bagimsiz sorularla birlikte arastirmaci tarafindan gelistirilen asagidaki Olcege yer
verilmistir. S6zkonusu 6lgegin gelistirilmesi icin hazirlanan taslak 6lgek formlari, Sakarya,
Kocaeli, Ankara ve istanbul’daki birer Proje AiHL’de gérev yapan 62 kadin, 53 erkek olmak
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Uzere toplam 115 Ogretmene uygulanmistir. Pilot uygulamada elde edilen veriler
dogrultusunda {i¢ boyutta 12 maddeden olusan 6lgegin yapi gecerliligi ve glvenilirlik
calismasi gergeklestirilmistir.

Proje AIHL Ogretmenlerinin Proje Okul Modeline iliskin Memnuniyet Olgegi,
O0gretmenlerin proje okul modeline bakiglarini ve memnuniyet diizeylerini tespit etmek
amaciyla arastirmaci tarfindan gelistiriimistir. Olcegin yapi gegerliligini test etmek igin
acimlayici faktor analizi (AFA) gerceklestirilmistir. Olcegin faktér analizine uygunlugu igin
Kaiser-Meyer Olkin (KMO) ve Barlett Kiresellik testi yapilmis, KMO degeri ,793 olarak
hesaplanmis, Barlett testi (X2 =954,489; p<.001) anlamh bulunmustur. Olcegin madde
toplam korelasyonlari, ,402 ile ,644 arasinda deger almistir. Olcege yapilan gegerlik analizi
sonucunda herhangi bir boyut altinda yeterli yik degerlerine (,400) ulasmayan 4 madde
Olgekten gikarilmis, sonugta li¢ boyut olarak disiindiglimiz 12 maddeden olusan Proje
AIHL Ogretmenlerinin Proje Okul Modeline iliskin Memnuniyet Olgegi elde edilmistir. Ug
boyutlu o6lcegin acikladigl toplam varyans % 66,159 olarak bulunmustur. Maddelerin
faktor yiikleri ,910 ile ,509 arasinda degismektedir. Olcegin giivenirlik analizinde
Cronbach’s Alpha degeri ,862 olarak tepsit edilmistir. Tablo 3’te "Proje AIHL
Ogretmenlerinin Proje Okul Modeline iliskin Memnuniyet Olcegi"nin agimlayici faktér
analizinden elde edilen faktor yapisi, faktor yikleri, madde toplam korelasyonlari ve
madde silindiginde Cronbach Alpha degerlerine yonelik bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3: Proje AiHL Ogretmenlerinin Proje Okul Modeline iliskin Memnuniyet Olgeginin Gegerlik ve
Giivenirlik Analizine Dair Bulgular

Faktor
Yuka Faktor Yika Madde
" . l.Boyut  Il.Boyut Faktor Yiki  Madde silindiginde
Olgek Maddeleri o S Ill.Boyut Toplam
Egitim Icerik- Komisyonlar Korelasyonu Cronbach
Basarisi Kapsam Alpha Degeri
iliskisi
Proje okul uygulamasi ile bireysel
yeteneklerin  6ne g¢ikarildigini  ,844 ,554 ,853
distiniyorum.
Proje okul uygulamasi sayesinde
Ggrencilerin kabilivetleri o) 612 852
dogrultusunda yetistirildigini
distiniyorum.
Proje  okul uygulamasi ile
ogrencilerin akaderjnk 695 623 845
basarisinin arttigini
distiniyorum.
Proje okul uygulamasi sayesinde
iyi 6grenciler okulumuzu tercih ,661 ,590 ,852
etmistir.
Proje okul uygulamasi geregince
okulumuzda ydritilen proje 602 467 850

calismalarinin yeterli oldugunu
distiniyorum.
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Proje  okul uygulamasi ile
okulumuzda ki sosyal
faaliyetlerin daha onemli
oldugunu distiniyorum.

,509 ,518 ,856

Proje okul uygulamasinin

L e ,910 ,520 ,848
icerigini biliyorum.

Proje okul uygulamasi amaglari

hakkinda bilgi sahibiyim. 1892 /537 854

Proje okul uygulamasinin faydali

. R ,766 ,644 ,850
oldugunu disiniyorum.

Proje okul uygulamasi geregi
olusturulan ~ Proje  YlrlUtme
Komisyonu’nun ¢alismalari
yeterli diizeydedir.

877 ,522 847

Proje okul uygulamasi geregi
olugturulan Danigma Kurulu’nun ,845 ,402 ,846
calismalari yeterli diizeydedir.

Proje okul uygulamasi ile ilgili

Koordinatoér Ogretmen’in ,675 ,561 ,861
calismalari yeterli diizeydedir.

Faktoriin Oz Degeri 3,147 2,596 2,186

Faktoriin  Agikladigi  Toplam 66,159

Varyans

Cronbach Alpha Katsayisi ,811 ,872 ,778

Cronbach Alpha Katsayisi Genel ,862

2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin izin islemleri sonrasinda, 6gretmen anket verileri 2018-2019 6gretim yih
bahar dénemi Nisan, Mayis ve Haziran aylarinda toplanmistir. Orneklem olarak belirlenen
illerin il Milli Egitim Mudurliklerinden yetkililerle iletisim kurularak arastirma hakkinda
bilgi verilmis ve kendilerinden illerindeki farkli sosyo-demografik bdlgelerden okullarin
belirlenmesinde destek alinmistir. Belirlenen okullarin yonetimleri ile de iletisime
gecilerek uygulama oncesi bilgilendirme yapilmis ve uygun glin kararlastirilmistir. Anket
formlari posta yoluyla veya bizzat okullara gidilerek 6gretmenlere ders saatleri disinda yiiz
ylize uygulanmistir. Tarafimizca gidilemeyen okullardaki anket uygulamasi okul
yoneticileri tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada pilot uygulamasi 115 6gretmenle
gerceklestirilen anket uygulamasi nihayetinde 711 6gretmene uygulanmis olup; anket
formlarinin 704 tanesi dikkate alinmistir. 7 6gretmenin anket formu sorularin gogunun bos
birakilmasi ve anket formlarinin gelisiglizel ve 6zensiz doldurmalari sebebiyle dikkate
alinmamistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada 6gretmenlerden elde edilen nicel verilerinin analizinde, IBM SPSS 22.0
“Statistical Package for the Social Sciences” paket programi kullanilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin soru ve maddelere iliskin verdikleri yanitlar programa islenmistir.

61



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Verilerin analizinde betimsel istatistiklere yer verilmistir. Ogretmenlerin Proje AiHL’de
calisma sebepleri gibi bazi bagimsiz sorularda degiskenler agisindan bir farkhhk olup
olmadiginin anlasiimasi icin ki kare analizi kullaniimistir. Arastirma kapsaminda
O0gretmenlere yonelik uygulanan o6lgegin analizinde kullanilacak testlerin belirlenmesi
amaciyla 6ncelikle 6lgek igin verilerin normal dagilip dagilmadiginin tespitine yonelik
normallik testi yapilmistir. Test sonucunda Tablo 4’te gdrildigi gibi “Proje AiHL
Ogretmen Okul Modeli Memnuniyet Olgeginin carpiklik (skewnes) ve basiklik (kurtosis)
degerleri -1,5 ve +1,5 arasinda olmamasi nedeniyle verilerin normal dagiimadigi kabul
edilmistir. Veri setinde orneklemin kuguklugi/buyukligh verilerin normal dagilimin
belirgin ozelliklerini gdstermekte zorlanmaya sebep olmaktadir. Bu durumunda veri
setinde basiklk ve carpiklik degerlerinin normal olmayan sonuglar vermesine yol
acmaktadir. (Tabacnick & Fidell, 2013, ss. 86-89). Veriler normal dagilim
gostermediginden verilerin analizinde Non-parametrik testlerden Mann Whitney U ve
Kruskal-Wallis varyans analizi kullaniimistir (Can, 2018, s. 231). Arastirmada gruplarin
aldiklari puanlarin farkhlastigl sonuglarda farkhlasan gruplari bulmak amaciyla, gruplarin
ortalama puanlari arasinda arastirmada kullanilan istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi
p<.05 olarak alinmistir.

Tablo 4: Arastirmada Kullanilan Olgege Ait Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Olgek Adi N Skewness Kurtosis

Proje AIHL Ogretmen Okul Modeli Memnuniyet Olgegi 115 -1,334 4,444

Arastirmaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerin dlgeklerin her bir maddesi icin verdikleri
cevaplarin puanlanmasinda olumlu maddelerde “kesinlikle katiliyorum” segenegine 5,
“katillyorum” segenegine” 4, “kararsizim” segenegine 3, “katilmiyorum” segenegine 2, ve
“kesinlikle katilmiyorum” segenegine 1 puan verilmis, olumsuz maddelerde ise puanlama
olumlu maddelerin tersi yonde yapilmistir. Ortalama puanlar her 6lgek icin uygun ifade
bicimiyle 1.00-1.80 arasi ¢ok diislik, 1.81-2.60 arasi dusiik, 2.61-3.40 arasi orta, 3.41-4.20
arasl yiksek ve 4.21-5.00 arasi ¢ok yiiksek diizey olarak yorumlanmistir.

3. Proje AIHL Ogretmenlerine iligkin Betimsel Bulgular
3.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Proje AIHL lerde gdérev yapan ve arastirmaya katllan ogretmenlerin, demografik
ozelliklerine iliskin veriler asagidaki tablolarda sunulmustur.
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Tablo 5: Proje AiHL Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet
B Grub
rans Grubu iy —
Meslek Dersleri F 83 117
% 41,5 58,5
F 224 280
Kiltiir Dersleri
% 44,4 55,6
0 F 307 397
Ogretmen Toplam % o =
0 ) X

Tablo 5’te, arastirmaya katilan Proje iHL'de gorev yapan o6gretmenlerin cinsiyet
durumlarina yer verilmistir. Buna gore o6gretmenlerin % 43,6’si erkek, % 56,4’U ise
kadindir. MEB istatistiklerine gére 2018-2019 &gretim yili itibariyle IHL lerde gérev yapan
toplam kadrolu 6gretmen sayisi 46,812’dir. Bu 6gretmenlerin % 49,7’si erkek (23.252), %
50,3’U (23.560) kadindir (MEB, 2019, 131). Brans grubu acisindan bakildiginda ise
arastirmaya katilan Proje AIHL ©6gretmenlerinden meslek dersleri bransindaki
o0gretmenlerin % 41,5'i erkek, % 58,5’i kadin iken; kiltir dersleri 6gretmenlerinin ise %
44,4°1 erkek, % 55,6's1 kadin 6gretmenlerden olusmaktadir.

Tablo 6: Proje AiHL Ogretmenlerinin Brans Grubuna Gore Dagilimi

Brans Grubu f %
Meslek Dersleri 200 28,4
Kultir Dersleri 504 71,6
Toplam 704 100,0

Proje AIHL 6gretim programlarindaki dersler, meslek dersleri ve kiiltiir dersleri seklinde
gruplandiriilmaktadir. Meslek dersleri 6gretmenleri bu okullardaki Kuran-i1 Kerim, Tefsir,
Hadis, Fikih, Kelam, islam Tarihi gibi dersleri yiiriiten, ilahiyat Fakiiltelerinde yetisen ve
O0gretmen atama sisteminde bu brans adiyla atamaya tabi tutulan 6gretmenlerdir. Kiltir
dersleri 6gretmenleri ise bu okullardaki Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Edebiyat, Tarih,
Cografya, Beden Egitimi, Mizik gibi dersleri ylirliten 6gretmenlerdir. Bu 6gretmenlerin her
birisi kendi bransinda atamaya tabi tutulmaktadir ve lniversitelerin kendi branslariyla ilgili
bolimlerinden mezun olmaktadir. Tablo 6’da sunulan brans gruplarina gore arastirmaya
katilan Proje AIHL 6gretmenlerinin dagiimina bakildiginda, 6gretmenlerin % 28,4'(
meslek dersleri, % 71,6's1 ise kiiltlir dersi 6gretmenlerinden olusmaktadir.

Tablo 7: Proje AiHL Ogretmenlerinin Yasa Gore Dagilimi

Yas
Brans Grubu
21-25 26-35 36-45 46 - 50 ?1 . ve
Uzeri
f 9 49 71 35 36
Meslek Dersleri
% 4,5 24,5 35,5 17,5 18
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f 18 149 240 65 32
Kiiltur Dersleri

% 3,6 29,6 47,6 12,9 6,3
. f 27 198 311 100 68
Ogretmen Toplam

% 3,8 28,1 44,2 14,2 9,7

Tablo 7'de arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasa gore dagilimlarina yer verilmistir. Buna
gore O0gretmenlerin % 3,8’i 21-25 yas araliginda, % 28,1’i 26-35 yas arali§inda, % 44,2’si
36-45 yas araliginda; %14,2’s i 46-50 yas araliginda, % 9,7’si ise 51 ve Uzeri yasa sahiptir.
Brans grubu agisindan bakildiginda ise arastirmaya katilan kiltiir dersleri 6gretmenlerinin,
meslek dersi 6gretmenlerine gére daha genc¢ olduklari anlasiimaktadir. Meslek dersi
ogretmenlerinde her g 6gretmenden biri (% 35,5) 45 lzeri yasa sahip iken, kiiltir dersi
Ogretmenlerinde 45 {izeri yasa sahip 6gretmenlerin orani % 19,2’dir.

Tablo 8: Proje AiHL Ogretmenlerinin Mesleki Kidlem Durumuna Gére Dagilimi

Mesleki Kidem
Brans Grubu 11 - 16 - 20 21 - 25 26 ve
1-5vil6-10Wl syl vl vil Uzeri
A 47 28 32 30 29 34
Meslek Dersleri
% 23,5 14 16 15 14,5 17,0
o . 70 107 101 120 78 28
Kiiltur Dersleri
% 13,9 21,2 20 23,8 15,5 5,6
f 117 135 133 150 107 62
Toplam
% 16,6 19,2 18,9 21,3 15,2 8,8

Tablo 8'de arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem durumuna gore dagilimlarina
yer verilmistir. Buna gore 6gretmenlerin % 16,6’si mesleginde 1-5 yillik gegmise sahiptir.
Ogretmenlerin % 19,2’si 6-10 yillik; % 18,9’u 11-15 yillik; % 21,3’0 16-20 yillik; % 15,2’si
21-25 yillik mesleki kideme sahiptir. Mesleginde 26 ve Uzeri yildir ¢alisanlarin orani ise %
8,8’dir.

Brans agisindan bakildiginda meslek dersi 6gretmenlerinde 1-5 yillik mesleki kideme sahip
O0gretmenlerin orani % 23,5 iken, bu oran kultir dersleri 6gretmenlerinde % 13,9’dur. Bu
bakimdan meslege yeni baslama orani itibariyle meslek dersleri 6gretmenlerinin kiltir
dersi 6gretmenlerine gére daha az 6gretmenlik tecriibesine sahip olduklari gérilmektedir.
Ancak toplam hizmet siresi 20 yilin Uzerinde olan Ogretmenlerde meslek dersleri
ogretmenleri (% 31,5) kiltlr dersi 6gretmenlerine gore (% 21,1) daha ylksek orandadir.

Tablo 9: Proje AiHL Ogretmenlerinin Ggrenim Durumuna Gore Dagilimi

Ogrenim Durumu

Brans Grubu
3 Lisans Yiiksek Lisans Doktora
) f 153 43 4
Meslek Dersl
eslek Dersleri % 76,5 215 2
Kiiltiir Dersleri f 370 130 4
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% 73,4 25,8 0,8
523 173 8
Toplam f
% 74,3 24,6 1,1

Tablo 9'da goruldigu gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gore
dagilimina bakildiginda, 6gretmenlerin % 74,3’ lisans mezunu iken % 24,6’s1 yiksek lisans
mezunudur. Ogretmenlerden yalnizca % 1,1’i doktora derecesine sahiptir. Brang grubu
acisindan bakildiginda meslek dersleri 6gretmenlerinin % 76,5’i lisans, % 21,5’i yiiksek
lisans, % 2,0’si ise doktora mezunudur. Kiltir dersleri 6gretmenlerinin % 73,4°0 lisans, %
25,8'i yliksek lisans, % 0,8'i ise doktora mezunudur. Buna gore kiltlir dersleri ve meslek
dersleri 6gretmenlerinin 6grenim durumlarinda anlamli bir farkhlik goériilmemektedir.

3.2. Ogretmenlerin Proje AiHL’de Calisma Nedenlerine Yénelik Bulgular

Toplumun farklilik gésteren din egitimi talep ve beklentilerini karsilama gayretinde olan
imam hatip liselerinin slirekli 6grenen, alaniyla ve 6grencilerle ilgili ve etkili 6gretmenlik
mesleki becerilerine sahip dgretmenlerden olusmasi dnemlidir. Ogrencileri, 6gretim
programinda yer alan amaglara motive edebilen ve okulda ortak bir egitim vizyonu
olusturan 6gretmenler, 6grenciler ve diger 6gretmenler arasinda takim ruhu olusmasini
ve beraber diistinen, ortak karar alan, siirekli 6grenen ve arastiran bir okul ikliminin
gelistiriimesini  6zendirirler (Baltaci, 2019, s. 246). Nitelikli [HL &gretmenlerinin,
Ogrencilere ve okulun sosyal gevresine yonelik gelisimsel bir vizyonu olmahdir. Ancak
boylesi ideal 6gretmen tanimlamalarinin pratikte karsilik bulmadigi, 6gretmenlerin gesitli
mesleki sorunlar sebebiyle gercek potansiyellerine ulasamadiklari bilinmektedir (Can ve
Ermeydan, 2017, ss. 50-51). Proje okul uygulamasi ile alaninda kaliteli 6gretmenlerin
secilerek/secerek gorev yapmasina imkan taninmaktadir. Boylece idealist 6gretmenler
pratikte kendilerini gosterme firsati da elde etmektedirler.

Arastirmada Proje AIHL &gretmenlerine calismak igin bu okullari tercih etmelerinde en
fazla etkili olan nedeni tek segenek olarak isaretlemeleri istenmistir. Bu konu ile ilgili
o0gretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10: Ogretmenlerin Proje AiHL’de Calisma Nedenlerine iliskin Bulgular

Proje AiHL Tercih Sebepleri Mesl.ek Kultlfr Ogretmen
Dersi Dersi Toplam

. f 139 174 313
Imam Hatip kimligini Gnemsedigim igin

% 69,5 34,7 44,7

f 15 120 135
Proje okulu oldugu icin

% 7,5 24,0 19,3
) f 26 101 127
Ogrenci profili iyi oldugu icin

% 13,0 20,2 18,1
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f 4 51 55
Evime yakin mesafede oldugu icin
% 2,0 10,2 7,8
f 6 35 41
Akademik bagarisi yiiksek oldugu igin
% 3,0 7,0 5,8
. f 6 15 21
Ozgiin projeler iiretilen okul oldugu icin
% 3,0 3,0 3,0
f 3 5 8
Ekonomik getirisi daha fazla oldugu igin
% 1,5 1,0 1,1
f 1 0 1
Pansiyonlu okul oldugu igin
% 0,5 0,0 0,1
Cevapsiz ! 0 3 3
P % 0 0,6 0,4
200 504 704
Toplam f
% 28,5 71,5 100,0

Tablo 10’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan Proje AIHL 6gretmenlerinden % 44,7’si
imam hatip kimligini dGnemsedigi icin, % 19,3’li proje okulu oldugu igin, % 18,1’i 6grenci
profili iyi oldugu igin, % 7,8’i evine yakin oldugu icin, % 5,8'i akademik basarisi yiiksek
oldugu igin, % 3,0’l 6zglin projeler treten okul oldugu igin, % 1,1’i ekonomik getirisi fazla
oldugu icin ve % 0,1’i ise pansiyonlu okul olmasi nedeniyle bu okullarda galismayi tercih
ettiklerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 0,4’ ise bu soruyu cevapsiz
birakmistir. Ogretmenlerin Proje AiHL'de calisma nedenleri degiskenler agisindan analiz
edildiginde brans grubu diizeyinde anlamh farkhliklar tespit edilmistir. Brang grubu
degiskeninde; meslek dersleri 6gretmenlerinin imam hatip kimligini d6nemsedigi icin bu
okullarda galismayi tercih orani (% 69,5), kiltlr dersi 6gretmenlerine gore (% 34,7) anlamli
sekilde daha yuksek iken (p=,000<,05); kltur dersi 6gretmenlerinin proje okulu oldugu
icin (% 24) ve 6grenci profili iyi oldugu igin (% 20,2) bu okullarda galismayi tercih oranlari,
meslek dersleri 6gretmenlerine gére (% 7,5 - % 13), anlamh sekilde daha yiksektir
(p=,000<,05). Ayrica Tablo 10’da Proje AiHL'yi tercih sebepleri icerisinde kiiltiir dersi
o0gretmenlerinin imam hatip kimligini 5hemseme disindaki diger tercih sebeplerine meslek
dersleri 6gretmenlerinden daha yiliksek oranda katilim sagladiklari da gérilmistir.

3.3. Proje AiHL Ogretmenlerinin “Proje Okul Modeline” iliskin Memnuniyet Algilari

MEB proje okul uygulamasini, 6grencilerin ilgi ve kabiliyetlerine gore kendilerini akademik,
mesleki, sosyal ve kisisel yonden gelistirebilecekleri egitim ortamlarini ve 6grenme
sureglerini hazirlamak; akademik basarinin yani sira 6grencilerin kendilerini mutlu
hissedecekleri sosyal, sanatsal, kiiltiirel ve sportif projeleri etkin olarak uygulayan, kariyer
planlamasi ile birlikte karakter gelisimini de dnceleyen, medeniyet degerlerimize sahip,
Ozgliveni tam nesillerin yetismesine imkan hazirlamak; ginimiz diinyasinin sorunlarina
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cevap verebilecek, iletisim ve dil becerisine sahip, milli kiltlrtyle bitliinlesmis, farkh
kilturlerle barisik, girisimcilik yonl gelismis ve vizyon sahibi nesiller yetistirmek ve
Ulkemizin din egitimi alanindaki tecriibelerini farkh diinya llkeleriyle paylasmak ve ihtiyag
duyan topluluklarin taleplerine cevap vermek icin baslatmistir (Almanak, 2019, s. 5). Bu
amaclar kapsaminda 2016 yilinda AiHL'lerde proje okul uygulamasi baslatiimis ve program
cesitliligine gidilmistir.

Arastirmada Proje AiHL 6gretmenlerinin proje okul uygulamalarina iliskin memnuniyet
algilari tespit edilmeye calisiimistir. Bu kapsamda gelistirilen “Ogretmenlerin Proje Okul
Modeline iliskin Memnuniyet Algilari Olgegi”nden elde edilen bulgular Tablo 11, 12 ve
13’te sunulmustur.

Tablo 11: Proje AiHL Ogretmenlerinin “Proje Okul Modeline” iliskin Memnuniyet Algilarina Ait Betimsel
Bulgular

N X Ss. Diizey
Egitim-Ogretime Katkisi (Etkili Okul Olmasi) 704 3,77 ,638 Yiiksek
Proje okul uygulamasi geregince okulumuzda yuratilen
proje ¢alismalarinin yeterli oldugunu dusiniyorum.
Proje okul uygulamasi sayesinde iyi 6grenciler okulumuzu
tercih etmistir.
Proje okul uygulamasi ile okulumuzdaki sosyal
faaliyetlerin daha 6nemli oldugunu distntyorum.
Proje okul uygulamasi ile 6&grencilerin bireysel
yeteneklerinin 6ne gikarildigini diistiniiyorum.
Proje okul wuygulamasi ile 6grencilerin akademik
basarisinin arttigini diisintyorum.
Proje okul uygulamasi sayesinde 6grencilerin kabiliyetleri

697 3,76  ,948 Yiksek

700 4,07 ,927 Yiksek

700 3,74  ,984 Yiksek

697 3,58 ,936 Yiksek

698 3,94  ,885 Yiksek

. el gie s 700 3,55 ,946 Yuksek
dogrultusunda yetistirildigini disliniyorum.
- . Cok
Igerik, Kapsam (Proje Okul Tanitimi) 704 4,21 ,652 Viiksek
Proje okul lamasinin igerigini biliyorum 699 4,26 696 Gok

j ul uygu Inin igerigini biliyorum. X , Vitksek
PrOJ'e. 'okul uygulamasinin  amaglari hakkinda bilgi 698 422 743 C?k
sahibiyim. Yiiksek
Proje okul uygulamasinin faydali oldugunu distiniyorum. 700 4,17 ,842 Yuksek
Komisyonlarin Yeterliligi (Kurul ve Komisyonlar) 704 3,28 ,817 Orta
Proje ’okul uygulamasi ge're? olu§t.urulan Danisma 200 321 925 Orta
Kurulu’nun galismalari yeterli dizeydedir.
Pro;ej okul ’uygulamam geregi qu.§tu“ruIan Pr.OJe Yiratme 699 3,28 1904 Orta
Komisyonu’nun galismalari yeterli diizeydedir.
Proje okul uygulémfm ile ilgili Koordinatér Ogretmen’in 698 3.39 958 Orta
calismalari yeterli diizeydedir.
Proje Okul Ogretmenleri Memnuniyet Algisi Toplam 704 3,76 ,552 Yiksek
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Tablo 11’de Proje AIHL dgretmenlerinin proje okul modeline iliskin algilarina ve her alt
boyuttaki maddelerin ortalamasina ait betimsel bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlerin
proje okul modeli ile ilgili maddelere iliskin algilari yiiksek diizeydedir (X=3,76). Olcegin alt
boyutlari incelendiginde; 6gretmenler proje okul modelinin egitim-6gretime yliksek
dizeyde katki sagladigini (X=3,77) belirtmektedir. Proje okul modelinin tanitimi ve
kapsami boyutunda 6gretmenler ¢ok yiksek diizeyde proje okul modelini tanidiklarini
(X=4,21) ifade etmekte iken; komisyonlarin yeterliligi boyutunda ise orta diizeyde (X=3,28)
degerlendirmelerde bulunmaktadirlar.

Tablo 11’'de 6lgegin alt boyutlarina iliskin maddelerin puan ortalamasina bakildiginda,
arastirmaya katilan Proje AIHL &gretmenlerinin proje okul modelinin egitim-6gretime
katkisi boyutundaki memnuniyet algilarinda proje okul uygulamasi sayesinde iyi
ogrencilerin okullarini tercih ettigine (X=4,07), 6grencilerin akademik basarilarinin
arttigina (X=3,94), o6grencilerin bireysel yeteneklerinin 6ne c¢ikarildigina (X=3,58),
ogrencilerin kabiliyetleri dogrultusunda yetistirildigine (X=3,55), okullarinda yurutilen
proje calismalarinin yeterli olduguna (X=3,76) ve okullarindaki gergeklestirilen faaliyetler
icerisinde sosyal faaliyetlerin daha 6nemli olduguna (X=3,74) yiksek dizeyde puan
ortalamalariyla katilim gostermektedirler. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin bu
boyutta proje okul uygulamasi sayesinde iyi 6grencilerin okullarini tercih ettigine (X=4,07)
en ylksek diizeyde katilim gosterirken; buna karsilik proje okul uygulamasi sayesinde
Ogrencilerin  kabiliyetleri dogrultusunda yetistirildigine (X=3,55) en dlsik puan
ortalamasiyla katihm géstermektedirler.

Olgegin proje okul uygulamasinin icerik ve kapsaminin bilinmesi boyutuna dair Proje AiHL
Ogretmenleri, proje okul uygulamasinin igerigini bildigini (X=4,26), proje okul
uygulamasinin amaglari hakkinda bilgi sahibi oldugunu (X=4,22) ¢ok yiksek dizeyde ve
proje okul uygulamasinin faydali oldugunu ise (X=4,17) ylksek dizeyde puan
ortalamalariyla belirtmektedirler. Tablo 48’e bakildiginda 6lgegin alt boyutlarindaki
maddelerin puan ortalamalarina bakildiginda proje okul uygulamasinin igerik ve
kapsaminin bilinmesi boyutundaki maddelerin en yiiksek diizeyde puan ortalamalarina
sahip oldugu gorilmektedir. Buna gore; arastirmaya katilan 6gretmenlerin proje okul
uygulamasini icerik ve kapsam boyutuyla tanimasi ¢ok yiiksek diizeyde olumlu iken; bu
modelin faydali olduguna dair algilari ise yiksek diizeyde olumludur.

Olgegin proje okul modeline ait okullardaki komisyonlarin yeterliligi boyutundaki
maddelerin puan ortalamalarina en yiiksekten en diisiige dogru bakildiginda ise Proje AiHL
O0gretmenleri, proje okul uygulamasi ile ilgili koordinator 6gretmenlerin ¢alismalarinin
yeterli olduguna (X=3,39), Proje Ylritme Komisyonu’nun g¢alismalarinin yeterli olduguna
(X=3,28) ve Danisma Kurulu’nun calismalarinin yeterli olduguna (X=3,21) orta dlzeyde
katilm gostermektedirler. Tablo 11’e bakildiginda 6lgegin alt boyutlarindaki maddelerin
puan ortalamalarina bakildiginda ise proje okul uygulamasina ait komisyonlarin
calismalarinin yeterliligi boyutundaki maddelerin en diisiik diizeyde puan ortalamalarina
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sahip oldugu gorilmektedir. Buna gore proje okul modelinin getirdigi yeniliklerden biri
olan komisyonlarin ¢alismalarinin yeterliligine dair Proje AIHL &gretmenlerinin
memnuniyet algillarinda proje okul modeli uygulamalarinin silire¢ igerisinde
uygulanmasiyla birlikte zamanla olumlu yonde degisimin olacagi dngorilebilir.

Tablo 12: Proje AiHL Ogretmenlerinin “Proje Okul Modeline” iliskin Memnuniyet Algilarina Ait Mann
Whitney U Testi Analizi

Sira Sira
Degisken N Ortalamasi Toplam U P
gitim-Ogreti Kadin 97 356,26 141435
Egitim-Ogretime Cinsiyet 59446 575
Katkisi Erkek 07 347,64 106724
I Kadin 97 364,27 144614
Tanitimi-Kapsami Cinsiyet 56267 074
Erkek 07 337,28 103545
i Kadin 97 349,92 138917
Komisyonlarin Cinsiyet ' 59914 697
Yeterliligi Erkek 07 355,84 109242
Proje  Okul Modeli Kadn 97 357,62 141977
Memnuniyet Algisi  Cinsiyet 58905 447
Toplam Erkek 07 345,87 106183
st Ogret '[\)Aeerssllzl:i 00 38359 76718
Kgalttlllns1|_ gretime Brans o 44181 010
YT 04 340,16 171441
Dersleri
Meslek 5, 36873 77745
Dersleri
Tanitimi-Kapsami Bransg Kultd 43155 002
YT 04 338,13 170415
Dersleri
Komisyonlarin ’I;Aeerssllzl:i 0o 352,33 70466
|.ym : Bransg - 50366 989
Yeterliligi Kaltar
. 04 352,57 17769
Dersleri
Meslek
Proje Okul Modeli Dersleri 00 382,67 76533
Memnuniyet Algisi  Brang Kltar 44367 013
Toplam . 04 340,53 171627
Dersleri

Tablo 12 incelendiginde yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gére; Proje AiHL
o0gretmenlerinin proje okul uygulamalariile ilgili proje okul uygulamalari genel toplamiile
birlikte proje okul uygulamalarinin egitim-6gretime katkisi, iceriginin ve kapsaminin
bilinmesi ve komisyonlarin yeterliligi boyutlarindaki memnuniyet algilarina iligkin
puanlarinin sira degerlerinin ortalamalarinda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli  bir farkhligin olusmadigi gérilmektedir (U=58905, p>0,05). Proje AIHL
O0gretmenlerinin proje okul uygulamalari ile ilgili memnuniyet algilarina brans grubu
degiskeni agisindan bakildiginda, Tablo 12’de gorildigu gibi proje okul uygulamalari
memnuniyet algisi genel toplami ile birlikte proje okul uygulamalarinin egitim-6gretime
katkisl, iceriginin ve kapsaminin bilinmesi alt boyutlarinda anlamli bir farklihgin olustugu,
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buna karsilik komisyonlarin yeterliligi alt boyutunda ise anlamh bir farkliligin olusmadigi
gorilmektedir. Yapilan Mann-Whitney U testi analizi sonucunda “proje okul
O0gretmenlerinin proje okul uygulamalarinin egitim-0gretime katkisi boyutu ile ilgili
memnuniyet algilarina’ iliskin meslek dersleri 6gretmenlerinin puanlarinin sira
ortalamalarinin (383,59) kiltir dersleri 6gretmenlerine (340,16) gore .05 dlzeyinde
anlamli bir sekilde farklilastig tespit edilmistir. (U= 441812, p<.05). Ayrica proje okul
o0gretmenlerinin proje okul uygulamalarinin igeriginin ve kapsaminin bilinmesi boyutu ile
ilgili yeterlilik algilarina iliskin meslek dersleri Ogretmenlerinin puanlarinin sira
ortalamalarinin (388,73) kiiltiir dersleri 6gretmenlerine (338,13) gore ve .05 dlzeyinde
anlamli bir sekilde farklilastigi da gortlmektedir (U= 43155, p<.05). Tablo 12’deki Mann-
Whitney U testi analizi sonucunda ayrica “proje okul Ogretmenlerinin proje okul
uygulamalari ile ilgili memnuniyet algilarina’ iliskin meslek dersleri 6gretmenlerinin
toplam puanlarinin sira ortalamalarinin (382,67) kilttr dersleri 6gretmenlerine (340,53)
gore .05 duzeyinde anlamh bir sekilde farkhlastig da goriilmektedir (U= 44367, p<.05).
Analiz sonucu meslek dersleri 6gretmenlerinin, kiiltlir dersi 6gretmenlerine gore proje
okul uygulamalarinin egitim-6gretime katkisina dair memnuniyetlerinde ve proje okul
uygulamalarinin igeriginin ve kapsaminin bilinmesine iliskin yeterliliklerinde daha olumlu
algiya sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Bu konuda Proje AiHL’de gérev yapan meslek
dersleri 6gretmenlerinin okula aidiyet diizeylerinin, rol model olma durumlarinin, din
Ogretiminin ortiik olarak yikledigi sorumluluklarin etkisi oldugu muhtemel sebepler olarak
ifade edilebilir.

Tablo 13: Bazi Degiskenler Agisindan Ogretmenlerin “Proje Okul Modeline” iliskin Memnuniyet
Algilarina Ait Kruskal-Wallis Testi Analizi

c Sira Anlamli
% N Ortalamassd X2 P Fark
200 1
a
1-21-25 27 342,24
Proje  Okul Modeli i:;g:i: ;2? giéig;
1|\_/‘|::’T;r::myet Algisi 4-26-50 100 370,70 4 3,941 414 Fark Yok
5-51 ve lzeri 68 389,04
o Toplam 704
>
1-1-5yil 117 316,32
2-6-10 yil 135 372,71
Proje Okul Modeli 3-11-15yil 133 361,38 1-2;1-5
Memnuniyet Algisi 4-16-20 yil 150 320,11 5 14,122 015 1-6; 2-4
Toplam 5-21-25 yil 107 370,39 4-5; 4-6
E G26veiizeri 62 405,21
E Toplam 704
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1-Lisans 523 349,67
Proj Okul  Modeli !
IV::::nuni el: :\)I Ts: £ E 2-Yksek Lisans 173 360,57 397 820 Fark Yok
o Y 81S! '§ 5 3-Doktora 3 363,19 '
P & & Toplam 704

Tablo 13’te Proje AIHL dgretmenlerinin proje okul modeli ile ilgili memnuniyet algilarina
iliskin puanlarinin yas, mesleki kidem, 6grenim durumlarina gére anlamli bir sekilde
farkhlasip farkhlasmadiginin tespiti igin yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglari yer almistir.
Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin proje okul uygulamalari ile ilgili memnuniyet
algillarina ait puan degerlerinin sira ortalamalarinin yas ve 06grenim durumu
degiskenlerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkhlga yol agmadigi saptanmistir.

Arastirmaya katilan Proje AiHL dgretmenlerinin proje okul modeli ile ilgili memnuniyet
algilarina ait puan degerlerinin sira ortalamalarinin mesleki kidem degiskeninde
istatistiksel olarak .05 diizeyinde anlamli bir farkliiga yol agtigi gérilmektedir (X%s)=
14,122, p<.05). Farkhlagsmanin 6gretmenlerin hangi kidem puanlari arasinda oldugunu
tespit etmek icin Non-Parametrik testlerden Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu
karsilastirmalar sonunda bu farkin mesleki kidemi 1-5 yil ile 6-10 yil, 21-25 yil, 26 ve lzeri
olan 6gretmenler arasinda mesleki kidemi 1-5 yil olan 6gretmenler aleyhine, mesleki
kidemi 6-10 yil ile 16-20 yil olan 6gretmenler arasinda mesleki kidemi 6-10 yil olan
o0gretmenler lehine ve mesleki kidemi 16-20 yil ile 21-25 yil ve 26 ve (izeri olan 6gretmenler
arasinda ise mesleki kidemi 16-20 yil olan 6gretmenler aleyhine istatistiksel agidan p<0.05
diizeyinde anlamli bir farkhilik saptanmistir. Bu verilere gére; Proje AiHL 6gretmenlerinin
proje okul uygulamalari ile ilgili memnuniyet algi diizeylerinin mesleki kidemi ¢ok olan
Ogretmenler lehine (6-10 yil ile 16-20 yil olan grup karsilastirmasi disinda) daha olumlu
oldugu gorilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Ogretmenlerin Proje AiHLU'de calisma nedenleri ile ilgili arastirmamizda elde edilen
sonuglarla ilgili olarak 6gretmenlerin proje okullarinda sirasiyla en fazla imam hatip
kimligini onemsedikleri igin, proje okulu oldugu igin, ve 6grenci profili iyi oldugu igin
calistiklari tespit edilmistir. Brans grubu degiskeni agisindan bakildiginda meslek dersleri
O0gretmenlerinin imam hatip kimligini dnemsedigi icin bu okullarda ¢alismay! tercih etme
oranlari, kiiltir dersi 6gretmenlerine gore daha yliksek iken; buna karsilik kiltlr dersi
O0gretmenlerinin proje okulu oldugu icin ve 6grenci profili iyi oldugu icin bu okullarda
calismay:i tercih etme oranlari, meslek dersleri 6gretmenlerine gére daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Buna gore 6gretmenlerin proje okullarinda galisma tercihlerinde brans
gruplarinin etkili oldugu ifade edilebilir.

Bu konuda vyapilan arastirmalari inceledigimizde Aslamac’nin iHO’da calisan 604
Ogretmenle yaptigl arastirmasinda 6gretmenlerin % 81,1’i bu okullarda kendi istekleriyle
calistigini, % 18,9’u kendi tercihleri disinda baska nedenlerle bu kurumlarda gorev
yaptiklarini belirtmektedir. Ayni arastirmada DKAB &gretmenleri iHO’da calisma
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nedenlerini mesleki nedenler (% 37,6), imam Hatip kimligi/aidiyeti (% 29,6), ve bu
okullarda galisma ortamina iliskin memnuniyetlerini (% 19,2) olarak 6n plana gikardiklari
goriilmekte iken; [HO’da gorev yapan DKAB hari¢ diger brans dgretmenleri ise bu
okullarda galisma nedenlerini bu okullardaki galisma ortami (% 18,4), evlerine yakin olmasi
(% 16,4), 6grenci profilinin iyi olmasi (% 14,8) ve imam hatip kimligine sahip olmasi (% 5,7)
olarak belirtmektedir (Aslamaci, 2017, ss. 156-157).

Her iki arastirmayi karsilastirdigimizda arastirmamizda meslek dersleri 6gretmenlerinin bu
okullarda galisma nedenlerinin basinda imam Hatip kimligine sahip olma (% 69,5)
bulunmakta iken; Aslamacr’nin ¢alismasinda mesleki nedenler 6n plana ¢cikmakta ve imam
Hatip kimligi/aidiyetine sahip olma (% 29,6) ikinci sirada yer almaktadir. Bu sonug imam
hatip okullarinin siireg icerisinde 6zellikle okul tiirii baglamindaki degisiminin gostergesi
olarak degerlendirilebilir. Brans olarak karsilastirma yapildiginda arastirmamiza katilan
kiiltiir dersleri gretmenlerinin bu okullarda ¢alisma nedenlerinin ilk sirasinda imam Hatip
kimligine sahip olma (% 34,7) tercih orani Aslamaci’nin arastirmasindaki DKAB
dgretmenlerinin imam Hatip kimligine sahip olma (% 29,6) tercihinin oranindan daha
fazladir. Bu konu haricinde her iki arastirmada 6gretmenlerin bu okullarda ¢alisma
nedenlerinin basinda okullarin 6zellikleri, okullarin niteligi ve okullardaki ¢alisma iklimi ve
ogrencilerin kalitesi, devaminda da ekonomik sebeplerin yer aldigi goriilmektedir.

Arastirmamizda 6gretmenlerin proje okul uygulamasi ile ilgili memnuniyet algilarina iliskin
gorislerinden elde edilen sonuglar incelendiginde 6gretmenlerin proje okul uygulamalari
ile ilgili memnuniyet algilarinin ylksek diizeyde oldugu (3,76), proje okul uygulamasinin
egitim-6gretime yiksek dlzeyde (3,77) katki sagladigi ve proje okul modelinin igerigi,
kapsami ve 6zelliklerinin ise ¢ok yuksek duzeyde (4,21) bilindigi tespit edilmistir. Ayrica
O0gretmenlerin proje okul uygulamalarinin yeniliklerinden olan kurul ve komisyonlarin
yeterliligi ile ilgili de memnuniyet algilarinin orta diizeyde (3,28) oldugu saptanmistir.
Ayrica arastirmada proje okul Ogretmenlerinin proje okul uygulamalari ile ilgili
memnuniyet algilarina iliskin cinsiyet degiskeninde anlaml bir farklilasmanin olusmadigi
tespit edilmisken; buna karsilik brans grubu degiskeninde meslek dersleri 6gretmenlerinin
kiltir dersleri 6gretmenlerine gore proje okul uygulamalari ile ilgili memnuniyet
algilarinin meslek dersleri 6gretmenleri lehine anlamli bir sekilde farklilastigi saptanmistir.

Proje okullarla ilgili literatiirde yapilan arastirmalarin sinirl sayida oldugu goriilmektedir.
Proje okullarin etkililigine dair Kog’'un (2019) 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda
istanbul’da 15 proje Anadolu imam Hatip Lisesi ve 9 proje kapsaminda olmayan Anadolu
imam Hatip Lisesi’nde calisan toplam 603 ydnetici ve gretmenle yaptigi arastirmasinda
proje okullarinin etkililigi Gzerinde okulun egitim olanaklarinin ve fiziksel altyapi
imkanlarinin 6nemli oranda katkisinin bulundugu, proje okullarinda egitimin daha kigik
gruplarda yapilmasi gerektigi, okul ortami boyutunda daha etkili olarak degerlendirilen
proje okullarinin, egitim olanaklari ve fiziksel altyapi imkanlarinin yeterliligi agisindan diger
okullardan daha iyi durumda oldugu belirtilmektedir. Etkili okula yonelik olarak proje
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okulu Ogretmenlerinin ¢alistiklari  okullarini, proje kapsaminda olmayan okul
o0gretmenlerinden daha etkili kabul ettikleri ve proje okullarinda yiritiilen proje tabanl
egitime dair ise proje okullarinin bireysel ¢abayl 6zendirme hususunda diger okullardan
daha etkili oldugunu, proje okullarinda uygulanan program ¢esitliliginin,
ulusal/uluslararasi projelerin okuldaki egitimin etkililigini arttirdigi belirtilmektedir (Kog,
2019, 98-106). Danisma Kurullari ile ilgili ayni arastirmada proje okulunda uygulamali pek
¢ok projenin yapiliyor olmasinin, okulun danisma kurulundaki tniversite hocalarinin bazen
derslerde rehberlik yapmasinin bazen de projelerde yer almasinin 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerine katki yaptig1 ve proje okul uygulamalarinin 6gretmen, 6grenci ve velide “iyi
okul” algisi olusturdugu ve bu alglya sebep olan proje okulunun hem 6grencileri hem de
6gretmenleri olumlu yonde etkiledigi ifade edilmektedir (Kog, 2019, ss. 146-147). Kaya’'nin
(2018) Gaziantep ili merkezinde bulunan Din Ogretimi Genel Miidiirligiine bagh bir Kiz
Anadolu imam Hatip Lisesi’nden 1 miidiir ve 8 &gretmen ve Ortadgretim Genel
Mudurligiine bagh bir Fen Lisesi'nden ise 1 mudiir, 1 midir basyardimcisi, 1 mudir
yardimcisi ve 6 6gretmen ile yaptigl arastirmasinda ise proje okullarinin mevcut durumu
ile ilgili proje okullara donustirilme ve uygulama sirecinde herhangi bir ¢alismanin
yapilmadigi, proje okul uygulamasinin olumlu olarak degerlendirildigi ama proje okullarin
sayllarinda artis yapilmasi durumunda egitim kalitesinin disecegi, proje okullarin mevcut
egitim sisteminde zamanla bir fark olusturacagi ve proje okul uygulamasinin okullarindaki
egitim slirecine heniiz bir katki olusturmadigl bulgusu da tespit edilmistir. Ayni
arastirmada proje okullarin okul yonetim modelinin avantajlar sundugu ama
dezavantajlari da oldugu, bu okullara gorevlendirilecek yonetici ve 6gretmenler igin
kriterlerin olmasi gerektigi, proje okul mevzuatinin tam olarak olusturulmasinin gerektigi
ve proje okullar arasi ve diger kurumlarla iletisim siirecinin isletilmesi gerektigi tespit
edilmistir. Ayrica proje okullarda uygulanan okul yénetim yapi ve isleyisinin stirdirilebilir
bir model oldugu ancak bazi siyasi kaygilardan dolayi katilimcilarin endiselerinin oldugu da
ifade edilmistir (Kaya, 2018, ss. 76-79). Tarhan ve Karateke’nin g¢alismalarinda ise, proje
okullarindaki egitim ortamlarina dair 6grencilerin okullarinda verilen egitim ile ilgili olarak
egitim kalitesinin ylksek oldugu, beklentilerini karsilayan bir egitimin verildigi, ahlaki
egitimin veriliyor oldugu, fen ve meslek derslerinin bir arada veriliyor oldugu, segilmis bir
egitim kadrosunun bulundugu yoéninde fikir belirttikleri géralmustir (Tarhan — Karateke,
2021, s. 503).

AiHUlerden farkli olarak proje AiHLlerde éne ¢ikan hususlarla ilgili olarak Tarhan ve
Karateke’nin c¢alismasinda Ogrenciler okullarini diger egitim kurumlarindan ayiran
ozelliklerinin neler oldugu konusunda 6gretmenlerin basarili olmasi ve segilmis olmasinin
okullarinin en biiyilik 6zellikleri oldugunu belirtmislerdir. Fen ve meslek derslerinin birlikte
basarili bir sekilde veriliyor olmasi ve okullarinin genel amag ve vizyonlarinin okullarini
farkli kilan hususlar oldugunu belirtmislerdir (Tarhan — Karateke, 2021, s. 513). Ozdemir’in
yaptigl calismada da imam hatip okullarindan mezun olan 6grencilerin genel itibariyle
olumlu bir algiya sahip oldugu gériilmektedir (Ozdemir, 2017, ss. 5-27). Karaman’in yaptig
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calismada ise 6grencilerin akademik basarilarinin yiiksek olmasi ve merkezi sinav ile
alinmis olmasi, sosyal, kiltiirel ve sportif faaliyetlerin olmasi, program gesitliligi sayesinde
farkli programlarin bir arada olmasinin etkili oldugu vurgulanmistir (Karaman, 2021, ss.
29-30).

Yukaridaki arastirma sonuglari proje okul uygulamasi kapsaminda degerlendirildiginde
Kog’un arastirmasinda 6gretmenlerin yukarida ifade edilen etkili okul olma kriterleri
baglaminda oldukga yliksek diizeyde proje okullarinin etkili okul olduklari belirtilmekte
iken; Kaya’nin arastirmasinda proje okul uygulamasinin istenilen diizeye heniiz gelmedigi
ifade edilmektedir. Tarhan ve Karateke’nin arastirmasinda proje okullarinin egitim
ortamina, Ogrenci ve Ogretmen niteligine dair memnuniyetlerinin yiksek oldugu
gorilmektedir. Arastirmamizda ise proje okul uygulamasina dair 6gretmenlerin
memnuniyet algilarinin ise ylksek dizeyde (3,76) oldugu gortlmektedir. Bu sonuglara
gore; arastirmalarda elde edilen bulgular birlikte degerlendirildiginde, proje okul
uygulamalarinin AiHUler icin etkili okul olma bakimindan bu okullara katki sagladigi
belirtilebilir. Ayrica bu uygulama ile proje okullarinin okul paydaslarina yonelik egitim-
Ogretimdeki etkisinin daha fazla hissedilecegi soylenebilir. Proje okul uygulamalarinin
sahada karsilasilan egitimin temel unsurlari ile ilgili sorunlarin ¢éziimii ile birlikte 6zellikle
O0gretmenlerin yonelimi agisindan bu okullari cazibe merkezi haline getiren bir uygulama
olacagl soylenebilir. Buna ek olarak proje okul uygulamalari sayesinde bu okullarda
teknolojik, bilimsel, kiltiirel ve mesleki alanlarda okul paydaslarina daha fazla katki
saglayacagl da soylenebilir. Ayrica proje okul uygulamasinin sirdirilebilir bir uygulama
oldugu ve egitim 6gretim slirecinde paydaslarina daha fazla avantajlar sunmasi sebebiyle
de niteliginden 6diin verilmeden yayginlastiriimasi gerektigi ifade edilebilir.
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TUDEAR

TORKIYE DiN EGiTiMi ARASTIRMALARI

TEACHERS’ REASONS FOR WORKING AT PROJECT ANADOLU IMAM HATIP
HIGH SCHOOLS AND THEIR PERCEPTIONS OF SATISFACTION REGARDING
PROJECT SCHOOL IMPLEMENTATION

Davut Karaman

Extended Abstract

Imam hatip schools (IHO) are schools established as a reflection of society’s desire for
religious education at school. By expanding its purpose within the historical process, it has
performed various functions within the Turkish Education System as educational
institutions that implement preparatory programs for both the profession and higher
education. Today, imam hatip schools retain the purpose of training religious officials, but
in terms of preparing for life and various professions, they function as a school among
other types of schools.

In the last period of imam hatip schools, the project, which is considered a new move to
increase the quality in educational environments and teaching processes within the
Turkish education system, has started to open Anatolian Imam Hatip High Schools (AIHL)
and create high school-level schools where students studying at both middle and imam
hatip middle schools can go. It is expected that the variety of project school applications
and programs implemented in Imam hatip schools, as well as the activities carried out to
improve the quality of educational processes in Project IHO and Project AIHL will increase
the interest in these schools. During this period, the first step was taken to “program
diversity” in order to provide students with the opportunity to improve themselves by
taking into account their individual abilities in a preferred field at AIHL. Then, with the
regulation, which is considered the basis of schools implementing special programs /
projects, those who have the criteria of being a “project school” within the AIHL have been
designated as a “project school” and project school implementation has been initiated in
these schools.

In the research, issues such as teachers’ reasons for working at the Project AIHL, the
characteristics of the project school model, which is a new opening for these schools, and
the contribution of this model to educational environments and the teaching process, are
examined within the scope of teachers’ opinions. The research will provide feedback from
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teachers on the current status of some items that are effective in the implementation
process of the new model, especially applied in these schools.

Within the scope of the opinions of the teachers working in the project AIHL on the
project school model, it is aimed to examine the subject in the following sub-questions::

v" Why do teachers prefer to work in project schools?

v" What is the level of satisfaction perceptions of teachers regarding the project
school implementation?

v" What are the prominent issues in the project AIHLS, as opposed to the AIHLS?

In this study, it is aimed to examine the current state of the project school application
launched in 2016 in the context of teachers’ opinions. Quantitative research methods
were used in the collection and analysis of teacher opinions in the research. It was
preferred to structure the research in descriptive screening model from quantitative
research methods. The universe of the research is the full-time teachers working in the
Project AIHL in Turkey. The sample of the research for teachers was selected by random
sampling method (haphazard) and consists of a total of 704 teachers from 22 provinces.
In the research, in order to have a higher power of representing the universe in the
determination of sample provinces, the Turkish Statistical Institute’s (TUIK) classification
of regions of Turkey was used. In the identification of schools in the provinces, the General
Directorate of Religious Education and the authorities in the Provincial Directorates of
National Education were contacted and assistance was obtained in the identification of
schools in regions with different sociodemographic characteristics. In this way, a total of
22 provinces determined from the 12 regions designated as level 1 by TUIK were selected
as sample provinces of the study. In the determination of the sample provinces of the
research, a survey application was made to the teachers of vocational and cultural courses
in 33 of the 35 schools determined. As a data collection tool in the research, a
qguestionnaire form was prepared for teachers working in the Project AIHL. The Satisfaction
Scale of Project AIHL Teachers Related to the Project School Model, along with personal
information and independent questions on related topics in the teacher survey form, was
developed by the researcher in order to determine teachers’ views on the project school
model and their satisfaction levels. Exploratory factor analysis (AFA) was performed to test
the construct validity of the scale. Kaiser-Meyer Olkin (KMOQ) and Bartlett Sphericity test
were performed for the suitability of the scale for factor analysis, the KMO value was
calculated as 793, Bartlett test (X2 =954,489; p<.001) was found to be significant. The item
total correlations of the scale were valued between, ,402 and ,644 Dec. As a result of the
validity analysis performed on the scale, 4 items that did not reach sufficient load values
(,400) under any dimension were removed from the scale, and as a result, the Satisfaction
Scale of Project AIHL Teachers regarding the Project School Model, consisting of 12 items,
which we consider as three dimensions, was obtained. The total variance explained by the
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three-dimensional scale was found to be % 66.15. The factor loads of the items vary
between 910 and 509. In the reliability analysis of the scale, Cronbach’s Alpha value was
tabulated as 862.

IBM SPSS 22.0 “Statistical Package for the Social Sciences” package program was used in
the analysis of quantitative data obtained from teachers in the research. The answers
given by the teachers participating in the research regarding the questions and items were
processed into the program. Descriptive statistics are included in the analysis of the data.
Chi-square analysis was used to determine whether there is a difference in terms of
variables in some independent questions, such as teachers’ reasons for working in the
Project AIHL. In order to determine the tests to be used in the analysis of the scale applied
to teachers within the scope of the research, a normality test was performed to determine
whether the data for the scale are distributed normally or not.

According to the findings obtained in the research on the reasons teachers work in these
schools; % 44.7 of Project AIHL teachers stated that they prefer to work in these schools
because they care about the identity of imam hatip, % 19.3 because it is a project school,
% 18.1 because the student profile is good, % 7.8 because it is close to home, % 5.8
because it is high academic achievement, % 3.0 because it is a school that produces
original projects, % 1.1 because it has a high economic return, and % 0.1 because it is a
boarding school. When teachers’ reasons for working in the Project AIHL were analyzed in
terms of variables, significant differences were found at the branch group level. In the
branch group variable, the rate of preference to work in these schools (% 69.5) is
significantly higher than that of culture course teachers (% 34.7) because vocational course
teachers care about the identity of imam hatip (p=,000<,05); the preference rates of
culture course teachers to work in these schools are significantly higher (p=,000<,05)
compared to vocational course teachers (% 7.5 - % 13) because it is a project school (% 24)
and because the student profile is good (% 20.2).

Project AIHL teachers’ perceptions of the project school model and descriptive findings
related to the average of items in each sub-dimension were included. Teachers’
perceptions about the items related to the project school model were realized at a high
level (X=3.76). When the sub-dimensions of the scale are examined; teachers indicate that
the project school model contributes to education at a high level (X=3.77). While teachers
express that they recognize the project school model at a very high level (X=4,21) in the
size of the introduction and scope of the project school model; in the dimension of
competence of commissions, they are evaluated at an intermediate level (X=3.28).

According to the satisfaction perceptions of the project AIHL teachers participating in the
research on the contribution of the project school model to education, thanks to the
project school application, good students prefer their schools (X=4.07), students’
academic achievement increases (X=3.94), students’ individual abilities are highlighted
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(X=3.58), students are educated in accordance with their abilities (X=3.55), they show that
the project work carried out in their schools is sufficient (X=3.76) and that social activities
are more important among the activities carried out in their schools (X=3.74) with high
score averages. In addition, the teachers participating in the research show the highest
level of participation in this dimension that good students prefer their schools thanks to
the project school application (X=4.07); on the other hand, they show that students are
raised in accordance with their abilities thanks to the project school application (X=3.55)
with the lowest average score.

Regarding the dimension of knowing the content and scope of the project school
application of the scale, Project AIHL teachers indicate that they know the content of the
project school application (X=4.26), have knowledge about the objectives of the project
school application (X=4.22) at a very high level and that the project school application is
useful (X=4.17) with high average scores. Accordingly, while the teachers participating in
the research recognized the project school application with its content and scope
dimension at a very high level, their perceptions that this model is useful were realized at
a high level positively.
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