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Ozet: Bu arastirmada erken ¢ocukluk dénemindeki
¢ocuklarla uygulanan koprii tasarimi temali, hikaye kitaplari
destekli STEM etkinliklerinin bilim motivasyonlarina
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin deseni
durum caligmasidir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 3 yas
grubundan 15 ¢ocuk, 4-5 yas grubundan 23 ¢ocuk olmak
izere toplamda 38 cocuk olusturmaktadir. Cocuklarin yas
diizeylerine uygun olarak secilen hikdye kitaplarmin
destegiyle 3 ve 4-5 yas gruplar i¢in farkli yapida tasarlanan
koprii tasarimi temalt STEM etkinlikleri, 8 hafta boyunca
uygulanmigtir. Cocuklara 6n ve son test olarak Bilim
Motivasyonu testi yapilmig, uygulamalar bittikten sonra
gruplar igerisinden segilen 8’er ¢ocukla Cocuk Goriigme
Formu ile goriisme yapilmistir. Ayrica velilere yonelik
hazirlanan Veli Gézlem Formu da goniillii veliler tarafindan
doldurulmustur. Veri toplama araglarindan elde edilen
bulgular degerlendirildiginde hem 3 hem de 4-5 yas grubu
cocuklarin bilime yonelik motivasyonlarinin uygulama ile
gelistigi tespit edilmistir. Cocuklarin etkinliklere yonelik
goriislerinin ve fene yonelik motivasyonla ilgili beyanlarinin
olumlu oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber 3 ve 4-5
yas grubu cocuklarin benzer temali etkinlik uygulamalar
sonucunda farkli yaklagimlara sahip olduklari bulunmustur.
Velilerin degerlendirmeleri ise etkinliklerin gesitli yonlerden

faydalar sagladigt ve ¢ocuklarinin fen ile ilgili
motivasyonlarinin gelisimini slireg boyunca
gozlemleyebildiklerini ortaya koymusgtur. Ayrica

uygulamay1 gergeklestiren dgretmenlerin gozlem notlari da,
¢ocuklardaki gelisimi bir kez daha vurgulamistir. Arastirma
sonuglarindan hareketle farkli paydaslara yonelik onerilerde
bulunulmustur.
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Abstract: In this research, the aim is to investigate the
impact of STEM activities with a bridge design theme,
supported by storybooks, on the science motivation of
children in early childhood. The research design is a case
study. The study group consists of a total of 38 children, 15
from the 3-year-old group and 23 from the 4-5-year-old
group. Bridge-building-themed STEM activities, designed
differently for the 3 and 4-5 age groups with the support of
storybooks selected according to the children’s age levels,
were implemented for 8 weeks. A Science Motivation Test
was implemented to children as pre- and post-tests. After the
completion of the applications, a Child Interview Form was
applied to 8 selected children from each group.
Additionally, a Parent Observation Form prepared for
parents was voluntarily filled out by parents. When the
findings obtained from the data collection tools were
evaluated, it was determined that the science motivation of
both the 3 and 4-5 age groups improved with the
implementation. It was found that children’s opinions about
the activities and statements related to motivation towards
science were positive. The evaluations of the parents
revealed that the activities provided benefits in various
aspects and they could observe the development of their
children’s motivation for science throughout the process.
Additionally, the observation notes of the teachers who
conducted the implementation further highlighted the
development observed in the children. Based on the research
results, recommendations have been made for different
stakeholders.

Key Words: STEM, early childhood, story, motivation,
Science education, bridge design
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Giris

STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) egitimi, okul 6ncesi donemden baslayarak
egitim giindemine tasmmustir (Erol ve Ivrendi, 2021; Lindeman, Jabot ve Berkley, 2014; Moomaw ve
Davis, 2010; Uyanik Balat ve Giinsen, 2017). STEM’e yonelik tepkilerin erken donemde olusarak
okul hayati boyunca devam edebilecegi senaryosuna karsilik duygusal yonlerin dikkate alimmasi
gerekmektedir (Murphy vd., 2019). STEM egitimi uygulamalar1 okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin
O0grenme ve gelisimleri iizerinde olumlu etki olugturmaktadir (Yiicelyigit ve Toker, 2021). STEM
yaklasimi, okul 6ncesi donemde ¢ocuklara farkli bilim alanlarini biitiinsel bir bakis agisiyla 6gretme
konusunda olduk¢a Onemlidir. Erken yaslarda edinilen deneyimler, c¢ocuklarin gelecekteki
mesleklerinde daha basarili olmalarina katki saglayabilir. Ayrica, STEM yaklagimiin okul dncesi
yillardan itibaren uygulanmasi, ¢ocuklarin ¢alisma ve yasam becerilerini gelistirmelerine olanak tanir
(Polat ve Bardak, 2019). Ogretmenleri STEM igerigi sagladiginda okul &ncesi donemdeki gocuklarin
icerikle etkilesim kurma olasiligmin diger etkinliklere gore ¢ok daha fazla oldugu belirtilmistir
(Greenwood, Irvin, Schnitz ve Buzhardt, 2023). Okul 6ncesi donemdeki STEM ¢alismalari; ¢ocuklarin
aragtirma, kesfetme ve iiretmelerine yol agan gercek yasam problemlerini ele almalidir (Cetin ve
Demircan, 2020). Erken yasta STEM egitiminin ¢ocuklarin gesitli becerileri ve gelecekte edinecekleri
meslekleri lizerinde olumlu etkileri olabilecegine dair giiglii argiimanlar bulunmaktadir.

Cocuklar sorduklar1 sorular ve problemlerine yonelik olarak diinyay1 degistirip gelistirmeleriyle
dogustan birer miithendis olarak davranirlar (Raven, Al Husseini ve Cevik, 2018; Van Meeteren ve
Zan, 2010). Erken c¢ocukluk déoneminde miihendislige olan ilgi artisinin nedenleri; kiiciik ¢ocuklarin
yaratict ve dramatik oyunlarinin mithendislik tasarim problemlerini tanimlamak, ele almak ve ¢zmek
icin dogal bir baglam saglamasi, bu donemdeki deneyimlerin ¢ocuklar1 fizik bilimindeki temel
kavramlarla bulusturmasidir (Hoisington ve Winokur, 2015). Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin
STEM egitimine katilimi, {ilkemizin gelecekteki nesillere yonelik en 6nemli yatirim alanlarindan biri
olarak degerlendirilmektedir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin bilimsel diislinceyi gelistirmelerini, 6zgiin ve
yaratict bakis agilar1 kazanmalarmi ve iginde bulundugumuz yiizyilin becerilerine sahip olmalarini
desteklemeyi amaglar. Bu ¢abalar, miithendislik faaliyetlerinden bilimsel arastirmalara kadar genis bir
yelpazede ¢ocuklarin kesfetmelerini saglamak i¢in tiim paydaslarin katilimini gerektirir (Uyanik Balat
ve Giingen, 2017).

Cocuklarin akranlariyla planlama yapmaktan ve insa etmekten hoslanmasi gibi, mithendisler de
isbirligi icinde ¢alisir (Gold ve Elicker, 2020). Erken ¢ocukluk egitiminin miihendislik egitiminin bir
parcast haline geldigi uygun yas ve tarzin belirlenmesi, mevcut iklimde ¢ok onemlidir (Bagiati ve
Evangelou, 2015). Etkinlikler swrasinda ¢ocuklara ‘“Neler goriiyorsun? Tasarimint nasil
farklilagtirirsin? Bundan sonra ne deneyebilirsin? Nasil diizeltebilirsin?” gibi sorular sorularak
yonlendirmeler yapilabilir (Van Meeteren, 2015).

STEM etkinliklerinde baglam olarak hikaye kitaplar kullanilarak okul dncesi donemdeki ¢ocuklara
hitap edecek bir dille yaklasilabilir. Fen temali cocuk kitaplarinin 6gretmenler veya veliler tarafindan
kullanilmasi olumlu sonuglar ortaya ¢ikarabilir (Giingen ve Uyanik, 2021). Pantoya, Aguirre-Munoz
ve Hunt (2015) miihendislik konulu hikayelerin ¢ocuklarin yaraticiliklarini arttirdigin1 ve miihendis
algilarin1 somutlastirdigini belirtmislerdir. Doganay Kog¢ ve Uyanik (2023) ¢ocuk kitaplartyla 6grenme
etkinliklerinin okul oncesi donemindeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu belirtmislerdir. Yang, Ng ve Su (2023) hikayeden esinlenerek programlama etkinlikleri
gerceklestirmelerini saglamiglardir. Kitaplar bir fikri veya konuyu tanitmanimn etkili bir yoludur,
gorseller ayn1 zamanda fikirleri veya kavramlari tanitmaya ve yaratict bir kivilcimi yakmaya da
yardime1 olur (Ramanathan, Cosso ve Pool, 2023).

STEM Egitimi ve Motivasyon

Fen O6grenmeye yonelik motivasyon, 6grencilerin fene yonelik calismalarint etkileyecek temel
faktorlerden biri olarak 6nem tasimaktadir. Ortaokul 6grencileriyle (5, 6, 7 ve 8. smif) yapilan bir
calismada; 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile bilimsel yaraticilik diizeyleri
arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde anlaml bir iligkinin oldugu saptanmistir (Denis Celiker,
Tokcan ve Korkubilmez, 2015). Gayret ve Cicekler-Yildiz (2021) okul dncesi egitim diizeyindeki 60-
72 aylik c¢ocuklarin motivasyon ve yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu,
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motivasyonun yaraticiligi %74 oraninda etkiledigini belirtmislerdir. Fene yonelik motivasyon ile
yaraticiligin raporlanan bu iliskisi olduk¢a ©Onemli bir egitsel sonug¢ {iiretmektedir. Cocuklarin
motivasyon diizeylerini yiikseltmeye yonelik etkinliklere daha fazla yer verilmesi, onlarin yaraticilik
becerilerini desteklemeye yonelik katki saglayabilir (Gayret ve Cigekler-Yildiz, 2021).

STEM egitiminin &grencilerin motivasyonuna etkisine yonelik arastirmalar genellikle ortaokul
diizeyinde yapilmistir. Bu arastirmalarin onemli bir kismi STEM egitiminin motivasyona yonelik
olumlu sonuglarint raporlamigtir (Chittum, Jones, Akalin ve Schram, 2017; Chumbley, Haynes ve
Stofer, 2015; Cevik ve Abdioglu, 2018; Daymaz, 2019; Higde ve Aktamig, 2022; Razali, Manaf, Talib
ve Hassan, 2020; Sar1 ve Yazici, 2018; Stringer, Mace, Clark ve Donahue, 2020; Simsek ve
Hamzaoglu, 2023; Ugras, 2018). Bu aragtirmalar igerisinden motivasyona yonelik gelisim
belirtmeyenler de bulunmaktadir (Biiyiikbastirmaci, 2019; Uzun ve Sen, 2023). Cakir ve Altun Yal¢in
(2020) 5-6 yas grubu robotik legolarla tasarim temelli STEM egitimi sonucunda dgretmen ve veli
gozlemleri dogrultusunda bir¢ok beceriye ilaveten, {iretmeye yonelik basarma motivasyonu sagladigini
belirtmislerdir. Bilme, anlama ve tiretme i¢in baglica faktdrlerden biri olan motivasyonun gelisiminin
STEM egitimi ile desteklenebilecegi diisiincesine yonelik bulgular bu nedenle 6nemlidir.

Arastirmanin Onemi

Ha, Hai, Mai ve Van Hanh (2023) alan yazin taramasinda okul 6ncesi ¢ocuklarin 6grenmesini
gelistirmede etkili olan; egitici robotlar, egitici oyunlar, tartigmalar, sorgulamaya dayali 6grenme ve
mithendislik tasarimi, miihendisler hakkinda ¢izim ve anlatim, serbest oyun ve rol yapma, grup liyeligi
olmak lizere yedi STEM etkinligi belirlemislerdir. Tiirkiye’de erken cocuklukta STEM egitimi
arastirma egilimlerini arastiran Erol ve Erol (2022) en ¢ok incelenen becerilerin, bilimsel siireg,
problem ¢ézme ve yaraticilik oldugunu belirtmislerdir. Motivasyon degiskeni bu anlamda ¢ok fazla
arastirmaya konu olmamistir. Bayanova ve arkadaslar1 (2023) SCOPUS veritabaninda STEM ve
motivasyonu ele alan c¢aligmalar1 incelediklerinde okul oncesi diizeyde bir arastirmaya
rastlamamiglardir. STEM egitiminin bilim motivasyonuna etkisini erken c¢ocukluk diizeyinde
inceleyen sadece bir aragtirmaya rastlanmistir (Dilek, Tasdemir, Konca ve Baltaci, 2020). STEM
egitiminin fene yonelik motivasyon {izerine etkisini okul dncesi diizeyiyle 6zellestiren bu aragtirma,
alan yazindaki bir bosluga hitap etme noktasinda 6nem tagimaktadir. Aragtirmanin problemleri “Erken
¢ocukluk doneminde hikaye kitaplar1 destekli STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin bilim motivasyonuna
etkisi nasildir? Cocuklar, veliler ve 6gretmenlerin bu etkinliklere yonelik goriisleri nasildir? 3 yas ve
4-5 yas grubu ¢ocuklarin etkinliklerle ilgili goriislerinde farklilagmalar bulunmakta midir?” sorularidir.

Yontem

Arastirmada durum g¢aligmasi kullanilmistir. Durum ¢aligmasi, birden fazla veri toplama araci
kullanilarak zengin ve teyit edilebilir verilere ulasilmasini hedefleyen, bir ya da birkag durumun
biitiinciil bir yaklagimla derinlemesine incelenmesini ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
arastirmada bilim motivasyonuna ve etkinlikle ilgili goriislere yonelik bulgular, birden fazla paydastan
birden fazla kanalla elde edilmistir. Daha agiklayict ifadeyle, ¢ocuklarin bilim motivasyonlarinin
durumunu ortaya ¢ikaracak birden fazla 6l¢me araci kullanilmis ayni1 zamanda veli ve 6gretmenlerin
ogrenciler tizerindeki gézlemlerinden elde edilen gikarimlar degerlendirilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Istanbul’daki bir anaokulunda 6grenim gormekte olan bir 3 yas
smifi, bir de 4-5 yas smifi olusturmaktadir. Arastirmada 6nceden yas gruplarina gore bir se¢im kriteri
olmadan rastgele olusturulmus iki sinif kullanilmistir. Caligma grubundaki kiz ve erkek ¢ocuklarin
dagilimina iliskin demografik veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Aragtirmanin ¢aligma grubuna ait demografik veriler

Yas grubu Kz (f) Erkek (f) Toplam (f)
3 yas 8 7 15
4-5 yas 11 12 23
38
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Veri Toplama Araglart
1. Bilim Motivasyonu Ol¢egi

Brunner, Eccles & Anders (2018) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Cocuklarda Bilim
Motivasyonu Olgeginin Tiirkge’ye uyarlanmasi, gecerlik ve giivenirlik analizleri Yilmaz ve Dikici
Sigirtmag (2021) tarafindan yapilmustir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin uyarlama ¢alismasinda
i¢c tutarlilik (Cronbach Alpha) ve bilesik giivenirlik katsayilar1 hesaplanmustir. i¢ tutarlilikta 6zgiiven
alt boyutu icin .86 ve keyif alma alt boyutu i¢in .85; bilesik giivenirlikte 6zgiiven i¢in.852, keyif alma
icin .843 olarak hesaplanmistir (Y1lmaz ve Dikici Sigirtmag, 2021).

Olgek arastirmanin calisma grubunda olan cocuklarin tiimiine &n-son test olarak &gretmenleri
tarafindan uygulanmistir.

2. Cocuk Goriisme Formu

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilip bir okul Oncesi egitim uzmaninin uzman goriisiinden
gecirilerek son haline getirilen sorular, uygulama bitiminden sonra c¢alisma grubu igerisinden
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi uygulanarak secilen 6grencilere uygulanmistir. 3 yas grubundan ve
4-5 yas grubundan 8’er dgrenci ile bireysel goriismeler yapilarak sorular yoneltilmistir. Cocuklarin
sorulara verdikleri yanitlar 6gretmenleri tarafindan not alinarak degerlendirilmistir.

Cocuk Gorligme Formunun ilk boliimii “Fen hakkinda neler diisliniiyorsun?”, “Fen ile ugragmay1
seviyor musun?” sorulariyla fen ile ilgili genel diislincelerinin alinmasiyla ilgilidir. Formun ikinci
bolimi ise “Bu etkinlikle ilgili diisiincelerin neler?”, “Bu etkinlik feni sevmeni sagladi mi?”,
“Etkinligin sevdigin yonleri nelerdi?”, “Etkinligin sevmedigin yonleri nelerdi?”, “Etkinligi gelistirmek
icin Onerilerin neler?” sorulariyla ¢ocuklari etkinlikle ilgili goriislerinin alinmasi amaglidir.

3. Veli Gozlem Formu

Arastirmacilar tarafindan gelistirilip bir okul Oncesi egitim uzmanmin uzman goriisiinden
gecirilerek son haline getirilen sorular, uygulama bitiminden sonra ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin
velilerine Google Form aracilifiyla iletilmis ve yazili olarak yanitlamalari istenmistir. Formu
yanitlayan 22 veli tizerinden degerlendirmeler yapilmistir.

Veli Gozlem Formu, Cocuk Gériisme Formuna benzer sekilde iki boliimden olusmustur. 11k bdliim
“Cocugunuzun fene yonelik ilgisi genel olarak nasildir?”, “Cocugunuz genel olarak feni sever mi?
Cocugunuzun fene iligkin motivasyonu nasildir?” sorulariyla ¢ocuklarinin fene yonelik genel ilgi ve
motivasyonlarmi1 degerlendirmelerine yoneliktir. Ikinci boliim ise “STEM etkinlikleri siirecini
degerlendirdiginizde, uygulamalarin g¢ocugunuza katkilarinin neler oldugunu sdyleyebilirsiniz?”,
“STEM Etkinlikleri siirecini degerlendirdiginizde, ¢ocugunuzun fene iliskin motivasyonunda bir
degisiklik gozlemlediniz mi? Ornek vererek agiklayabilir misiniz?” sorulartyla uygulama siirecinde
cocuklarmdaki farkliliklar1 gézlemleyip degerlendirme iizerinedir.

4. Ogretmen Gézlem Notlart

Uygulamay1 gergeklestiren 0gretmenler herhangi bir forma baghi olmadan uygulama siirecinde
cocuklarda gozlemledikleri farkliliklar1 not ederek ifade etmislerdir. Bu notlar incelenerek ortak
noktalardan bulgulara ulasilmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirmada 3 yas i¢in ve 4-5 yas i¢in ayri olarak tasarlanan etkinlikler, daha 6nce uygulamali
STEM egitimi almis, benzer mesleki kideme sahip biri kadin biri erkek olan iki 6gretmen tarafindan
uygulanmistir. Hem 3 yas hem 4-5 yas sinifinda STEM Kuliip saati olan Cuma giinleri 6 ders saati
uygulama yapilmistir. Uygulama tiim smiflarda 11 hafta siirmiistiir. Uygulama temast STEM
disiplinlerinden miihendislik disiplini temel alinarak matematik disiplini ile entegre edilmistir. Isleyis
hikaye kitaplari ile baglamis olup toplamda 3 hikaye kitab1 okunup hikayeler birbiri ile birlestirilmistir.
Kiiciik Kanguru Biiyiiyor (Cakman, 2010), Kunduz Boyo Képrii Insa Ediyor (Kolektif , 2020) ve Bize
Bir Koprii Lazim (Tecnoscienza, 2018) kitaplart okunmustur. Cocuklar ilk hafta hikayeler vasitasiyla
probleme asina olmus ve koprii tasarimi konusu igin gerekli olan 6n bilgileri deneyimlemislerdir. 2.
haftada kopriileriyle ilgili fikir gelistirmisler, 3. haftada {iriinlerini gelistirmeye baslamislar ve
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dayanikliligint gesitli yonlerden test etmislerdir. Son hafta ise sunum haftasi olarak gelistirdikleri
irlinleri arkadaslarina sunmuslardir. Tiim siireclerde Ogrenciler gorsellerle desteklendigi gibi
etkinliklerini ve aragtirmalarin1 yaparak yasayarak gerceklestirmistir.

Grup caligmasinda gruplarin segimleri cinsiyetlerine gore olabildigince denk sayida olmasina ve
etkinlikte pasif ve aktif Ozellikler gdsteren oOgrencilerin esit oranda olmasina dikkat edilerek
yaptlmistir. Uygulama sirasinda 6grenciler diger gruplarin g¢alismalarini incelemis olup her grup
gelistirmis olduklar1 fikirler 6zelinde birbirinden 6zgiin ¢alismalar gerceklestirmislerdir. Gruplarin
fikir gelistirme asamasinda birbirleri ile ters diistiikleri noktalarda demokratik se¢im ydntemine
giderek problemi ¢6zmiisler ve nihai bir karar varmislardir.

Uygulama 3 yas ve 4-5 yas kuliip sinifinda gerceklesmistir. Simif masalari ¢ocuklarin grup
calismas1 yapabilecekleri sekilde tasarlanmustir. Ogrencilerin rahatlikla hareket edebilecegi iiriinlerini
gelistirecegi ve test edebilecegi alanlar1 olusturulmustur. Fikir gelistirme ve iriin gelistirme
agsamasinda hem etkinligin temel malzemeleri hem de &grencilerin fikir gelistirme asamasinda
tasarlamak istedikleri kopriiye ait malzemelere rahatlikla ulagabilecekleri agirlikli olarak geri doniisiim
malzemelerinden olugsan malzemeleri gorebilecekleri uygulama ortami olusturulmustur. Ayni zamanda
diger projelere de ugrayarak neler yaptiklarii gozleyebilmislerdir. Projelerinin etrafinda donerek
kendi projelerine de farkli agilardan bakma firsati bulmuslardir. Goérseller ile simif ve uygulama
ortamlar1 desteklenmistir. Etkinliklerin agiklamalari ve fotograflar sunulmustur.

3 Yas Etkinliklerinin Uygulanmasi

“Kii¢iik Kanguru Biiyliyor” (Cakman, 2010) hikayesi 6grenciler ile paylasilmistir. Hikdye sonrasi
ogrenciler ile birlikte drama c¢aligmasina baslanmigtir. Kopriiyli nasil kuracagimiz hakkinda
¢ocuklardan fikirler almmustir. Ogrencilerden gelen fikirlerden biri; viicudumuzu kullanarak koprii
yapabilecegimiz yoniinde olmustur. Drama sonrasi 6grencileri gruplara bolerek legolardan koprii
yapmalart istenerek grup caligmasina yonlendirilmistir. Her grubun kopriisii bittikten sonra tiim
gruplar kopriilerini birlestirerek biiylik koprii yapmislardir. Ardindan ormanda yasan hayvanlar
diisiiniilerek “Yaptiginiz kopriiden biitlin hayvanlar rahatlikla gecebilir mi gecemez mi?” diye
diisiinmeye baglamalar1 saglanmistir. Yapilan kopriilerin standart olmayan 6l¢ii birimlerinden karis ile
Olciim yaparak her bir 6grencinin karig uzunlugunun fark edilmesi saglanmistir. Cocuklar kendi
elleriyle ilk 6nce kagid1 daha sonra yaptiklar1 kopriiyii kariglariyla hesaplamislardir.

! Y- f v»‘v_, @ ) &N = NS ‘E
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Gorsel 1. Hikayenin canlandlrlima51 ve lego koprule

“Kunduz Boyo Képrii insa Ediyor” (Kolektif, 2020) ve “Bize Bir Koprii Lazim” (Tecnoscienza,
2018) hikaye kitaplar1 ile birlestirilerek anlatilmistir. Biitiin hikayeler bir biitiin gibi ayn1 ormanda
gecen bir hikdye seklinde ogrencilerle paylasiimustir. Ogrencilerle “Kiiciik Kanguru Biiyiiyor”
(Cakman, 2010) hikdyesinde yapilan karis hesaplama tekrar edilmistir. Ogrencilerle “Boyum kag?”
lego caligmasi yapilarak her hayvanin da bir agirligi ve boyu oldugu hakkinda konusulmustur.
Kopriimiizii biitlin hayvanlarin rahat gegebilecegi sekilde nasil yapabilecegimiz hakkinda sohbet
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edilmistir. Ardindan ¢ocuklardan koprii ¢izmeleri istendi ve ayakkabi kutularindan ve minderlerden
yardim alarak koprii denemeleri yapilmustir.

e

Gorsel 2. Koprii ¢gizimleri ve tasarimlari

4-5 Yas Etkinliklerinin Uygulanmast

Ders kapsaminda ilk olarak ¢ocuklarla STEM’in ne oldugu hakkinda konusulmustur. Daha sonra
koprii 6rnegi verilmistir. Cocuklarin bireysel olarak bir drama yapilmasi istenmistir. Cocuklarin hepsi
kendi ¢ozlim yollarin1 drama yolu ile canlandirmislardir. Ders kapsaminda ¢ocuklarin problemlere
¢cOziim yollar1 aramalar i¢in giinliikk hayatta karsilasabilecekleri farkli problemleri onlara sunup
onlardan bu ¢6ziim yollarmi anlatmalarini istenmistir. Cocuklara gevre kirliligi hakkinda bir problem
sunulmustur. Cocuklar herkes kisa bir siire neler yapabileceklerini diislindiikten sonra tek tek tahtaya
¢ikip kendi fikirlerini arkadaslarina anlatmiglardir.

Gorsel 3. Lego kopriiler ve gevre kirliligi problemi

“Bize Bir Koprii Lazim” (Tecnoscienza, 2018) isimli hikaye kitabi okunmustur. Daha sonra
belirlenen bir yerde durup devamim onlarin tamamlamasi istenmistir. Daha sonra ¢ocuklara gruplara
boliinmiis ve grup olarak bir koprii yapmalar: istenmistir. Kopriilerini nigin Oyle yaptiklar1 hakkinda
konusulmus ve son olarak ¢ocuklarin da fikrini alarak ortak bir kdprii yapilmustir.

Gorsel 4. Koprii tasarimi denemeleri

Smifta bulunan materyallerle ve Legolarla cocuklar grup halinde calisarak kendi kopriilerini
tasarlamak i¢in ¢aligmalara baslanmistir. Daha sonra masa degisikligi yaparak baska masalarda farkl
materyallerle daha farkli bir kdprii tasarimin1 yapmaya calismislardir.
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Gorsel 5. Legolarla koprii modelleri yapim

Cocuklara atik malzemelerden karton ve makas verilerek ¢ocuklarin kesme, bigme ve yapistirma
yaparak ortaya bir iirlin ¢ikarmalar i¢in rehberlik edilmistir. Cocuklar atik malzemelerden kartonu
once keserek daha sonra da yapistirict kullanarak birer koprii tasarlamaya calismislardir.

171

Gorsel 6. Kartonlarla yol yapim

Cocuklara bir onceki haftada oldugu gibi siniftaki materyaller verilerek gegen hafta karton
malzemeden sonra daha farkl birer koprii elde edilmesi istenmistir. Cocuklar bir 6nceki haftaya oranla
daha farkli fikirler ortaya atarak farkli koprii tasarimlart yapmaya caligmislardir. STEM dersinde
ogrendigimiz bilgiler kapsaminda problem ¢6zme becerilerinin ne kadar gelistigini anlamak ig¢in
cocuklarla kopriide olusabilecek bir trafik kazasinin nasil gerceklesmis olduguna yonelik senaryo
sunularak bu gibi durumlarla karsilasirsak neler yapilabilecegi hakkinda ¢6ziim yollar iiretilmistir.

Cocuklarla beraber daha once planlanan képrileri yapmak i¢in gruplar olusturulmustur. Atk
malzemeler verilerek proje tasarimina gecilmistir. Ogretmen gozlem yaparak gocuklarin planlarin
dinlemistir. Daha sonra 6gretmen ¢ocuklarin daha saglamlastirmak adina bantlamay1 beraber yaparak
her grup kendi projesi olan kopriisiinii tasarlamustir.
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Gorsel 7. Cocuklarin farkli malzemelerle yaptiklart kopriiler

Ders kapsaminda yapilan proje hakkinda ¢ocuklarla istisare yaparak gecirdikleri siireci diger
arkadaglarma anlatmak ve kopriilerini tanitmak igin sergi tarzinda bir sunum hazirlanmistir. Proje
tanitiminda her grup kendi projesini, siirecini kimlerden yardim aldigim1 hangi noktalarda neler
yaptigini gelen diger siniflardaki cocuk ve 6gretmenlere anlatmiglardir.

Verilerin Analizi

Bilim Motivasyonu Olgeginden alinan puanlar degerlendirilirken verilerin normal dagilim
gosermedigi tespit edildiginden, ayni grubun 6n-son karsilastirmasini saglayan, non-parametrik bir test
olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Cocuk Goriisme Formu ve Veli Gozlem Formundan
elde edilen bulgular betimsel analize tabi tutulmustur. Yanitlar kodlanip belirli temalar altinda
smiflandirilmigtir. Bu betimsel siniflandirmalar yas gruplarma gore karsilastirilarak yorumlanmustir.
Ogretmen Gozlem Notlar1 incelenerek dogrudan alintilarla sunulmustur. Ortak noktalar, anahtar
kavramlardan ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Bilim Motivasyonu Olgeginden saglanan nicel veriler ile Formlardan saglanan nitel veriler
ozellikle motivasyon ile ilgili verilerin ¢esitlendirilmesi, dogrulanmas1 ve desteklenmesi amaciyla
kullanilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
1. Bilim Motivasyonu Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Tablo 2 ve 3’te 3 ve 4-5 yas grubuna ayri olarak uygulanan bilim motivasyonu testinden elde edilen
bulgular sunulmustur.

Tablo 2. Bilim motivasyonu (3 yas) Wilcoxon isaretli siralar testi bulgulari
Ortalama Toplam

On test-son test N Z p
sira sira
Negatif siralar 1 1,50 1,50 -3,325 ,001
Bilim Pozitif siralar 14 8,46 118,50
motivasyonu Esi 0
(3 yas) sit
Toplam 15

Tabloda goriildiigii tizere p<0.05 oldugundan 3 yas grubundaki ¢ocuklarin bilim motivasyonlarinda
anlaml bir artig goriilmektedir.
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Tablo 3. Bilim motivasyonu (4-5 yas) Wilcoxon igaretli siralar testi bulgulari
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On test-son test N Ortalama Toplam Z p
sira sira
Negatif siralar 2 3,25 6,50 -4,001 ,000
Bilim Pozitif siralar 21 12,83 269,50
motivasyonu Esi 0
(4-5 yas) st
Toplam 23

Tabloda gortldigi tizere

p<0.05

motivasyonlarinda anlaml bir artig goriilmektedir.

2. Cocuk Goriigme Formundan Elde Edilen Bulgular

oldugundan 4-5 yas grubundaki

¢ocuklarin  bilim

Fen ile ilgili genel goriislere yonelik ilk boliim ile etkinlik siirecindeki goriislere yonelik ikinci
boliime ait bulgular 3 ve 4-5 yas grubu i¢in ayri1 olarak degerlendirilerek sunulmustur.

Tablo 4. Cocuk goriisme formunun ilk boliimiinden elde edilen bulgular

Sorular ifadeler 3 yas (f/%) 4-5 yas (f/%)
Koprii yapmak 6 (%75) 4 (%50)
Fen hakkinda neler Deney yapmak 2 (%25) 1 (%12.5)
disiiniiyorsun? T
Etkinlikler yapmak 0 2 (9%25)
Is birlikli ¢alismak 0 1 (%12,5)
Fen ile ugragmay1 Evet 8 (%100) 8 (%100)

seviyor musun?

Tabloda goriildiigii {lizere tiim Ogrenciler fen ile ugragmay:1 sevdiklerini belirtmiglerdir. Fen
hakkinda disiindiikleri soruldugunda ¢ogunlugunun koprii yapmakla iliskilendirdigi, bu oranin 3 yas
grubunda daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Cocuk goriisme formunun ikinci boliimiinden elde edilen bulgular

Sorular ifadeler 3yas (/%) 4-5yas (f/%)
Hikaye kahramania yardim etmek 7 (%87.5) 0
giizeldi

Bu etkinlikle ilgili Legolardan koprii yapmak giizeldi 1 (%12,5) 1 (%12,5)

difsiincelerin neler? Tekrar yapmak istiyorum 0 4 (%50)
K&priiyii daha farkli, daha biiyiik 0 2 (%25)
yapmak isterdim
Tasarimimizi arkadaslarimiza gostermek 0 1 (%12,5)
giizeldi

Bu etkinlik feni sevmeni ~ Evet 7 (%87,5) 8 (%100)

sagladi mi? Pek degil 1(%12,5) 0
Minderlerle kdprii yapmak 3 (%37.5) 0
Viicudumuzla koprii yapmak 1 (%12,5) 0
Legolarla koprii yapmak 1 (%12,5) 0
Etkinligi yapmaya baglamak 1 (%12,5) 0

o . Hikaye kahramanlarina yardim etmek 1 (%12,5) 0

Etkinligin sevdigin . . .

yonleri nelerdi? Cop posetiyle yapmak 1 (%12,5) 0
Kendi kopriimiizii arkadaslarimiza 0 3 (%37.,5)
tanitmak
Ogretmeni bantlarken izlemek 0 1 (%12,5)
Pipetleri bir araya getirmek 0 1 (%12,5)
Kopriiyle ilgili oyunlar 0 1 (%12,5)
Ayaklar iizerine yol yapmak 0 1 (%12,5)
Siit kutularmi kullanmak 0 1 (%12,5)
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Tablo 5. Cocuk goriisme formunun ikinci boliimiinden elde edilen bulgular (devami)

Sorular ifadeler 3yas (/%) 4-5 yas (f/%)

Sevmedigim yonii yok 8 (%100) 6 (%75)
Etkinligin sevmedigin Daha az kisiyle yapmak isterdim 0 1 (%12,5)
yonleri nelerdi?

Kutular1 kesmek 0 1 (%12,5)
Etkinligi gelistirmek i¢in ~ Farkli malzemelerle (kasik, tahta, ip, ¢op 4 (%50) 2 (%25)
Onerilerin neler? kutusu) yapardim

Tek basima yapmak isterdim 2 (%25) 0

Onerim yok 1 (%12,5) 0

Ters ve donebilen koprii yapardim 1 (%12,5) 0

Daha saglam malzemelerle yapabilirdik 0 2 (%25)

Daha fazla zaman isterdim 0 2 (%25)

Daha biiylik koprii yapabilirdik 0 1(%12,5)

Diger gruptaki arkadaslara yardim 0 1 (%12,5)

etmek isterdim

Etkinlikle ilgili diislinceleri degerlendirildiginde 3 yas grubu cocuklarda hikdye kahramanina
yardim etme amacimin One ¢iktigi, 4-5 yas grubunun ise tekrar yapmak istediklerini belirttikleri
goriilmiistiir.

Etkinligin feni sevmelerini saglamasi konusunda ¢ogunlugunun olumlu goriiste oldugu tespit
edilmistir.

Etkinligin sevdikleri yonleri soruldugunda 3 yas grubu g¢ocuklarin minderlerle koprii yapmak
hoslarma giderken, 4-5 yas grubu ¢ocuklarin ¢ogu tasarimlarint arkadaglarina sunmaktan
hoslandiklarini belirtmislerdir.

Cogu ¢ocugun etkinligin sevmedikleri yoniiniin olmadigini belirttikleri goriilmiistiir.

Etkinligi gelistirmek i¢in onerileri soruldugunda ¢ocuklarin ¢ogu farkli malzemelerle yapilmasi igin
ornekler vermistir.

3. Veli Gozlem Formundan Elde Edilen Bulgular

Veli Gozlem Formunu yanitlayan 22 veliden 15’1 (%68,2) 4-5 yas grubu velisi iken, 7’si (%31,8) 3
yas grubu velisidir.

“Cocugunuzun fene yonelik ilgisi genel olarak nasildir? Cocugunuz genel olarak feni sever mi?
Cocugunuzun fene iliskin motivasyonu nasildir?” sorularina verilen yanitlar incelendiginde 2 veli
haricinde diger velilerin (20 veli) ¢ocuklarini fene ilgili olarak tanimladig: tespit edilmistir. Bu
velilerden 3’1 ise okulda yapilan STEM etkinlikleriyle ilgilerinin arttigin1 belirtmislerdir.

“Egitim ile birlikte yatkin oldugunu kesfettik. Genel olarak ogrenme iligkisi ile sevdigini anladik.
Motivasyon durumu biraz daha etkili olabilir fakat ¢cok ¢cabuk sikilyyor.” (Velil6)

“STEM Etkinlikleri siirecini degerlendirdiginizde, uygulamalarin ¢ocugunuza katkilarmin neler
oldugunu soyleyebilirsiniz? STEM Etkinlikleri siirecini degerlendirdiginizde, ¢ocugunuzun fene
iliskin motivasyonunda bir degisiklik gdzlemlediniz mi? Ornek vererek agiklayabilir misiniz?”
sorularma verilen yanitlar incelendiginde 2 veli haricindeki diger velilerin ¢ocuklarinda degisiklikler
gozlemlediklerini belirttikleri tespit edilmistir. Olumlu goézlemleri oldugunu belirten velilerden 5’i
uygulamalar1 evde de yapmak istediklerinden bahsetmisler, 4’1 ¢ocuklarinin analitik diisiinme becerisi
kazandiklarin1 belirtmisler, 4’1 iletisim becerilerinin gii¢lendigini, 3’(i merak ve ilgilerinin arttigini
belirtmislerdir.

“Ogrenme ve iliskilendirme noktasinda ilerleme kaydetmektedir. Evet gozlemledik. Deney
yapmak istediginden, bitki biiyiimesi iizerine sohbetler ettik. STEM derslerinin bu noktada
katkist oldugumu gozlemledim.” (Veli9)
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“Soruyu sorup arkasindan cevabini hemen veriyor. Daha merakli heyecanli daha dikkatli
dogayr daha iyi gozlemliyor ve siirekli anne bir deney yapalim mi? Bitmek tiikenmek
bilmeyen deney yapma istegi.” (Velil4)

4. Ogretmen Gizlem Notlarindan Elde Edilen Bulgular

Uygulamalar gergeklestiren 6gretmenlerin uygulama siiresince ¢ocuklar1 ve yaptiklari ¢aligsmalari
gozlemlemeleriyle yazdiklar1 goriis notlarindan 6rnekler sunulmustur.

“STEM ¢ocuklarin éncelikle duygu ve diisiincelerini ozgiirce ifade etmelerini sagladi. Ozgiin
eserler ¢ikarma konusunda istekleri artti. Onceden yapamam diye diisiinen cocuklarin
simdi yapabilirim diye diisiinmesine olanak sagladigi gibi kendilerine olan giivenleri artti.
Hayal diinyalarimin gelisimini sagladi. Iletisim becerilerinin gelismesini sagladi.” (3 yas
grubu ogretmeni)

“Cocuklarda daha yaratict diistince yapist gelisti. Cocuklar bir olaya farklr acilardan bakarak
o olay hakkinda sebep sonug iliskisi kurarak olayi ¢oziime kavusturma firsati buldular. Ilk
baslarda ¢ocuklara bir problem verdigimde ¢ocuklar biraz sessiz kaliyorlardi ama simdi
bir problem verdigimde once nedenini daha sonra ¢oziim yollarini iiretebiliyorlar.
Projelerinin sunumunda ilk gelen sinifa karsi biraz ¢ekingenlik géstermis olsalar da gelen
diger gruplara gayet rahat ve kendilerinden emin bir sekilde projelerini anlatarak
tamittilar.” (4-5 yas grubu 6gretmeni)

3 yas ve 4-5 yas grubu 6gretmenlerinin yorumlarindaki ortak noktalar ¢ocuklarin iletisim, diisiinme
ve liretim becerilerinin gelistigine yonelik yorumlardir. Bu anahtar kavramlar dolayl olarak bilime
yonelik motivasyonlarinin da desteklendigine, bu gelisim noktalarinin baglica nedenlerinden birinin
motivasyon artisi olabilecegine isaret etmektedir.

Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirmada hikayelerle desteklenen STEM etkinliklerinin erken ¢ocukluk dénemindeki
cocuklarin bilim motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarla yapilan goériismeler
ve veliler ile 6gretmenlerin gozlemlerinden yararlanilarak etkinliklerle ilgili goriisleri tespit edilmistir.
3 ve 4-5 yas gruplarina ayr olarak yapilan etkinliklerin sonucundaki bulgular karsilastirilmistir.

Uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin bilim motivasyonlaria ydnelik etkisi incelendiginde her iki yas
grubundaki ¢ocuklarin motivasyonlarinda anlamli bir artis kaydedildigi tespit edilmistir. Bu sonug,
alan yazindaki c¢alisma grubunu c¢ogunlukla ortaokul &grencilerinin olusturdugu bir¢ok arastirma
tarafindan desteklenmektedir (Chittum vd., 2017; Chumbley vd., 2015; Cevik ve Abdioglu, 2018;
Daymaz, 2019; Higde ve Aktamis, 2022; Razali vd., 2020; Sar1 ve Yazici, 2018; Stringer vd., 2020;
Simsek ve Hamzaoglu, 2023; Ugras, 2018). STEM egitiminin ortaokul O6grencilerinin
motivasyonlarm1  gelistirmede yeterli olamadigin1 belirten aragtirmalar da bulunmaktadir
(Biiyiikbastirmaci, 2019; Uzun ve Sen, 2023). Bu arastirmanin ¢alisma grubunun erken c¢ocukluk
donemi olmasi nedeniyle Dilek vd. (2020) tarafindan STEM egitiminin bilim motivasyonuna olumlu
etkisini erken c¢ocukluk diizeyinde inceleyen arastirmanin sonucu da desteklenmistir. Bilim
motivasyonuyla dogrudan ilgili olmasa da Cakir ve Altun Yalgin (2020)’mn arastirmasinda 5-6 yas
grubu STEM egitimi sonucunda iiretmeye yonelik basarma motivasyonu sagladiginin belirtilmesi de
destekleyici sonuglardandir.

Cocuklarin etkinliklere yonelik goriisleri incelendiginde tiim &grencilerin fen ile ugragmayi
sevdiklerini belirttigi goriilmiigtiir. Cogunlugunun feni koprii yapmakla iligkilendirdigi, bu oranin 3
yas grubunda daha fazla oldugu bulgusu, ¢ocuklarin fene yonelik gerceklestirdikleri ilk etkinliklerden
biri olmasi nedeniyle daha c¢ok miihendislik temelli bu etkinligi fen olarak nitelendirdiklerini
gostermektedir. Etkinlikle ilgili diisiinceleri degerlendirildiginde 3 yas grubu c¢ocuklarda hikaye
kahramanina yardim etme amaciin 6ne ¢iktigi, 4-5 yas grubunun ise tekrar yapmak istediklerini
belirttikleri goriilmiistiir. Etkinligin feni sevmelerini saglamasi konusunda ¢ogunlugunun olumlu
goriiste oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu da etkinliklerin fene yonelik ilgi ve motivasyon iizerine
olumlu etkisini destekler niteliktedir. Cocuklara etkinligin sevdikleri yonleri soruldugunda 3 yas grubu
¢ocuklarin minderlerle koprii yapmak hoslarina giderken, 4-5 yas grubu ¢ocuklarin gogu tasarimlarini
arkadaglarina sunmaktan hoslandiklarin1 belirtmislerdir. Bu bulgudan hareketle 3 yas grubunun
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somutlastirma ve bedenle ifade etmeden hoslandiklari, 4-5 yas grubunun ise iletisim becerisini
kullanmaktan hoslandiklart belirtilebilir. Cocuklara etkinligin sevmedikleri yonii olup olmadigi
soruldugunda ¢ogu olumsuz bir oOzellik belirtmemistir. Etkinligi gelistirmek igin Onerileri
soruldugunda g¢ocuklarin ¢ogu farklt malzemelerle yapilmasi i¢in &rnekler vermistir. Bu bulgular
cocuklarin etkinlikleri sevdiklerini, ilgiyle uyguladiklarin1 ve etkinlikleri 6ziimseyerek farkli yollarla
deneme isteklerinin ortaya c¢iktigini gostermektedir. Bu bulgular STEM egitiminin bilim
motivasyonuna (Dilek vd., 2020) ve {iretme motivasyonuna (Cakir ve Altun Yalgm, 2020) olumlu
etkisini raporlayan aragtirmalarca desteklenmektedir.

Velilere yonelik formlardan elde edilen bulgular velilerin énemli ¢gogunlugunun ¢ocuklarini genel
olarak fene ilgili olarak tamimladiklarini ortaya koymustur. Hatta velilerin bir kismu heniiz okul
etkinliklerinin etkisi sorulmadan, g¢ocuklarinin fene ilgilerinin arttigin1 okulda yapilan STEM
etkinlikleri sayesinde fark ettiklerini belirtmiglerdir. Uygulanan STEM etkinliklerinin ¢ocuklarina
katkisinin olup olmadigina yonelik sorulara velilerin biiyiik ¢ogunlugunun g¢ocuklarinda olumlu
degisiklikler gozlemlediklerini belirttikleri tespit edilmistir. Bu olumlu degisikliklerin basinda
uygulamalar1 evde de yapmak istemek, analitik diislinme becerisi, iletisim becerisi, merak ve
ilgilerinin gelisimi olarak belirtilmistir. Bu bulgular velilerin etkinlikler sayesinde c¢ocuklarindaki
olumlu etkilerin farkinda olduklarini ve bunlar1 ifade ettiklerini gdstermektedir.

Ogretmenlerin gozlem notlarindan elde edilen bulgular velilerin belirttikleri becerilere atif
yapmaktadir. Bunun yaninda 3 yas ve 4-5 yas grubu &gretmenlerinin yorumlari karsilastirildiginda
ortak noktalarin ¢ocuklarin iletisim, diislinme ve iiretim becerilerinin gelistigine yonelik oldugudur.
Ogretmenler de uyguladiklari STEM etkinliklerinin ¢ocuklar iizerindeki olumlu etkilerini
raporlamiglardir. Cakir ve Altun Yalgin (2020) da 6gretmen ve velilerin okul 6ncesi donemdeki
tasarim temelli STEM egitiminin iletisim kurma, farkli bakis agilar1 gelistirme, iiretmeye yonelik
basarma motivasyonu elde etme, olumlu tutum, 6zgiiven ve mithendislik tasarimi becerisini gelistirme
gibi becerileri kazanmalarinda etkili oldugunu bulmuslardir.

Arastirma sonucunda uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin bilim motivasyonlari {izerinde olumlu
etkilerinin oldugu; ¢ocuklarin, velilerin ve 6gretmenlerin etkinliklere yonelik goriislerinin ve fene
yonelik motivasyonla ilgili ifadelerinin olumlu oldugu; 3 ve 4-5 yas grubu cocuklarin etkinlik
uygulamalari1 sonucunda farkli yaklagimlara sahip olduklar1 sonucuna varilmistir.

Aragtirmanin smirliliklar;; uygulandign yas grubu c¢ocuklari, uygulanan kopri tasarimi temasi,
uygulamay1 gerceklestiren ogretmenlerin STEM egitimi ile ilgili bilgi ve becerileri, 6zellikle bilim
motivasyonunun durumunu ortaya ¢ikarmayi hedefleyen 6l¢me araglarimin kullanilmis olmasidir.
Sonuglar 1s181inda 6gretmenlere ve arastirmacilara yonelik Oneriler sunlardir: Hikaye kitaplarinin
baglam olarak kullanildigi farkli STEM etkinlikleri gelistirilerek farkli yas grubu oOgrencilere
uygulanabilir. Birden fazla veya farkli temalar ile daha uzun siirede yapilandirilmis etkinliklerle farkli
degiskenlerin geligimi incelenebilir. Bilim motivasyonunun disinda bilimsel siire¢ becerileri,
yaraticilik, iletisim becerisi, STEM mesleklerine olan ilgi gibi farkli unsurlar ele alinabilir. Etkinlikler
veli katilimhi olarak uygulanip velilerin uygulamalarla birebir tanismasi ve degerlendirmeleri
saglanabilir.
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Extended Abstract

This study, which specialises the effect of STEM education on motivation towards science
at preschool level, is important in addressing a gap in the literature. The problems of the study
were: “How are the effects of STEM activities supported by storybooks on children’s science
motivation in early childhood? What are the opinions of children, parents and teachers about
these activities? Are there any differences in the opinions of 3 and 4-5 year old children about
the activities?”

Case study was used in the research. In this research, findings on science motivation and
opinions about the activity were obtained from multiple stakeholders through multiple
channels. The study group of the research consisted of a 3-year-old class and a 4-5-year-old
class studying in a kindergarten in Istanbul. In the research, two classes were randomly
formed without any selection criteria according to age groups. The data collection tools used
in the study were Science Motivation Scale, Child Interview Form, Parent Observation Form
and Teacher Observation Notes. The activities designed separately for 3 years old and 4-5
years old were implemented by two teachers. The implementation lasted 11 weeks in all
classes. The implementation theme was based on engineering discipline from STEM
disciplines and integrated with mathematics discipline. The process started with storybooks
and a total of 3 storybooks were read and the stories were combined with each other. In the
first week, the children familiarised with the problem through the stories and experienced the
preliminary knowledge required for the bridge design topic. In the 2™ week, they developed
ideas about their bridges, in the 3" week they started to develop their products and tested their
durability in various aspects. In the last week, they presented their products to their friends as
a presentation week. In all processes, students were supported with visuals and carried out
their activities and researches by doing and experiencing.

Wilcoxon Signed Ranks Test, a non-parametric test, was used to evaluate the scores
obtained from the Science Motivation Scale. The findings obtained from the Child Interview
Form and Parent Observation Form were subjected to descriptive analysis. Teacher
Observation Notes were analysed and presented with direct quotations. Inferences were made
from common points and key concepts. Quantitative data obtained from the Science
Motivation Scale and qualitative data obtained from the Forms were used to diversify, verify
and support the data related to motivation.

When the effect of the activities on children’s motivation for science was analysed, it was
found that there was a significant increase in the motivation of children in both age groups.
This result is supported by many studies in the literature in which the study group consists
mostly of secondary school students (Chittum et al., 2017; Chumbley et al., 2015; Cevik &
Abdioglu, 2018; Daymaz, 2019; Higde & Aktamis, 2022; Razali et al., 2020; Sar1 & Yazici,
2018; Stringer et al., 2020; Simsek & Hamzaoglu, 2023; Ugras, 2018). When the opinions of
the children about the activities were analysed, it was seen that all students stated that they
liked dealing with science. The finding that the majority of them associated science with
building bridges, and that this rate was higher in the 3-year-old group, shows that children
characterised this activity, which was mostly engineering-based, as science since it was one of
the first activities they performed for science. When their thoughts about the activity were
evaluated, it was observed that the aim of helping the story hero came to the forefront in the
3-year-olds, while the 4-5-year-olds stated that they wanted to do it again. It was determined
that the majority of them had a positive opinion about the activity enabling them to like
science. This finding supports the positive effect of the activities on interest and motivation
towards science. The findings obtained from the forms for the parents revealed that the
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majority of the parents defined their children as generally interested in science. The findings
obtained from the observation notes of the teachers refer to the skills stated by the parents. In
addition, when the comments of the teachers of the 3 and 4-5 age groups are compared, the
common points are that children’s communication, thinking and production skills have
improved. Teachers also reported the positive effects of STEM activities on children.

As a result of the research, it was concluded that the activities had positive effects on
children’s motivation for science; the opinions of children, parents and teachers about the
activities and their statements about motivation for science were positive; and children aged 3
and 4-5 had different approaches as a result of the activity applications.
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