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Arastirma Makalesi Research Article

islam Din Okuryazarhg Ol¢egi Gelistirme
Calismasi

Development of an Islamic Religious Literacy Scale

0z

Yetiskin bireylere yénelik islam din okuryazarligi 6lcegi gelistirmek amaciyla yapilan bu
calismada nicel yéntemlerden tarama deseni kullaniimistir. Calismada agimlayici faktor analizi
(AFA) icin 381, dogrulayici faktor analizi (DFA) igcin 300 kisiye ulasiimistir. Din okuryazarlig
konusunda literatiir taranarak 42 maddeden olusan madde havuzu hazirlanmis ve uzman
gorisiine sunulmustur. Uzman goérusleri dogrultusunda dort madde havuzdan gikarilip yerine
eklenen ¢ maddeyle 6lgcek formu 41 maddeden olusan son halini almistir. AFA uygulandiktan
sonra, binisiklik gdsteren 18 madde 6lgekten atilmis, 23 madde ¢ boyuttan olusan bir yapi
elde edilmistir. Birinci faktdr, “inang ve ibadet”, ikinci faktér “Bireysel Tutumlar ve Din”,
tglincl faktor ise “Halk inanislar” olarak adlandiriimistir. Olgegin ii¢ boyutunun toplamda
acikladigl varyans %54,305'tir. Elde edilen Ug¢ faktorli yapi DFA ile test edilmis ve yapinin iyi
uyum gosterdigi (x?/sd= 2,084; GFI=.882; NFI=.912; CFI=.952; IFI=.952; RMSEA=.06) tespit
edilmistir. Olgegin giivenilirligi icin Cronbach Alfa degeri incelenmis ve .877 olarak tespit
edilmistir. Alt Ust %27’lik gruplar arasinda da anlamh fark (p=.000<.05) elde edilmis olup
dlgegin giivenilir oldugu gériilmistiir. Sonug olarak yetiskinlere yonelik gelistirilen islam din
okuryazarlig 6lgeginin gegerli ve givenilir oldugu séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, islam, Olgek, Okuryazarlik, islam Din Okuryazarhg).

ABSTRACT

In this study, which was conducted to develop an Islamic religious literacy scale for adults, a
survey design was used using quantitative methods. In the study, a total of 381 participants
were reached for the exploratory factor analysis (EFA) and 300 participants for the
confirmatory factor analysis (CFA). A literature review was conducted on religious literacy,
and a pool of 42 items was created and submitted to expert opinion. Based on the expert
opinions, four items were removed from the pool and three items were added, resulting in a
final scale of 41 items. After the EFA, 18 items that showed overlapping were removed from
the scale and a structure consisting of 23 items with three dimensions was obtained. The first
factor was named "Belief and Worship," the second factor "Individual Attitudes and Religion,"
and the third factor "Folk Beliefs." The total variance explained by the three dimensions of
the scale is 54,305%. The obtained three-factor structure was tested with CFA and it was
found that the structure had a good fit (x?/df= 2.084; GFI=.882; NFI=.912; CFI=.952; IFI=.952;
RMSEA=.06). The Cronbach Alpha coefficient was examined for the reliability of the scale and
found to be .877. A significant difference (p=.000<.05) was also found between the upper and
lower 27% groups and the scale was found to be reliable. As a result, it can be said that the
developed Islamic religious literacy scale for adults is valid and reliable.

Keywords: Religious Education, Islam, Scale, Literacy, Islamic Religious Literacy.
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GIRIS

Din okuryazarligi, 2000'li yillardan sonra bilimsel literatlirde ilgi goren bir kavram olarak karsimiza cikmaktadir. Din
okuryazarligina iliskin ilginin artmasinda, ¢ogulculuk, kiiresellesme gibi akimlarin yani sira artan goc¢ hareketleri sebebiyle
diinyada pek ¢ok tlkenin tek dinli bir yapidan ¢ok dinli toplum yapisina dénismesinin etkili oldugu dusinilmektedir. Din
okuryazarligl becerisi kapsaminda degerlendirilen dinlerin gelenekleri, temel inanglari, sembolleri gibi temel yapi taslar
hakkinda bilgi sahibi olmak ve bu bilgiyi glinlik yasamda kullanabilme becerisi sayesinde birey, kendi inandigi din ile ilgili bilgi
sahibi olmasinin yani sira dinin sosyal hayattaki tezahirlerini de kavrayarak belirli bir bilin¢ diizeyine erismektedir. Herhangi
bir inanca sahip olmayan bireyler igin ise insanlarin tercih, tutum ve davranislarinin dini kokenlerini bilerek saygi ve hosgoéri
kiltdrianidn gelismesine katki saglanmaktadir ki bu katki, ¢cok dinli toplumlarda birlikte yasamin siirdirilmesi noktasinda
onem arz etmektedir.

Din okuryazarliginin hem bireysel hem sosyal hayata yansiyan yoniyle, yetistiriimekte olan nesle kazandiriimasi gereken bir
beceri olduguna iliskin inanglar konuya ilgiyi arttirmistir. Din okuryazarliginin kuramsal yapisina, tanimi, alani, sinirliliklari ve
bu olguya duyulan ihtiyacla ilgili calismalar! yapilmis olmasina karsin din okuryazarlik diizeyini 6lcmeye yénelik calismalarin
oldukga sinirli oldugu, din okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik nicel ve nitel yontemlerle yapiimis calismalara
rastlanmasina ragmen bu alanda bir 6l¢egin bulunmadigi gérilmektedir.

Prothero, din okuryazarligl konusuna deginen isimlerden biridir. Calismasinda din okuryazarligina yonelik 15 agik uglu soruya
yer vermis ancak bu sorulari 6neri mahiyetinde yayinlamis olup alanda buna yonelik bir uygulama yapmamistir. Ayrica
kitabinda yer verdigi sorularin ézel bir dinin okuryazarligina yénelik degil Yahudilik, Hristiyanlik, islam ve Budizm’in temel
inang ve ibadet esaslarini kapsayan genel bir din okuryazarligini test etmeye yénelik oldugu goriilmektedir.? Schnaufer ve
arkadaslari ise katihmcilarin Budizm, Hinduizm, islam, Yahudilik ve Hristiyanlik hakkindaki genel bilgileri dlgmeye yénelik 19
sorudan olusan bir anket gelistirerek uygulamistir.® Halafoff vd., Avusturalya’da karma yontemle gerceklestirdikleri calismada
13-18 yas arasi ergenlerin, toplumda mensubu bulunan dinlere ydnelik okuryazarlik diizeyini tespit etmeyi amaclamislardir.®
Rackley ise Mormon ve Metodist genclerin din okuryazarlk dizeyini tespit edebilmek amaciyla 29 katilimci ile yari
yapilandiriimis goériisme gerceklestirmistir. Ancak bu calismada bireylerin din okuryazarlk diizeylerinden ¢ok, okullarinda
yaptiklari etkinliklerin ve genclerin katildigi gruplarin dini inanglari Gzerindeki etkileri ve genclerin buna yénelik tutumlarina
iliskin sorular yoneltildigi goriilmektedir.® islam din okuryazarligini test etmeye yénelik bir calisma Bilecik tarafindan 2015
yilinda gerceklestirilmistir. Orgiin egitim sistemi icerisinde verilmekte olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin islam din
okuryazarligina katkisinin incelendigi ¢alismada 6lgme araci olarak basari testi kullaniimistir. Basari testinde yer alan
dncillerin DKAB dersi mifredati temel alinarak hazirlanmis olmasi ¢alismanin sinirliliklarindandir.® Yapilan calismalar
incelendiginde islam din okuryazarlik diizeyini tespit etmeye yonelik bir élcek bulunmadigi gériilmektedir. Bu bosluktan
hareketle bu ¢alismada, yetiskin bireyler icin islam din okuryazarhgi élcegi gelistirilmesi amaclanmaktadir. Gelistirilen élcegin,
bireylerin din okuryazarhg yeterliliklerini 6lgme, 6rglin ve yaygin egitimde sirdurilen din egitimi faaliyetlerinin din
okuryazarlik becerisi lizerindeki etkisini tespit etme ve dindarlik, dini tutum vb. degiskenler ile din okuryazarlik becerisi
arasindaki iliskilerin inceleme gibi farkli kullanim alanlarina sahip olmasi beklenmektedir.

1 Stephen Prothero, Religious Literacy What Every American Needs to Know- And Doesn’t (New York: Harper Collins, 2007); Diane L. Moore, Overcoming
Religious llliteracy (New York: Palgrave Macmillan US, 2007); Eugene V. Gallagher, “Teaching for Religious Literacy”, Teaching Theology & Religion
12/3 (Temmuz 2009), 208-221; Eric Rackley, Motivation for Religious Literacy Practices of Religious Youth: Examining the Practices of Latterday Saint
and Methodist Youth in One Community (Michigan Universitesi, 2010); Adam Dinham - Matthew David Francis (ed.), Religious Literacy in Policy and
Practice (Bristol, UK: Policy Press, 2015).

2 Prothero, Religious Literacy What Every American Needs to Know- And Doesn’t.

3 Evelyn Schnaufer vd., “Developing a Research Tool for Investigating Religious Knowledge as Part of Religious Literacy: The Questionnaire - First Results
- Possibilities for International Comparisons”, Journal of Empirical Theology 35/2 (14 Mart 2023), 223-250.

4 Anna Halafoff vd., “Religious Literacy of Australia’s Gen Z Teens: Diversity and Social Inclusion”, Journal of Beliefs & Values 41/2 (02 Nisan 2020), 195-
213.

5 Rackley, Motivation for Religious Literacy Practices of Religious Youth: Examining the Practices of Latterday Saint and Methodist Youth in One
Community.

6 Simeyra Bilecik, Orgiin Din Ogretimi ve Din Okuryazarligi Becerisi (Konya: Yediveren Kitap, 2018).
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1. KAVRAMSAL CERCEVE
1.1. Din Okuryazarligi Kavramina Genel Bir Bakis

Din okuryazarhgi; dinlerin temel yapi taslari olan terimler, semboller, 6gretiler, ibadetler, sézler, metaforlar ve kissalari
anlama ve guinliik hayatta kullanma becerisi seklinde tanimlanmaktadir.” Moore ise din okuryazarhigini; dinlerin tarihini, kutsal
metinlerini, inanglarini, ibadetlerini ve bunlarin ¢agdas tezahiirlerini temel bir anlayisla kavrama ve dinlerin belirli sosyal,
tarihsel ve kiltiirel baglamlardan ortaya cikan politik ve sosyokdltiirel boyutlarini tarihsel siire¢ ve bugiin icin ayirt etme,
analiz etme ve kesfetme yetenegi seklinde betimlemektedir.® Prothero da din okuryazarhiginin yalnizca dini kavramlari,
doktrinleri tanimak ve ezberlemekle sinirlandirilamayacagini, bu bilginin kamusal alandaki iletisim ve olaylari yorumlamada
kullanmanin da din okuryazarligi kapsaminda oldugunu belirterek ayni noktaya dikkat cekmektedir.® Buradan hareketle din
okuryazarligini yalnizca bilissel bir beceri olarak anlamak kavramin sinirlarini daraltmaktadir. Sahip olunan bilginin glinlik
hayata yansimasi ve sosyal olaylarin anlasilip yorumlanmasi da din okuryazarhgi becerisinin tanimi icerisinde distndlebilir.

Din okuryazarligi, bireysel ve sosyal alana katkilari da g6z 6niinde bulundurularak, din egitimi stirecinde kazandiriimasi
gereken bir beceri olarak goriilmektedir. Ozellikle ¢ok kiltiirli ve ¢ok dinli toplumlarda din okuryazarlig becerisinin
kazandiriimasiyla; dinlerin ibadet, inang, ahlak ve diinya gorislerini o inang mensuplarinin perspektifinden tanimak ve dini
kavram ve olgular kendi tanimlariyla anlamak, dini inan¢c ve geleneklerin farkli cografyalarda tarihsel siire¢ boyunca
ekonomik, siyasi ve kiiltlrel alanlari ne sekilde etkiledigini gérebilmek, dinler arasindaki inang ve uygulama farkliliklarini
kavrama yetenegi gelistirmek ve bu sayede dini gelenek ve inanclar hakkinda dogru bilgi sahibi olmak, dinlerin dlinya gorisleri
Gzerindeki tesirini fark ederek giinlik hayati da etkileyen davranis ve tercihlerin kdkenlerini fark edebilmek yetkinlikleri
edinilmis olmaktadir.’® Bunun yani sira din okuryazarliginin gelistiriimesiyle dini cehaletin ortaya cikarabilecegi bir tehlike
olarak tanimlanan inang, etnik grup veya dini geleneklerden kaynaklanan farkliliklarin toplumsal dislanmayla
sonuglanmasinin, dini gesitliligi yapici bir sekilde anlama ve karsilama yetenegini gelistirmek suretiyle engellenebilecegi de
belirtiimektedir.!! Bu cercevede din okuryazarligi, bilgi sahibi olma ve elestirel diisinmeyi icerisinde barindiran bir beceri
olarak gorilmektedir.'? Din ve inanglarin kusattigi inang, tercih ve davranislarin kamusal alandan dislanamayacagi
gerceginden hareketle din okuryazarligi becerisi elzem bir ihtiya¢c olarak gérilmektedir.®* Bu gériis ile din okuryazarhk
becerisinin 6nemi Uzerinde durulurken sosyal hayati etkileyen boyutlari da vurgulanmaktadir. Buna karsin din
okuryazarliginin, dinlerin bireysel yasamda kisilerin inang, deger ve uygulamalariyla iliskili tarafi da ihmal edilmemeli, bu
baglamda din okuryazarhgi bireysel ve sosyal boyutuyla bir arada ele alinmasi gereken bir beceri olarak dustnilmelidir.

Din okuryazarhgini din dilini okuyup yazabilme becerisi kapsaminda degerlendiren Prothero, fonksiyonlarina gére din
okuryazarligini; ibadet, inang, kissa, mezhep, dinler arasi okuryazarlk seklinde siniflandirmaktadir. Buna goére ibadet
okuryazarligl ibadetlerin nasil ve nigin yapildigini bilmek, inang okuryazarlgi; dinlerin temel inang esaslarini bilmek, mezhep
okuryazarligl; mezhepler arasindaki farklliklari bilmek, kissa okuryazarligi dinlerdeki kissalari bilmek ve dinler arasi
okuryazarlik, dinlerin farkli ve benzer yénlerinin bilinmesini ifade etmektedir.}* Bilecik, islam dininin, din ve ahlaki biitiinciil
sekilde degerlendiren yapisini géz 6niinde bulundurarak bu siniflandirmaya ahlak okuryazarligini dahil etmistir. Buna gore,
dinlerin buyurdugu ahlaki ilke ve prensipler hakkinda bilgi sahibi olmak bu kapsamda degerlendirilebilir.’> S6z konusu
fonksiyonlar, ayri birer okuryazarlk boyutu olarak degerlendirilebilir. Baska bir deyisle diinyada yahut yasanilan toplumda
yaygin olarak kabul edilen dinler hakkinda; inang, ibadet, kissa ve mezhepler gibi temel konularda bilgi sahibi olmak din
okuryazarhigl kapsaminda distiniildiigi gibi 6zelde islam din okuryazarligi, Hristiyan din okuryazarhgi gibi spesifik bir dinin

7 Rackley, Motivation for Religious Literacy Practices of Religious Youth: Examining the Practices of Latterday Saint and Methodist Youth in One
Community; Prothero, Religious Literacy What Every American Needs to Know- And Doesn’t.

8 Moore, Overcoming Religious llliteracy, 56.

9 Prothero, Religious Literacy What Every American Needs to Know- And Doesn’t.

10 Gallagher, “Teaching for Religious Literacy”; Emile Lester- W. Y. Alice Chan, Equipping Educators to Teach Religious Literacy: Lessons from a Teacher
Education Program in the American South (New York: Routledge, 2022); Brittany Aronson vd., “A Call for Critical Intersectional Religious Literacies:
An Intersectional Examination of Whiteness and Christian Privilege in Teacher Education”, Religion & Education 48/2 (03 Nisan 2021), 155-177;
Gallagher, “Teaching for Religious Literacy”.

11 Tuula Sakaranaho vd. (ed.), The Challenges of Religious Literacy: The Case of Finland (Cham: Springer International Publishing, 2020).

12 Ayse Zisan Furat, “Din Okuryazarhgi: Din Egitimi Felsefesi Agisindan Temel Bir Kavram”, Marife Dini Arastirmalar Dergisi 12/3 (2012), 9-24.

13 Dinham - Francis, Religious Literacy in Policy and Practice.

14 Prothero, Religious Literacy What Every American Needs to Know- And Doesn’t.

15 Bilecik, Orgiin Din Ogretimi ve Din Okuryazarli§i Becerisi.
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okuryazarligindan da bahsedilmektedir.’® Her dinin teolojik yapisi, gelenekleri ve tarihsel birikimiyle kendine ézgii yonlerinin
bulundugu dusiintldagiinde, farkl dinlerin okuryazarhg konusunda farkh bilgi ve becerilere sahip olmak noktasinda farkli
yeterliliklerden bahsetmenin de mimkin oldugu séylenebilir.

1.2. islam Din Okuryazarhg

Din okuryazarhgi, butiin dinler baglaminda fonksiyonlarina gore inang, ibadet, kissa, mezhep, dinler arasi okuryazarlik ve ahlak
okuryazarligl kapsaminda degerlendirilmekle birlikte 6zelde bir dinin okuryazarligindan bahsedileceginde, o dinin teolojik
yapisi ve diger dinlerden ayrilan yénlerinin géz éniinde bulundurulmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda islam din
okuryazarhiginin temel referans noktasinin Kur’an ve siinnet olarak kabul edilecegi sdylenebilir.” Nitekim islam dininin temel
inang esaslari, ibadetlerin hiikmi ve uygulanisi ile kissa ve ahlaki ogretilerin temel dayanagi bu kutsal metinlerdir.
Mezheplerin olusumunda ise Kur’an ve siinnetin yorumlanisi devreye girmektedir. Bunun yani sira islam’in temel kaynaklari
ve buradan edinilen bilgiler, bireysel ve toplumsal kimligin bir parcasidir. islam, sosyal hayati etkiledigi gibi sosyokiiltiirel
dgeler de din algilari lizerinde etkili olmakta, béylelikle farkli cografyalarda farkli islam yorumlari ortaya ¢ikabilmektedir.
Yasanilan cografyadaki kiiltiirel etkiler ile dinin temel kaynaklarinda bulunan esaslarin ayirt edilebilmesinin islam din
okuryazarhigi becerisi ile mimkin olabilecegi dislintilmektedir.

Toplumsal degisim, glincel gelisme ve yeniliklerin etkisiyle, insanlarin edindikleri bilgileri yorumlama ve algilama bicimleri de
kisisel din algilarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Dini esas ve hikiimlere yonelik bireysel algi, tutum ve yorumlarin
islam’in temel kaynaklarina aykiri olmamak kaydiyla bir zenginlik olarak gériilebilecegi diisiinilmekle birlikte sapkin
yorumlara karsi farkindalik kazanilmasi igin din okuryazarligi becerisine ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir.

Turkiye’de islam din okuryazarliginin anlam ve énemini ortaya koyarken, toplumun yapisi, dinin algilanis ve yasanma sekilleri
ile din kaynakl problemlerin g6z éniinde bulundurulmasi gerekmektedir. islam dininin, bazi hiikiimlerinin yoruma agik olusu,
bu hiikimlerin farkli yorumlanmasina sebep olarak mezheplerin olusumuna etki etmistir. Mezhepsel farkhliklarin, ayrisma ve
catisma unsuru haline gelmemesi icin bu konuda bilgi sahibi olunmasi gerekmektedir. Benzer bir husus, kiiltirel 6gelerin dini
unsurlarla birlesmesinden ortaya ¢ikan dini yasayis ve inang bicimlerinde de gorilebilmektedir. Dinin 6zlnl teskil eden
esaslar ile bunlarin kiltirle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan dini gelenek ve halk inanislari kimi zaman birbirinden ayrilmasi gli¢
bir yapiya dontismektedir. Bu noktada, problem teskil eden kisim, batil inang ve hurafelerin de benzer bicimde ortaya ¢ikmasi
ve dini 6geler olarak aktariimasidir. Gerek mezhep farkliliklarindan dogabilecek ayrismalari 6nlemek gerekse batil inang ve
hurafeler konusunda farkindalik kazanmak din okuryazarlik becerisiyle mimkin olabilecektir. Tlirkiye’de kimi zaman tartisma
konusu olan dinin sosyopolitik hayat tzerindeki etkilerinin anlasilmasi, dini grup, cemaat, mezhep ve belirli bir ideolojik
taassuptan kaynaklanan ayrismalarin giderilmesi bakimindan islam din okuryazarligi becerisine sahip olmak 6nem arz
etmektedir. Bunun yani sira din okuryazarligi becerisinin, inanilan dinin dinamiklerini kapsayan bir alan olarak
distnilebilecegi gorisiinden hareketle; islam din egitiminin de amaglari icerisinde sayilan insanin anlam arayisina katkida
bulunma, diinya ve ahiret mutlulugu kazanma, inang ve ibadetlerde istikrarli bir tutuma sahip olma gibi bireysel amaglara da
hizmet edecegi séylenebilir.® Bu baglamda din ve toplumsal hayat arasindaki dengeyi saglamanin yani sira bireyin dini
yeterliliklerine katki saglamasi agisindan da din okuryazarliginin din egitiminde kazandirilmasi gereken énemli bir beceri
oldugu distnlebilir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Tarama deseni, bir evreni olusturan ogelerin dislince, tutum ve egilimlerini tanimlamak, degiskenler arasindaki iliskileri test
etmek ve bunlari nicel ve sayisal olarak betimleyen nicel arastirma desenidir.’® Bu calismada; yetiskin bireylerin islam din
okuryazarligini tespit etmek amaciyla bir 6lgek gelistirmesi amacglandigindan tarama deseni tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

16 prothero, Religious Literacy What Every American Needs to Know- And Doesn’t.

17 Agus Iswanto vd., “Islamic Religious Literacy Practice and Ideology: A Case Study On Two Religious Student Organizations of Public University In
Lombok Island”, Psychology and Education Journal 58/1 (20 Ocak 2021), 5213-5227.

18 Furat, “Din Okuryazarhgi: Din Egitimi Felsefesi Agisindan Temel Bir Kavram”.

19 John Creswell - David Creswell, Arastirma Tasarimi Nitel, Nicel ve Karma Yéntem Yaklasimlari. gev. Engin Karadag (Ankara: Nobel, 2021).
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Calisma evrenini, en az ilkokul mezunu 18 yas Usti bireyler olusturmaktadir. Calisma grubunun, cinsiyet, yas ve egitim durumu
acisindan farkl niteliklere sahip bireylerden olusmasina dikkat edilmistir. Yas degiskeninin belirlenmesinde, gelisim psikolojisi
ve dini gelisim alanlari dikkate alinarak; 18-25 yas genc yetiskinlik, 26-40 orta yetiskinlik, 40-64 ileri yetiskinlik ve 65 ve Usti
yaslilik dénemleri siniflandirmasi esas alinmistir.2’ Egitim durumlari ise; ilkokul, ortaokul, ortaégretim, lisans ve lisansisti
seklinde kategorize edilmistir.

Orneklem segiminde ¢ok asamali rnekleme ydntemi tercih edilmistir. Buna gére; &ncelikle cesitliligi yansitabilmesi agisindan
arastirmanin degiskenleri olan cinsiyet, yas ve egitim durumlari birer kiime olarak kabul edilmis sonra bu kiimeler icerisinden
basit tesadiifi 6rneklem yontemiyle calisma grubuna uygulama yapilmistir. Arastirmada agimlayici faktér analizi (AFA) ve
dogrulayici faktér analizi (DFA) icin iki farkli 6érneklem Uzerinde cahsiimistir. Faktor analizleri icin gerekli 6rneklem
blyiklGginin hesaplanmasi konusunda Comrey ve Lee temel bir dl¢lit sunmaktadir. Buna gore; “50 ¢ok yetersiz; 100 yetersiz,
200 orta; 300 iyi; 500 ¢ok iyi; 1000 ve iizeri miikemmel”dir.?! Tabachnick ve Fidell ise 300 érneklemin faktor analizi icin oldukca
iyi bir buytklik oldugunu belirtmektedir.?? Bu ¢alisma AFA icin 381, DFA icin 300 katilimci olmak tizere toplam 681 kisinin
katilimi ile gerceklestirilmistir. Orneklem biyiklGgiiniin oldukca iyi oldugu séylenebilir. Calismaya katilanlarin nitelikleri
Tablo-1"deki gibidir:

Tablo-1: Calismaya katilanlarin nitelikleri

AFA Calisma Grubu DFA Calisma Grubu
N % N %
Kadin 194 50,9 195 65
Cinsiyet Erkek 187 49,1 105 35
Toplam 381 100 300 100
18-25 83 21,8 74 24,7
26-40 130 34,1 121 40,3
Yas 41-64 148 38,8 99 33
65 ve Usti 20 5,2 6 2
Toplam 381 100 300 100
ilkokul 20 5,2 11 3,7
Ortaokul 19 5 16 5,3
Mezun olunan Ortadgretim 62 16,3 52 17,3
egitim kurumu Lisans 210 55,1 179 59,7
Lisansusti 70 18,4 42 14
Toplam 381 100 300 100

2.3. Calismanin islem Basamaklari ve Verilerin Analizi

Olgek gelistirme calismasinda oncelikle literatiir detayli bir sekilde taranarak din okuryazarliginin kavramsal gercevesi,
sinirliliklari ve konu ile ilgili tartismalar degerlendirilmistir. Din okuryazarliginin gerceve bir kavram olmasi nedeniyle konunun
islam dini agisindan anlam ve degeri yorumlanmis ve 6lcek madde havuzu olusturmadan énce kuramsal temel iizerine bu
degerlendirmeler géz 6niinde bulundurulmustur. Madde havuzunun hazirlanmasinda literatirdeki birikimin yani sira Bilecik
tarafindan gelistirilen ve Universite 6grencilerine uygulanan din okuryazarligl basari testinde yer alan maddeler
degerlendirilip, uygun gériilenler diizenlenerek 6lgek igerisinde yer verilmistir. Madde yaziminda, islam dininin inang, ibadet,
kissalar, mezhepler, ahlak ve diniiliskisi ile islam’in diger dinlere bakis agisi hakkindaki bilgi ve tutumlar ile dini 6gelerin kiiltirel

20 Betiil Aydin, “Gelisimin Dogasi”, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi. ed. Binnur Yesilyaprak (Ankara: Pegem A Yayincilik, 2005), 29-51; Hayati Hokelekli,
Din Psikolojisi (Ankara: Turkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, 2003).

21 Andrew Laurence Comrey - Howard B. Lee, A First Course in Factor Analysis (Hillsdale, NJ: Erlbaum, 1992), 216-217 .

22 Barbara G. Tabachnick - Linda S. Fidell, Using Multivariate Statistics (Boston: Pearson/Allyn & Bacon, 2007), 613.
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etkilerle anlasilip yorumlanmasi neticesinde ortaya cikan halk inanislarina dair unsurlarin madde havuzunda yer almasina
dikkat edilmistir. Maddelerin islam dini ile ilgili bilgi ile birlikte bu bilgilerin anlasilip yorumlanmasi ve hayata yansimalarina
yonelik tutumu da icerebilecek nitelikte olmasi planlanmistir. Literatlirden elde edilen veriler ile belirlenen kriterler
cercevesinde 42 maddelik taslak 6lcek formu olusturulmustur.

Olgegin kapsam ve goriiniis gecerliliginin saglanmasi amaciyla taslak dlgek formu 4 alan uzmani ve bir dil uzmaninin goérisiine
sunulmustur. Uzman gorisleri neticesinde taslak 6lcek formundan dort madde c¢ikarilmis bunlar yerine Oneriler
dogrultusunda G¢ madde eklenmistir. Bunun yani sira uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda bazi ifadelerde revizyonlar
yapilmistir. Uzman gorislerinin ardindan otuz kisiye uygulama yapilarak olgegin anlasilabilirligi ve uygulama siresi
denetlenmistir. Bu uygulamalar neticesinde 6lcegin kapsam ve goriinis gecerliligi test edilmis, 6lcek formuna 41 maddeden
olusan son hali verilmistir. Olcek formunun uygulanmadan &nce Selcuk Universitesi islami ilimler Fakiltesi Bilimsel Etik ve
Degerlendirme Kurulu'nu, 26/12/2023 tarih 2023/2 sayili karariyla etik kurul onayi ve calismaya katilanlardan yazili onam
alinmistir.

Olgek formunun olusturulmasinin ardindan yapi gecerliligi ve giivenilirlik calismalari yapilmistir. Acimlayici faktor analizi ile
Olcegin faktor yapisi incelenmis bu yapinin dogrulanip dogrulanmadigini test etmek icin ise dogrulayici faktor analizine
basvurulmustur. AFA ve DFA icin iki ayri veri seti kullaniimistir. Verilerin analizi, AFA ve givenilirlik SPSS, DFA ise AMOS
programiyla gerceklestirilmistir. Analizler sonucu elde edilen istatistikler yorumlanarak bulgulara ulasiimistir.

3. BULGULAR
3.1. Agimlayici Faktér Analizine iliskin Bulgular

Agimlayici faktor analizine iliskin istatistiklere gegilmeden dnce veri setinin bu analize uygun olup olmadigi KMO-Barlett Testi
ile kontrol edilmistir. Buna gore; KMO degeri .937 ve p=.000<.05’tir. Karagoz’'e gére KMO degerinin .90 ile 1 arasi deger almasi
mukemmel uygunlugu géstermektedir.?

Ac¢imlayici faktor analizi degerlendirilirken faktor yik degerlerinin her bir madde icin .30 olmasi esas alinmistir. Maddelerin
faktor yik degerleri .564 ile .896 arasinda degismektedir. Maddelerin binisiklik durumu degerlendirilirken faktor yikleri
arasinda en az .10 fark olmasina dikkat edilmis?* ve binisiklik degerleri arasindaki fark en kiiciik olan maddeden baslanilarak
maddeler analizden cikarilmistir. Direct Oblimin teknigiyle dondirilmis maddelerin faktor yik degerleri Tablo-2'de
gosterilmektedir.

Tablo-2: Déndirilmis Faktor Yikleri

Maddeler 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor
ml .883
m2 771
m4 .882
m5 .896
m6 .740
m9 .887

m10 .755
m12 .718
m13 .841
m14 .884
m20 .814
m27 .684

23 Yalgin Karagbz, SPSS, AMOS, META Uygulamali Nitel-Nicel- Karma Bilimsel Arastirma Yéntemleri ve Yayin Etigi (Ankara: Nobel, 2021).
24 Karagbz, SPSS, AMOS, META Uygulamali Nitel-Nicel- Karma Bilimsel Arastirma Yéntemleri ve Yayin Etigi.
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m34 .779

m36 .640

m17 .570

m22 .564

m24 .637

m31 .671

m38 .588

m21 .632
m23 .574
m28 .605
m33 .592

Faktor analizi sonucu binisiklik gosteren 3,7, 8, 11, 15, 16, 18, 19, 25, 26, 29, 30, 32, 35, 37, 39, 40 ve 41. Maddeler 6lcekten
cikariimis ve 23 madde ii¢ faktérden olusan yapi elde edilmistir. Faktorler; "inang ve ibadet", "Bireysel Tutumlar ve Din", "Halk
inanislar" olarak isimlendirilmistir. Birinci faktor olan inang ve ibadette, .640 ile .896 arasinda degisen yiik degerlerine sahip
14 madde yer almaktadir ve bu faktériin acikladigi varyans %37,614’tiir. ikinci faktor olan bireysel tutumlar ve dinde, .564 ile
.671 arasinda yiik degerlerine sahip 5 madde yer almaktadir ve bu faktériin tek basina acikladigi varyans %9,451’dir. Uglincii
faktor olan halk inanislarinda yik degerleri .574 ile .632 arasinda degisen 4 madde yer almaktadir ve acikladigi varyans
%7,239’dur. islam din okuryazarligi 6lgeginin toplamda acikladigi varyans ise %54,305’dir. Bu deger yeterli kabul edilen bir
orandir.®® Acimlayici faktér analizi sonucu elde edilen séz konusu yapinin dogrulanip dogrulanmadiginin test edilmesi
amaciyla dogrulayici faktor analizi yapiimistir.

3.2. Dogrulayici Faktér Analizine iliskin Bulgular

Dogrulayici faktdér analizine iliskin bulgular degerlendirilirken CMIN/df (Chi-square/ degree of freedom)- x?/sd (ki
kare/serbestlik derecesi), GFI (Goodness of Fit Index), NFI (Normed Fit Index), CFI (Comperative Fit Index), IFl (Incremental
Fit Index) ve RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) degerleri incelenmistir.

Dogrulayici faktor analizinde modifikasyon indekslerinin incelenmesi sonucu, benzer durumlari 6lgen ve kuramsal yapiya da
uygunluk arz eden mlile 6 ve 12; m3 ve 4 ile 5, m4 ve 5 ile 9, m9 ile 10 ve 12, m34 ve 36 arasinda kovaryans olusturularak
modelin daha iyi uyum diizeyine ulasmasina katki saglanmistir. Bunun sonucunda elde edilen Path diyagrami Sekil-1’deki
gibidir:

25 Murat Yashoglu, “Sosyal Bilimlerde Faktdr Analizi ve Gegerlilik: Kesfedici ve Dogrulayici Faktdr Analizlerinin Kullanilmast”, istanbul Universitesi isletme
Fakiiltesi Dergisi 46 (2017), 74-85.
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Sekil-1: islam Din Okuryazarligi Olgegine Ait Path Diyagrami

-34

[m33}—C@2D

m

CMIN/df:2.084; GFI:.882; NFI:.912; CFI1:.952; IFI:.952; RMSEA:.060

Yapilan inceleme sonucu esas alinan mikemmel ve iyi uyum olgutleri ile elde edilen uyum indeksi sonuglari Tablo-3’te
gosterilmektedir.

Tablo-3: Uyum indeks Degerleri

incelenen uyum Mikemmel Uyum | iyi Uyum Olgiitleri Elde edilen uyum Sonug
CMIN/df-(x?/sd) <2.5 <5 2.084 Mikemmel uyum
GFI >.95 >.85 882 iyi uyum
NFI >.95 >.90 912 iyi uyum
CFI >.95 >.90 .952 Mikemmel uyum
IFI >.95 >.90 .952 Miikemmel uyum
RMSEA <.05 <.08 .06 lyi uyum
Kaynak: 26

26 Karagtz, SPSS, AMOS, META Uygulamali Nitel-Nicel- Karma Bilimsel Arastirma Yéntemleri ve Yayin Etigi; Metin Ocak, AMOS ile Adim Adim Yapisal
Esitlik Modeli Uygulamalari (Bursa: Ekin Yayinevi, 2020); Yashoglu, “Sosyal Bilimlerde Faktor Analizi ve Gegerlilik: Kesfedici ve Dogrulayici Faktor
Analizlerinin Kullanilmasi”; Unal Erkorkmaz vd., “Dogrulayici Faktér Analizi ve Uyum indeksleri”, Turkiye Klinikleri J Med Sci 33/1 (2013), 210-223;
Tabachnick - Fidell, Using Multivariate Statistics.
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Modelin genel uygunlugunu gésteren ki kare/ serbestlik derecesi 2.084 olup mikemmel uyumu gostermektedir. GFI degeri
icin basvurulan kaynaklarda .90 Uzeri iyi uyum kabul edilirken?’, Karagéz .85 uzeri degerlerin iyi uyum gosterdigini
belirtmektedir.? Elde edilen modelde GFI degeri .882’dir. Bu degerin gerek .85 sinirini gecmesi gerekse .90’a oldukgca yakin
bir deger ifade etmesi ayrica modeldeki diger uyum indekslerini iyi ve miikemmel olgitleri karsiliyor olmasi nedeniyle bu
deger kabul edilebilir olarak degerlendiriimektedir. NFl degeri .912 elde edilmistir bu da iyi uyuma isaret etmektedir. CFl ve
IFl ise .952 olup modelin miikemmel uyuma sahip oldugunu géstermektedir. RMSEA ise .06 olup iyi uyumu ifade etmektedir.
Sonug olarak islam Din Okuryazarhgi Olcegi’nin ti¢ faktodrlii yapisinin yeterince iyi uyum gosterdigi sdylenebilir.

3.3. Giivenilirlige iliskin Bulgular

islam din okuryazarhg 6lgeginin giivenilirligini test etmek amaciyla Cronbach Alfa testi yapilmistir. Olgegin toplam giivenilirlik
katsayisi .877’dir. inang ve ibadet boyutunda Cronbach Alfa degeri, .960, bireysel tutumlar ve din boyutunda .702 ve halk
inanislari boyutunda .609 oldugu goriilmustir. Guvenilirlik analizinde .80’den biiyiik glivenilirlik katsayisi miikemmel, .70 ile
.80 arasi cok iyi, .60 ile .69 arasi kabul edilebilir olarak yorumlanmaktadir.?® Buna gére 6lcegin toplam givenilirligi ve birinci
alt boyutu miikemmel derecede yiiksek, ikinci alt boyutu yiliksek derecede givenilir li¢clinci alt boyutu ise kabul edilebilir
diizeyde giivenilirdir.

Olgegin (¢ boyutu ile dlgek genelinin ayirt ediciligi alt-tist %27’lik gruplar arasindaki farklar bakimindan da incelenmis ve
p=.000<.05 olup ortalamalar arasinda anlamli farklilik tespit edildiginden ol¢egin alt boyutlarinin ayirt edicilige sahip oldugu
soylenebilir.

3.4. Olgcegin Maddeleri ve Degerlendirilmesi

Gegerlilik ve glivenilirlige yonelik analizler neticesinde son halini alan 6lgcek maddeleri ve ait olduklari faktorler Tablo-4'te yer
almaktadir. * isareti ile gosterilen maddeler ters olarak puanlanmalidir.

Tablo-4: islam Din Okuryazarlig Olgegi Maddeleri

Faktor Madde Madde
No.
ml Evrende var olan her seyi yoneten Allah’tir.
m2 Her ¢agin ihtiyaglarina cevap verebilecek mesajlar Kur’an’dan 6grenilebilir.
m4 Kur’an’da kissalar insanlara ders ve 6giit vermek amaciyla anlatilir.
m5 islam dini agisindan, insan yapip yapmadigini kimsenin bilmeyecegi

eylemlerde de ahlaki ilkeleri gozetmelidir.

m6 Namaz, orug gibi ibadetler insani yanlis davranislardan uzak tutar.
m9 insanin yapip ettiklerinden sorumlu tutulacagi bir ahiret hayati mevcuttur.
1. Faktér: inang m10 Mezhepler Kur'an ve siinnetin yorumlanmasi sonucu ortaya ¢ikmis dini
ve ibadet anlama yollaridir.
m12 Farkli dinlerde ortak noktalar bulunmaktadir.
m13 iman esaslarinin (meleklere iman, ahret giiniine iman gibi) ahlak (izerinde,

olumlu bir etkisi vardir.

m14 Zekat, bireysel ve toplumsal dengeyi ayakta tutar.
m20 Hac yilin belirli zamanlarinda yapilan bir ibadettir.
m27 insan, inandig1 kutsal kitapta verilen her bilginin dogruluguna inanmalidir.

27 Qcak, AMOS ile Adim Adim Yapisal Esitlik Modeli Uygulamalari; Yashoglu, “Sosyal Bilimlerde Faktor Analizi ve Gegerlilik: Kesfedici ve Dogrulayici Faktor
Analizlerinin Kullaniimasi”; Erkorkmaz vd., “Dogrulayici Faktdr Analizi ve Uyum indeksleri”; Tabachnick - Fidell, Using Multivariate Statistics.

28 Karagbz, SPSS, AMOS, META Uygulamali Nitel- Nicel- Karma Bilimsel Arastirma Yéntemleri ve Yayin Etigi.

29 Soleman H. Abu-Bader, Using Statistical Methods in Social Science Research: With a Complete SPSS Guide (Oxford: Oxford University Press, 2021), 14.
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m34 Hz. Muhammed’in Veda Hutbesi’'nde yer alan mesajlari evrensel bir nitelige
sahiptir.
m36 Davranislarimizi ve tercihlerimizi biz yapmadan 6nce Allah bilir.
m1l7 Kurban kesmek yerine ihtiyag sahiplerine maddi yardimda bulunulabilir. *
m22 Meleklere inanmak giindelik hayatimiza, davraniglarimiza etki etmez.
2. Faktér: Bireysel m24 Kur'an kissalari yasanmis olaylar degil 6glit vermek amaciyla anlatilan
Tutumlar ve Din hikayelerdir.”

m31 Dindarlik ve ahlakli kisilik arasinda bir iliski yoktur.

m38 Peygamber kissalari, tarihsel hikayelerdir, giinimiz igin bir anlam ifade
etmez.”
m21 Hacca gidip gelmis kisinin, dondikten sonra mizik dinlemek, televizyon
izlemek, digin vb. etkinliklere katilmak gibi davranislardan uzak durmasi
gerekir.”
m23 Bir tiirbede dua etmek ve/veya adak sunmak duanin kabul olmasini saglar. "
3. Faktor: Halk L . . o
m28 Kader, sinirlari Allah tarafindan gizilmis bir yol haritasidir, insan kaderini

inaniglari .
yasamaya mahkumdur.

m33 Her Mislimanin bir mezhebe bagli olmasi zorunludur.”

SONUC

islam din okuryazarlig 6lceginin gelistirilmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, din okuryazarligi ile ilgili literatiir taranmis ve
42 madden olusan taslak 6lcek formu kapsam ve gorinis gecerliligini saglamak icin uzman goérislerine sunulmustur. Uzman
gorisleri neticesinde 6lcek formundan doért madde cikarilarak bunlar yerine Gic madde eklenmis, gerekli revizeler yapildiktan
sonra Olcegin anlasilabilirligi ve uygulama siiresi otuz kisiye yapilan uygulama ile test edilmistir.

Olgegin faktdr yapisini belirlemek amaciyla 381 kisilik drneklem grubundan elde edilen veriler {izerinde AFA yapilmistir.
AFA sonucunda, binisik oldugu tespit edilen 18 madde olgekten ¢ikarilmis ve (g faktér 23 maddeden olusan bir yapiya
ulasilmistir. Maddelerin yiik degerleri, .564 ile .896 arasinda degismektedir. On dért maddeden olusan birinci faktér “inang
ve ibadet” olarak isimlendirilmistir ve bu faktériin agikladigl toplam varyans %37,614’tiir. Bes maddeden olusan ikinci
faktor "Bireysel Tutumlar ve Din" seklinde adlandiriimistir ve agikladigi varyans %9,451’dir. D6rt maddeden olusan "Halk
inanislan" isimli faktoriin ise acikladigi varyans %7,239’dur. Olgegin toplamda aciklanan varyansi %54,305 olup kabul edilen
bir orani ifade etmektedir.

AFA sonucu elde edilen yapinin dogrulanip dogrulanmadiginin test edilmesi amaciyla 300 kisilik farkh bir 6rneklem grubundan
elde edilen verilerle DFA yapilmistir. Bunun sonucunda x?/sd= 2,084; GFI=.882; NFI=.912; CFI=.952; IFI=.952; RMSEA=.06
degerleri elde edilmistir. Buradan hareketle, islam din okuryazarligi dlceginin iic faktdrli yapisinin yeterince iyi uyum
gostererek dogrulandigl, yapinin kuramsal agidan da uygun oldugu séylenebilir.

islam din okuryazarhig 6lceginin giivenilirligi Cronbach Alfa testi ve alt-iist %27’lik gruplar arasindaki farkla incelenmis ve alfa
degeri .877 olarak tespit edilmistir. Alt st %27’lik gruplar arasinda anlamh farkin (p=.000<.05) da elde edilmis olmasiyla
Olcegin glvenilir oldugu soylenebilir.

Elde edilen tiim veriler géz 6niinde bulunduruldugunda, islam Din Okuryazarligi Olcegi’'nin, islam din okuryazarlik diizeyini
gecerli ve glivenilir bir sekilde 6lctiigl gortlmektedir.

islam din okuryazarligi 6lgegi, dini bilgi, diisiince ve tutumlarin biyiik 6lgtide kararlliga eristigi bir ddnem olan 18 yas ve iizeri
bireyler icin gelistirilmistir. Ancak maddelerde ve Olcekte gerekli diizenlemeler yapilarak daha kiiclik yas gruplarina
uygulanabilir hale getirebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Religious literacy is the ability to understand fundamental beliefs, practices, metaphors, narratives, and traditions of religions,
and to apply this knowledge in daily life. This literacy is especially crucial in multicultural and multi-faith societies, as it enables
individuals to comprehend and respect the diverse religious practices and beliefs of others, thereby fostering mutual
understanding and coexistence. Specifically, Islamic religious literacy is grounded in the Qur’an and Sunnah, which form the
core beliefs, practices, and ethics of Islam. Understanding these sacred texts allows for the differentiation between cultural
practices and the fundamental principles of Islam.

The purpose of this study is to develop a scale to measure the level of Islamic religious literacy among adult individuals. In
the research, a survey design using quantitative methods was employed. Firstly, a pool of items consisting of 42 items was
prepared based on the literature, and these items were presented to experts for their opinions. In line with the suggestions
from experts, necessary revisions were made to the items, and the draft scale form was refined by removing four items and
adding three new items, resulting in a final scale form consisting of 41 items.

To test the construct validity of the scale, exploratory factor analysis (EFA) followed by confirmatory factor analysis (CFA) was
conducted. Separate datasets were utilized for both analyses. Accordingly, a sample of 381 individuals was reached for EFA,
and a sample of 300 individuals was reached for CFA, resulting in a total sample of 681 individuals for the study.

Before proceeding to the descriptive statistics of exploratory factor analysis, the suitability of the dataset for this analysis
was checked using the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test and Bartlett's test. According to the results, the KMO value is .937, and
p =.000 < .05. The KMO value indicates excellent suitability for EFA.

In the evaluation of exploratory factor analysis, a factor loading value of .30 for each item was considered. As a result of EFA,
18 items demonstrating cross-loadings were removed from the scale, resulting in a structure consisting of 23 items and three
factors. The first factor consists of 14 items, named belief and worship. The factor loadings range from .896 to .640, explaining
a variance of 37,614%. The second factor, named individual attitudes and religion, consists of 5 items with factor loadings
ranging from .564 to .671, explaining a variance of 9,451%. The third factor, named folk beliefs, consists of 4 items with factor
loadings ranging from .574 to .632, explaining a variance of 7,239%. The total variance explained by the Islamic religious
literacy scale is 54,305%, which is considered satisfactory.

To test whether the obtained structure from exploratory factor analysis is confirmed, confirmatory factor analysis was
conducted. The overall goodness-of-fit of the model was indicated by a chi-square/degrees of freedom ratio of 2.084,
indicating an excellent fit. The GFl value is .882, which exceeds the threshold of .85 and is close to .90, indicating an acceptable
fit. The NFl value is .912, indicating a good fit. Additionally, the CFl and IFl values are .952, indicating a perfect fit. The RMSEA
is .06, indicating a good fit. Consequently, it can be said that the three-factor structure of the Islamic Religious Literacy Scale
demonstrates a good fit.

To test the reliability of the Islamic religious literacy scale, Cronbach's alpha test was conducted. As a result, the reliability
coefficient of the scale is found to be .877, indicating excellent reliability. The discriminative validity of the three dimensions
of the scale and the scale as a whole was also examined in terms of differences between the upper and lower 27% groups,
and since p = .000 < .05 and significant differences were found between the averages, it was observed that the sub-
dimensions of the scale have discriminative validity.

In conclusion, it can be stated that the Islamic religious literacy scale developed for adults is valid and reliable.
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