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Ozet

Bu arastirmada yenilikgi ve esnek 6grenme alani gelecegin sinif laboratuvari alaninda 6grenim goéren
ogrencilerin deneyimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 8'i kiz ve 4’(i erkek olmak
Uzere toplam 12 ogrenciden olugsmaktadir. Arastirma, nitel arastirma modellerinden olgu-bilim deseninde
tasarlanmigtir. Calismanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yari yapilandiriimis gériisme formu
ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen nitel veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Yapilan igerik
analizi sonucunda katihmcilarin 21. yizyil kapsaminda 6grenme ve yenilenme becerileri, dijital okuryazarlik
becerileri ve yasam ve kariyer becerileri olmak lzere (i¢ kategoride beceriler edindikleri, aktif 6grenme
kapsaminda bireysel ve egitsel beceriler kazandiklarini ifade ettikleri goriilmustir. Yenilikgi 6grenme
alanlarinin sinif ici ve sinif disi birtakim etkileri oldugunu belirten katihmcilar, yenilik¢i 6grenme alanlari ile
geleneksel 6grenme alanlarinin karsilastirmasini yapmislardir. Elde edilen sonuglar ilgili alanyazin isiginda
tartisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Yenilik¢i 6grenme alanlari, 21. ylzyil becerileri, Aktif 6grenme, ZFCL

Abstract

This study aims to examine the experiences of students studying in the classroom laboratory of the
future, an innovative and flexible learning space. The study group consists of 12 students, eight females and
four males. The study was designed in the phenomenology pattern, one of the qualitative research models.
The data of the study were collected via a semi-structured interview form developed by the researcher. The
qualitative data obtained in the research were analyzed using the content analysis method. As a result of the
content analysis, it was seen that the participants acquired skills in three categories: learning and renewal
skills, digital literacy skills and life and career skills within the scope of the 21st century, and stated that they
gained individual and educational skills within the scope of active learning. Participants stated that innovative
learning spaces have some effects inside and outside the classroom and compared innovative learning spaces
with traditional learning spaces. The results obtained were discussed in the light of the relevant literature.

Keywords: Innovative learning spaces, 21st century skills, Active learning, ZFCL

1. Giris

21. yuzyihn 6grenme ve 6gretmeye yonelik bakis agisi, yenilikci ve esnek 6grenme alanlari
Uzerine odaklanmistir. Geleneksel sinif ortamlarinin yerini alan bu yeni yaklasim, 6grencilerin 6grenme
ihtiyaclarina daha uygun ¢éziimler sunmayi ve 6grencilere teknoloji destekli zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarini saglamayi zorunlu hale getirmistir (Abeysekera & Dawson, 2015; Aydin & Demirer, 2016).

1 Bu calisma 27-29 Ekim 2023 tarihlerinde Hayat/iskenderun’da diizenlenen 1. Uluslararasi ESEP Egitim
Bilimleri ve Etkili Uygulamalar Kongresi’nde sozll bildiri olarak sunulmustur.
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Yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlari, 6grencilere 6zgirlik ve kendi 6grenme sireglerini yénetme
becerisi saglarken, ayni zamanda teknolojinin glicli desteginden de yararlanmaktadir (Albert & Beatty,
2014). Gunumuizde kiresellesmenin etkisiyle bilgiye ulasilmasi ve bilginin yayilmasi internet aglari
Gzerinden gerceklesmektedir (Burke, 2015). Bu durum, okullarin teknoloji destekli yenilik¢i 6grenme
ortamlarini olusturmaya zorlamistir (Boyaci, 2011; Wagner, 2008). Hizla gelisen dijital gelismeler, cagin
ihtiyaglarina cevap verecek bir egitim anlayisini zorunlu kilmaktadir (Cohen, 2016; Enfield, 2013).
Hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da okullarin dijital donisiimi gerceklestirebilmeleri
gerekmektedir (Lage et al., 2000; McLaughlin et al., 2014). Okullarin geleneksel sinif modellerinin ve
geleneksel egitim yaklasimlarinin 6tesine gegerek egitim ortaminda dijital teknolojilerinin yaninda
yenilikgi, isbirlikgi, yaratici ve elestirel diisinmeyi ve beceri odakli bir egitim anlayisini benimsemeleri
gerekmektedir (Abeysekera & Dawson, 2015; Correa, 2015; Datig & Ruswick, 2013). Ogretmen
merkezli ve Ogrenciler arasi etkilesiminin ve iletisiminin sinirh oldugu geleneksel 6grenme
yaklasimlarinin hdkim oldugu siniflarda 6grencilerin becerilerini gelistirmeleri, yaparak, yasayarak,
gercek yasamla iliskili ve gercek yasam igin Greten bir 6grenme siirecini yasamalari s6z konusu degildir
(Enfield, 2013; Fraga & Harmon, 2014; Garver & Roberts, 2013). Geleneksel sinif ortaminin aksine,
yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlari, 6gretmenin ve o6grencilerin geleneksel rollerini degistirerek
(Green, 2015), modern teknolojileri (Goodwin & Miller, 2013), proje tabanli 6grenme (Hung, 2015),
dijital hikaye yazimi (Morgan, 2014) ve oyun temelli 6grenme (Lage et al., 2000) gibi aktif 6grenme
yaklasimlariyla beceri temelli, zenginlestirilmis bir 6§renme deneyimi sunmaktadir.

Ogrencilerin sinif ortamlarinda bilgi ve iletisim teknolojileri araciligiyla farkl ilke ve
kaltiirlerdeki egitim ve 6gretim siireglerinden yararlanmalari, farkh egitim sistemleri ve kulturlerdeki
insanlarla etkilesime gecmeleri, egitim slreclerinde kékli degisimlere gidilmesini saglamistir (Moraros
et al., 2015). Ogrencilerin uluslararasi aglar araciligiyla birlikte bilgiyi Gretme, bilgiyi kullanma ve bilgiyi
yayginlastirma durumlari, egitim kurumlarinin 21. ylzyll 6grenme bakis agisina uygun yenilenmesi
ihtiyacini ortaya koymustur (Scott, 2021; Yavrutiirk & ilhan, 2022). Egitim kurumlarinin 6grencilerini
gelecege hazirlayacak bilgi ve becerileri kazandirmasinin bu kurumlarin temel amaci oldugu
bilinmektedir (Pinto & Little, 2014). Bu temel amac¢ dogrultusunda gelecegin sinifi laboratuvari,
Avrupa’da 34 llkenin egitim bakanhklarinin birlikte olusturdugu Avrupa Okul Agi (European School
NET) araciligiyla 6grencilerin 21. ylzyilin gerektirdigi bilgi ve becerileri elde etmelerine imkan taniyan
yenilikci bir sinif olarak tasarlanmistir (Bristol, 2014). 18 AB (lkesinin birlikte hazirladigi gelecegin sinifi
laboratuvari projesi, 6grencilerin farkli alanlari birlestirerek elde ettikleri bilgileri teknolojik araclarla
etkili kullanabilmelerini temel almaktadir (Bybee, 2010). Bu proje ile birlikte egitim kurumlarinin
geleneksel siniflarinin yenilik¢i 6grenme alanlarina dénismesi, 6grencileri cagin gerektirdigi becerileri
edinmelerini kolaylastirmaya calisiimistir (Ayaz & Sarikaya, 2019). ilk olarak Briiksel’de kurulan ve daha
sonra bircok llkede hizla yayginlasan FCL (Future Classroom Laboratory) siniflari teknolojinin egitim ile
birlestirilmesi ve 6grencilerin 6grenme slrecinde etkin olarak katilmasinin en glizel 6rneklerini
olusturmaktadir (Haciémeroglu, 2018).

FCL 6grenme alanlari sadece 6grencilere yonelik 6grenme alanlari olmayip, ayni zamanda
ogretmenlerin kendilerini mesleki yonden gelistirebilmelerine yonelik imkanlar sunmaktadir (Breiner
et al., 2012). Fen liseleri Tlrkiye’de sinav ile 6grenci alan proje okullaridir (Glinday, 2019). Dolayisiyla
fen liselerinde Erasmus, eTwinning ve Teknofest gibi bircok projeler yapilmaktadir. Ayrica, fen
liselerinde fizik, kimya ve biyoloji gibi sayisal dersler basta olmak lzere farkl bircok branslarda dersler
FCL 6grenme alaninda yapilmaktadir. FCL 6grenme alanlari, proje tabanli ve disiplinler arasi bitincul
0grenme galismalarina uygun hazirlanan 6grenme alanlaridir. FCL siniflarinda alti 6grenme alaninda
birbirinden farkli becerilerin gelistirildigi 6grenme istasyonlari bulunmaktadir (Yavrutiirk, 2023). FCL
o0grenme alanlarinda 6grencilerin bilgi ve becerilerini teknolojik araclarla birlikte gelistirmeleri
istenmektedir. FCL 6grenme alanlari tersyliz 6grenme (Flipped Learning) sinif modeli temele alinarak
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tasarlanmistir (Whitman, 2020). Dolayisiyla okulda senaryolar veriliyor, 6grenciler 6grenme
senaryolarina gore okul ici ve okul disi proje tabanli calismalar gerceklestiriyorlar. Daha sonra elde
edilen Grtinler okulda sunuluyor. FCL 6grenme alanlari arastirma, isbirligi, Gretim, gelistirme, sunum ve
etkilesim 6grenme alanlarindan olusmaktadir (Schmidt & Fulton, 2016). Ogrenme siireglerinin
bireysellesmesi, 6gretimin bicimlendirici degerlendirmeleri dogrultusunda yapilmasi ve teknolojinin
egitim sireclerinde yaygin kullaniimasi, ¢cagdas egitimin temel ilkeleri haline gelmistir (Bozkurt-Altan &
Ucuncuoglu, 2019). Ogrenme ortamlarinda teknolojik donanimlarin kullanimi, égretmenlerin daha
kapsayici etkinlikler yapmasini, 6grencilerin bireysel olarak 6grenebilmelerini ve 6grencilere 6grenme
siireclerinde aninda ve dogrudan geri bildirimler verilmesini saglamistir (inangh & Timur, 2018).
Teknolojinin egitim sdrecinde etkin kullaniimasi, 6grencilerin egitim silrecine aktif katilimini
saglamaktadir (Eroglu & Bektas, 2016). Yenilik¢i 68renme alanlarinin olusturulmasi, 6grencilerin ve
ogretmenlerin egitim-6gretim programlarini ve ders programlarini daha etkili pedagojik ilkelerle
hazirlamalarina firsat sunmaktadir (Ozcan & Kostur, 2018). Ogretmenlerin ve 6grencilerin etkilesimli
dgrenme siireclerine katilim géstermeleri 8grenme siireclerinin niteligini arttirmaktadir (Ozbilen,
2018). Bu durumlar g6z 6nline alindiginda, beceri gelistirme temelli yenilikci ve esnek 6grenme alanlari
olarak tasarlanan Gelecegin Sinifi laboratuvari 6grenme slireglerini modern teknolojilerle
bltlnlestirerek 6grencilerin 21. yizyill 6grenme hedeflerini gerceklestirmelerine olanak sunmaktadir
(Ozgakir-Stimen & Calisici, 2016; Pimthong & Williams, 2018; Radloff & Guzey, 2017). ilgili alanyazina
bakildiginda FCL 6g§renme alanlarinda 6grenim géren 6grencilerin deneyimlerini inceleyen herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Bu calisma, EUN Schoolnet (FCL) gelecegin sinifi projesi ¢ercevesinde
akreditasyon alarak EUN Uluslararasi Ogrenme Laboratuvarlari agina katilmis olan bir FCL sinifinda
egitim goren Ogrencilerin beceri gelisiminin incelenmesini esas almaktadir. Bu ¢alismada, Orta
Karadeniz bélgesinde bir ilcede FCL sinifi olan bir fen lisesinde gelecegin sinif laboratuvari alaninda
egitim goren 6grencilerin deneyimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

1- Yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlarinda aldiginiz egitimlerin 21. ylzyil becerileri kapsaminda
en ¢ok hangi becerilerinizin gelisimine katki sagladigini dislinliyorsunuz?

2- Yenilikci ve esnek 6grenme alanlarinda aldiginiz egitimlerin aktif 6grenme yaklagsimlari
kapsaminda en ¢ok hangi becerilerinizin gelisimine katki sagladigini distinlyorsunuz?

3- Yenilikgi ve esnek 6grenme alanlari ile geleneksel 6grenme alanlari arasindaki en énemli
farklar sizce nelerdir?

4- Yenilikci ve esnek 6grenme alaninin (FCL) ve yenilik¢i teknoloji tabanh ve yenilikgi
pedagojilerle aldiginiz egitimlerin sinif ici ve sinif disi 6grenme slrecinde hangi becerilerinizi nasil
etkiledigini distinlyorsunuz?

2. YOontem

Bu calismada yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlarinda (FCL) 6grenim goren ogrencilerin
deneyimleri incelenmistir. Calisma nitel arastirma yaklasimi gergevesinde olgu-bilim desen temel
ahinarak yapilmistir. Olgu-bilim desen (fenomenolojik desen), bireylerin yasamis oldugu olaylari nasil
tanimladiklarini  belirlemede kullanilan bir yontemdir (Cepni, 2014; Demirkaya, 2008). Nitel
calismalardaincelenmek istenen olgu, konu ya da kavramlar hakkinda arastirma konusu ile ilgili kisilerin
gorislerine dogrudan basvurularak, kapsamli ve derinlemesine bilgi elde edebilmek icin olgu-bilim
deseni kullanilir (Berg & Lune, 2015; Biyikoztirk vd., 2017; Yildinm & Simsek, 2016). Creswell’e (2014)
gore ise olgu-bilim desen, bir konu hakkinda farkl veri toplama araglariyla detayh bilgilere ulasiimasi
ve bu bilgiler 1s18inda kategoriler, temalar ve alt temalar hazirlanarak kurgulanan bir arastirma
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desenidir. Olgu bilim desen gercevesinde ulasilan veriler genellikle icerik analizi yapilarak siniflandirilir.
Verilerin kavramsallastiriimasi icin 6ncelikle arastirilan kavram ve olgular i¢in temalar belirlenmesine
cahisilir. Daha sonra elde edilen veriler, sekil ve tablolar ile betimlenerek aktarilmaya calisilir. En
sonunda katilimcilardan elde edilen veriler dogrudan alintilarla desteklenmeye calisilr (Yildirm &
Simsek, 2016). Nitel calismalar, ele alinan konu olguyu derinlemesine incelemeyi amacglamaktadir
(Creswell, 2014). Buna ragmen nitel calismalarin birtakim avantajlari ile birlikte bazi dezavantajlari
oldugu bilinmektedir (Demirkaya, 2008). Calisma konusu ile ilgili ayrintili bilgiye ulasilmasi ve bulgularin
birincil kaynaktan dogrudan alinmasi, nitel ¢alismalarin avantajli 6zellikleri olarak ele alinirken,
calismalarin glivenirligi ve gecerligi ile ilgili birtakim sorunlarin yasanmasi nitel ¢calismalarin dezavantajlh
yoni olarak ele alinmaktadir (Balci, 2018). Bu agidan, yapilan nitel ¢alismalarin niteligi baglaminda
glvenirlik ve gecerlik calismalarinin titizlikle yapilmasi 6nem tasimaktadir (Yildirnrm & Simsek, 2016).
Yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlarinda 6grenim goren 6grencilerin deneyimlerinin incelendigi bu
arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan olusturulan gériisme formu ile elde edilmeye calisiimistir.
Calisma kapsaminda yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlarinda 6grenim géren 6grencilerin 21. ylzyil
becerileri kapsaminda hangi becerileri gelistirdikleri, aktif 6grenme yaklasimlari kapsaminda hangi
kazanimlari edindikleriile ilgili gorusleri ve yenilik¢ci 6grenme alanlari ile geleneksel 6grenme alanlarinin
karsilastirmalarina iliskin bulgular ele alinmistir.

2.1. Galisma Grubu

Calsmada gorislerine basvurulan katilimcilar 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda Orta
Karadeniz bolgesinde bir ilgede FCL sinifi olan bir fen lisesinde 6grenim goren 4’(i erkek ve 8’i kadin ve
her bir sinif diizeyinden (9., 10., 11. ve 12. sinif) 3’er 6grenci olmak Uzere 12 gonilli 6grenciden
olusmaktadir. Arastirma arastirmacinin goérev yaptigl ilcede 6grenim gérmekte olan 6grenciler ile
yapildigi icin arastirmanin érnekleme yontemi, amach 6rneklem yontemleri icerisinden sik¢a kullanilan
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi olmustur. Kolay ulasilabilir drnekleme yontemi ¢alisma siirecinde
arastirmaciya zaman, ¢aba ve emek yoniinde kolaylklar saglamasi, verilere daha kolay ulasilabilmesi,
verilerin toplaniimasi ve degerlendirmesi stireclerinde kolayliklar saglamasi acisindan genellikle nitel
¢alismalarda kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran
bu yontemdeki temel anlayis yakin olan ve erisiimesi kolay olan 6rneklem grubunun secilmesidir.
Cogunlukla diger 6rnekleme yodntemlerini kullanma olanaginin bulunmadigi durumlarda tercih
edilmektedir.

Arastirmanin glvenirligini arttirmak amaciyla katilimcilar gonillulik esasiyla calismada yer
almistir. Slirecin tim asamalari objektif ve detayli olarak raporlanmistir. Calisma kapsaminda analiz
yapilirken 6nem arz eden gorislerin gercegi yansitmasi ve glivenilirlige katki saglamasi i¢in dogrudan
alintilara yer verilmistir. Bununla beraber nitel arastirmalarin gecerlik ve glivenirligi konusunda Pawson
ve arkadaslarinin (2003) gelistirdigi TAPUPAS (saydamlik (transparency), dogruluk (accuracy), amaclhhk
(purposivity), yarar (utility), ulasilabilirlik (accessibility), 6zglinliik (specificity)) modeli ¢calismanin tim
asamalarinda gz 6nlinde bulundurulmustur. Arastirmaci calismayi yaptigi okulda psikolojik danisman
olarak gérev yapmaktadir. Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri icin basta bilgilendirme
calismalari olmak lizere terapétik iligkiler kurulmustur. Ogrencinin gérisleri oldugu gibi calismaya
yansitilmaya calisiimistir. Ogrenciye gériismeden sonra yazdiklari kendisine okunmus ve 6grencinin
gerekli gordugli yerlerde dizeltmeler yapilmistir. Arastirma boyunca yapilan bitin calismalar
¢alismanin amacina uygun yapilmistir. Katihmci 6grenci, veliler ve calismanin yapildigi okul yonetimine
¢alismanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Calisma boyunda 6grenciye ulasilabilme ve 6grenci igin
uygun zamanda ¢alismanin yapilmasina 6zen gosterilmistir. Calisma sonucunun 6zglin olmasi igin ilgili
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alan calismalari gozden gegirilmistir. Nitel arastirmalarda zaman ve kaynak sinirlari nedeniyle buyuk
gruplara ulasmak mimkin olmadigindan ve sabit kurallardan ziyade gérismenin niteligi, derinligi ve
siresi goz onlinde bulunduruldugunda gortisme gruplarinin sayisinin nicel arastirmalardan daha kiguk
oldugu soylenebilmektedir. (Yildirrm & Simsek, 2016). Calisma katihmcilari K61, K62, Ko3,
Ko4........ seklinde kodlanmistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Bu calismada verilere arastirmacilar tarafindan hazirlanmis gérisme formu ile toplanmistir.
Katilimcilar ile gorisiilmeden 6nce gorismenin yapilacagl zaman ve gorlsme yeri katiimc ile
arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Gérlisme zamani olarak 6grencinin derslerinin olmadigl zaman
dilimi belirlenmistir. Goérisme yeri ise Zile Fen Lisesi Rehberlik servisi gérlisme odasi olarak
belirlenmistir. Goériismede verileri elde etmek icin kullanilacak olan gortisme formu iki kisimdan
olusmaktadir. Gériisme formunun ilk kismi katilimcinin cinsiyeti, sinifi ve okul tirt ile ilgili sorulardan
olusurken, ikinci kisim katilimcilarin yenilikci ve esnek 6grenme alanlarinda 6grenim gérme sonucunda
edindikleri beceriler ile ilgili dort acik uclu sorudan olusmaktadir. Gériisme formunun hazirlanmasindan
once yenilikci ve esnek 6grenme alanlari ile ilgili alanyazinda yapilan calismalar (Love et al., 2014;
Mattis, 2015; Morgan, 2014; Yavrutirk, 2023) incelenmistir. Sonrasinda olusturulan goriisme
formunun c¢alismanin amacina uygun olup olmadigi ve gortisme formundaki sorularin katilimcilarin
gelisim dizeylerine uygun olup olmadigini belirlemek i¢in form psikolojik danismanlik ve rehberlik
bélimiinde gérev yapan iki 6gretim tyesine gdnderilmistir. Ogretim lyelerinden gériisme formu ile
ilgili formun kullanilabilecegine dair olumlu goriis alinmistir. Daha sonra gérisme formu dil ve anlatim
yoninden degerlendirilmesi igin bir Tirk¢e 0Ogretmenine gdnderilmistir. Tirkce Ogretmeninin
degerlendirmelerine gore gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra gértisme formu son halini almistir.
Gorisme formu, amacina uygunlugu ve islevselligi bakimindan test edilmek Gzere farkli sinif diizeyinde
O0grenim goren ¢ 6grenciye uygulanmis ve bu yolla pilot uygulamasi yapiimistir. Pilot uygulama
sonucunda veri toplama araci olarak hazirlanan gériisme formundaki sorularin katilimcilar tarafindan
acitk, net ve kolay anlasilir oldugu ve katiimcilarin ¢alismanin amacina uygun cevaplar verdikleri
gorildikten sonra ¢alismada veri toplama araci olarak goriisme formunun kullanilmasinin uygun
olacagi sonucuna ulasiimistir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlarinda 6grenim gdéren 6grencilerin beceri gelisimlerine yonelik
gorislerini ele alan bu calismayi yapabilmek icin 6ncelikle yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlarinda
O0grenim goren ve calismaya gonulli katilmak isteyen 6grenciler tespit edilmistir. Daha sonra
arastirmanin yapilacagi kurumun idari personelleri ile gortstlmustir. Okul midird ve okul rehberlik
servisine calismanin icerigi ve amaci anlatilmistir. Calismaya gondlli olarak katilmak isteyen 6grenciler
ile arastirmaci yiiz ylize goruserek ¢alisma hakkinda bilgilendirme yapmistir. Yiz ylize goriismelerden
sonra 12 6grenci katilimci olarak belirlenmistir. Daha sonra katilimcilarin velilerinden yazili veli galisma
bilgilendirme formu ve velisi bulunduklari 6grencilerin ¢alismaya katihimlari icin onay alinmistir.
Katihmci 6grenciler veri toplama siireci hakkinda bazi kurallar (gizlilik ilkesi, calismalardan ¢ekilebilme
hakki, gonullllik ilkesi vb.) hakkinda bilgilendirilmistir. Katilimcilar ile yapilan gorliismeler 6grencilerin
derslerini aksatmayacak bicimde ve kendilerinin uygun oldugu zamanlarda yapiimistir. Gérismeler ilgili
okulun rehberlik servisi odalarinda gergeklestirilmistir. Gorlismeler katilimcilarin gerekli onaylari
alinarak cep telefonu araciligiyla kayit edilmistir. Arastirma siirecinde ulasilan her tirli kayit ¢alisma
etigi geregi verilerin analizinden sonra imha edilmistir. Gorlismeler boyunca katilimcilarin kendilerini
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rahat hissedebilecegi, duygu ve diisiincelerini kolaylikla ifade edebilecekleri bir ortam hazirlanmistir.
Gorlismeler 40-50 dakika kadar stirmustir. Bitin gorismeler yaklasik olarak 630 dakika kadar zaman
almistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismada, verilerin analizi edilebilmesi icin ilk olarak goérismeler sonucunda elde edilen
kayitlar ve goriismelerde elde edilen yazili notlar temele alinarak veriler rapor edilmistir. Calismada
verilerin analizinde nitel ¢alismalarda yaygin olarak kullanilan icerik analizi (Ekiz, 2013) yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda kullanilan icerik analizi katilimcilardan elde edilen s6zli ve yazili
verilerin toparlanmasi, derlenmesi, 6zetlenmesi ve verilerin rapor edilmesinde kullanilir (Creswell,
2014). Daha sonra ulasilan veriler ortak yonlerine gére calismanin amacina paralel olarak farkh temalar
altinda siniflandirilir ve kavram haritalari olusturulur (Yildirim & Simsek, 2016). Bu yontem ile calismada
katilimcilardan elde edilen verilerden hareket edilerek galisma sorularina uygun olarak oncelikle
temalar, sonrasinda kodlar olusturulmustur.

Yenilikci ve esnek 6grenme alanlarinda 6grenim goren 6grencilerin gorusleri temele alinarak
21. ylzyil becerileri kapsaminda edindikleri becerileri 6grenme ve yenilik¢i beceriler, dijital okuryazarlik
becerileri ve yasam ve kariyer becerileri olmak {izere (i¢ kategoride olusturulmustur. Ogrenme ve
yenilikci beceriler kategorisinde, problem ¢6zme, is birligi/takim calismasi, iletisim becerileri, elestirel
diistince, yaraticilik ve inovasyon olmak (izere alti kod olusturulmustur. Dijital okuryazarlik becerileri
kategorisinde, bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve iletisim araclari okuryazarhgi olmak lizere (g
kod olusturulmustur. Yasam ve kariyer becerileri kategorisinde ise esneklik ve uyum, girisimcilik, sosyal
ve kiltlrel iletisim, liderlik, zaman yonetimi ve global farkindalik kodlari olusturulmustur. Yenilik¢i ve
esnek O0grenme alanlarinin aktif 6grenme kapsaminda kazandirdigi beceriler, bireysel ve egitsel
beceriler olmak tzere iki kategoride ele alinmistir. Bireysel beceriler kategorisinde 6z yeterlilik, 6z
dizenleme, farkindalik, duyarli olma becerisi, evrensel diisinme becerisi, 6z disiplin ve yasam
motivasyonu gelistirme becerisi olmak tizere yedi kod olusturulmustur. Egitsel beceriler kategorisinde
ise derse aktif katilim saglama, soru sorma becerisi, 6grenme stratejileri gelistirme becerisi, bilgiyi
transfer etme becerisi, bilgiyi 6zetleme ve raporlama becerisi, metabilissel 6grenme becerisi ve merak
etme ve sorgulama becerisi olmak Uzere yedi kod olusturulmustur. Katiimcilarin yenilik¢i ve esnek
O0grenme alanlari ile geleneksel 6grenme alanlari arasindaki farklar ile ilgili gorusleri ele alinmistir.
Yenilikci ve esnek 6grenme alaninin 6grenme siirecine etkileri sinif ici etkiler ve sinif disi etkiler olmak
Gzere iki kategoride ele alinmistir. Sinif ici etkiler kategorisinde derse aktif katihmin saglanmasi, etkili
dinleme/not alma becerisi ve isbirlikli 6grenme olmak lzere l¢ kod olusturulmustur. Sinif disi etkiler
kategorisinde ise proje tabanl calisma, esnek zamanli calisma, interaktif 6grenme, girisimci olma ve
bilgiyi hayata aktarma kodlari olusturulmustur. Ayrica, her bir tema ve kod icin frekans degerleri
belirlenmistir. Boylece veriler sekiller ve tablolar araciligi ile sunulmustur. Son olarak katilimcilardan
elde edilen verileri desteklemek igin katilimcilarin dogrudan goérislerinden drnekler verilmistir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Bir ¢calismanin bilimsel bir 6zellik kazanabilmesi agisindan galismanin glivenirligi ve gegerligi ile
ilgili yapilan g¢alismalar en onemli g¢alismalar olarak gorilmektedir (Yildirrm & Simsek, 2016). Bu
kapsamda nitel calismalarda glvenirlik ve gecerligi saglamaya yonelik olarak arastirmanin yénteminin
calisma amacina uygun olarak secilmesi ve yapilan sec¢imin nedenleri ile birlikte ele alinmasi
gerekmektedir (Morrow, 2005). Calisma igin segilen yonteme uygun yapilan bitin uygulama
asamalarinin detayli olarak ele alinmasi, basta 6érneklem grubunun secilmesi ve tim ¢alismanin bir
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bltln olarak nitel arastirma sistematigi icerisinde ele alinmasi gerekmektedir (Yildirm & Simsek,
2016). Bu nedenle yapilan c¢alismada kullanilacak modelin belirlenmesi ve temellendirilmesinin
yapilmasi, verilerin toplanmasi siireci ve verilerin uygun analiz edilmesi hakkinda detayl bilgiler
verilmis, calismanin bitlin asamalarinda gerekli olan izinler ve onaylar alinmis ve ilgili kurum ve kisilerin
bilgilendirilmesi yapilmistir. Ayrica calismanin biitlin asamalarinda gizlilik ilkesi ve gondllilik ilkesine
uygun davranilmistir. Nitel calismalarda veri toplama araglarinin ¢alisma amacina uygun olarak
hazirlanmasi calismanin gecerligi icin dnemli bir etken olarak gorilmektedir (Creswell, 2014). Bu
cercevede calisma icin hazirlanan veri toplama araci olan goriisme formunu hazirlamadan 6nce ¢alisma
konusu ile ilgili daha 6nceden yapilan ¢alismalar incelenmistir. Hazirlanan veri toplama aracinin
gecerliginin arttirilmasi icin ilgili uzman goérisiinden yararlanmasinin (Yildinnm & Simsek, 2016), alan
uygulayicilarindan goriis alinmasi ve uzman kisiler tarafindan degerlendirmelerin yapilmasinin
(Morrow, 2005) 6nemli oldugu bilinmektedir. Bu baglamda ¢alismada veri toplama araci olan goriisme
formunun arastirma amacina uygun hale getirilmesi, formun uygun bir sekilde uygulanmasi ve elde
edilen verilerin degerlendirilmesi asamalarinda hem alan uzmanlarinin gérislerinden yararlaniimistir
hem de alan uygulayicilarinin goris ve degerlendirmeleri alinmistir.

Nitel calismalarda verilerin elde edilmesi kadar elde edilen verilerin birbiriyle tutarl bir 6rintd
olusturmasi ve ayni zamanda verilerin net ve anlasilir bir sekilde sunulmasi arastirmanin givenirligini
olumlu etkilemektedir (Merriam, 2009). Bu ¢ercevede verilerin elde edilmesi, verilerin kodlanmasi ve
temalarin verilere dayali olarak nasil hazirlandig anlasilir bir sekilde detaylandirilmistir. Ote yandan
nitel calismalarda verilerin tutarh bir sekilde alintilar ile desteklenmesinin de 6nerildigi bilinmektedir
(Yildinm & Simsek, 2016). Bu kapsamda verilere dayanarak elde edilen bulgulardan olusturulan
temalari destekleyecek bir sekilde katilimci goérislerine yer verilmistir. Calismanin gecerligini ve
glvenirligini saglamak amaciyla, katilimcilarin ifadelerinden birebir alintilar yapilmis, veri seti bagimsiz
bir okuyucu tarafindan tekrar kodlanarak iki kodlama arasindaki tutarhlik A=C+(C+3)x100 formlu
(Miles ve Huberman formiilii) ile hesaplanmistir. Bu formiilde A: Givenirlik katsayisini, C: Uzerinde
gorls birligine varilan terim sayisini, a: Uzerinde goris birligi saglanmayan terim sayisini ifade
etmektedir ve iki kodlayici arasindaki gorus birligi oraninin en az % 80 olmasi gerekmektedir (Baltaci,
2017). Bu arastirmada glivenirlik katsayisi % 82.45 olarak bulunmusgtur.

2.6. Etik Prosediirler

Calsma kapsaminda ilgili olan bitin kurum ve kisiler ¢alisma silirecine baslamadan once
bilgilendirilmistir. Katilimcilarin hem kendilerinden gonilli olarak ¢alismaya katildiklarina dair yazili
onay alinmistir, hem de velilerden yazili onaylar alinmistir. Calismanin bitiin evrelerinde gizlilige 6nem
verilmesi ve calismaya gonulli olarak katilma basta olmak Uzere arastirmanin bilimsel ¢alisma etik
kurallarina uygun yapilmasina 6zen gdsterilmistir. Calisma siirecine Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’nun 30.01.2024 tarih ve 01-65 sayil etik kurul onayi
alinarak baslanmistir. Calismanin her asamasinda Amerikan Psikoloji Birligi (APA) ve Amerikan Egitim
Arastirmalari Birligi’nin (AERA) 6ngordigi etik asamalara uyulmustur. Katihmcilar ile ilgili kisisel bilgiler
(isim, soy isim, kimlik numarasi vb.) alinmamistir. Bulgular sunulurken katiimcilar kodlarla
belirtilmistir. Ayrica katiimcilara arastirmanin herhangi bir evresinde her ne sebeple olursa olsun
istemeleri halinde kosulsuz olarak arastirmadan ayrilabilecekleri ile ilgili bilgi verilmistir. Katihmcilarin
kisisel/6zel mahremiyet alanlari, itibarlari ve haklarinin giivence altinda oldugu katilimcilar ile
paylasiimistir. Calisma, katiimci 6grenciler icin herhangi bir olumsuz etkiye sebep olmayacak sekilde
yuratilmustdr. Verilerin analizi ve verilerin raporlama sirecinde olabildigince seffaflik ilkesi goz 6niine
alinmistir.
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3. Bulgular

Bu bolimde, calisma sorulari kapsaminda, yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlarinda 6grenim
goren Ogrencilerin beceri gelisimleri ile ilgili gorisleri sunulmakta ve yorumlanmaktadir. Calismaya
katilan 6grencilerin yenilikci ve esnek 6grenme alanlarinda aldiklari egitimlerin 21. yizyil becerileri
kapsaminda en ¢ok hangi becerilerinin gelisimine katki sagladigina dair gérisleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Yenilikci ve Esnek Ogrenme Alanlarinin Odrencilere Kazandirdi§i 21. Yiizyil Becerileri

Kategoriler Kodlar f
Elestirel Distinme (K61, K63, K64, K65, K66, K67, K68, K69, K610, 10
K612)
Problem Cézme (K61, K62, K63, Kb4, K65, K66, K67, K68, K9, 12
K610, K611, K612)

Ogrenme ve Yenilikgi  iletisim Becerisi (K61, K62, K64, K65, K66, K67, K68, K39, K610, 11

Beceriler (f=64) K611, K612)

is Birligi/Takim Calismasi (K81, K&2, K83, K64, K85, K66, K67, K88, 12
K59, K610, K611, K612)

Yaraticilik (K61, K62, K63, K64, K65, K66, K67, K69, K610, K611) 10
inovasyon (K61, K63, K64, Ké5, K66, K68, K610, K611, K612) 9
Bilgi Okuryazarligi (K61, K62, K63, K64, K65, K66, K67, K68, K89, 12
K610, K611, K612)
Dijital Okuryazarlik Medya Okuryazarligi (K61, K62, K63, K66, K67, K68, K611, K612) 8
Becerileri (f=29) iletisim Araclari Okuryazarligi (K61, K62, K64, K65, K66, K67, K68, 9
K69, K611)

Esneklik ve Uyum (K82, K63, K64, K&5, K66, K67, K68, K611, K612) 9
Girisimcilik (K61, K62, K63, K64, K65, K69, K610, K611)
Kariyer ve Hayat Sosyal ve Kiilturel iletisim (K61, K62, K63, K64, K65, K66, K67, K68, 12
Becerileri (f=47) K69, K610, K611, K612)
Liderlik (K63, K66, K67, K68, K611, K612)
Zaman Yénetimi (K81, K52, K66, K67, K68, K610, K612)
Global Farkindalk (K61, K62, K68, K69, K610)

Tablo 1 incelendiginde yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlarinda 6grenim goren 6grencilerin 21.
ylzyll becerileri kapsaminda edindikleri becerileri 6grenme ve vyenilik¢i beceriler (f=64), dijital
okuryazarlik becerileri (f=29) ve kariyer ve hayat becerileri (f=47) olmak Uzere li¢ kategoride ele
aldiklar1 goriilmektedir. Katihmcilarin 6grenme ve yenilikci beceriler kategorisinde, problem ¢ézme
(f=12), is birligi/takim calismasi (f=12), iletisim becerileri (f=11), elestirel diistince (f=10), yaraticilik
(f=10) ve inovasyon (f=9) becerilerini kazandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Asagida 6grenme ve
yenilikci beceriler kategorisi ile ilgili dogrudan katilimci goruslerine yer verilmistir.

“Yenilikgi esnek 6grenme alanlarinda senaryo temelli egitimler gérmekteyiz. Senaryolarda
miifredat kazanimlarina uygun olarak bir problem belirlenmektedir. Daha sonra
arkadaslarin sayisina ve konulara gére gruplar olusturuyoruz. Belirlenen problem
durumuna gére ¢oziimler gelistirmeye, karsilikli etkilesim gruplari kurarak elestirel
diistiinme ve liriin ortaya koyabilme becerilerimizi gelistiriyoruz. Bence en énemlisi bilgi
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elde etme ve bilgiyi farkli durumlara kullanabilmek igin déndistiirebilme becerisini
kazanmamiz ¢cok 6nemlidir.” (K61)

“Yenilikgi esnek 6grenme alanlarinda teknolojinin etkili olarak kullanildigi coklu ortamlarin
olusturuldugu bir 6grenme ortamidir. Takim halimde ¢alisiliyor ve siireg icerisinde iletisim
birlikte calisma gibi bircok sosyal beceriler kazanilmis oluyor. Ayrica, diisiinme becerileri,
problem durumunu anlama, problem durumuna ¢éziim 6nerileri sunma ve problemi ¢6zme
gibi becerileri kazandiriyor.” (K67)

“Ben okulumuz FCL sinifinda égrenim gérmekten ¢ok memnunun. FCL’de sikilmadan
saatlerce etkinlik yapabiliyorum. Arkadaslarla 6grenirken edleniyoruz. Birlikte senaryolar
gelistiriyoruz. Senaryolar lizerinden arastirma, incelenme ve bilgiye ulasma siiregleri ile
ilgili bircok beceriyi uygulayarak 6greniyoruz. Elestirel diisiince, problem ¢ézme, (iriin
olusturma, olusturulan riini paylasma gibi bir¢cok beceriyi kazaniyoruz.” (K611)

Katilimcilarin  gorislerine bakildiginda 6grenme ve vyenilikgi beceriler kategorisinde
katihmcilarin elestirel dislinme, problem ¢6zme, iletisim becerileri, takim c¢alismasi, yaraticilik ve
inovasyon gibi bircok beceriyi edindiklerini ifade ettikleri gérilmektedir. Asagida dijital okuryazarlik
becerileri kategorisi ile ilgili dogrudan katilimci goérislerine yer verilmistir.

“Yasadigimiz dijital cagda 6grenme alanlarinda dijital 6grenme araglarina gére é6grenme
yapilmasi kaginilmazdir. Bizde FCL sinifimizda aldigimiz egitim araciligiyla  bilgi
okuryazarldi, iletisim ve egitim teknoloji programlarini etkili kullanma ve medya
okuryazarhgi gibi bir¢ok dijital beceriyi elde ediyoruz.” (K62)

“FCL sinifimizda basta web 2 araglari olmak lizere bir¢cok programi aktif kullaniyoruz.
Bunlarla birlikte bilgi okuryazarhdi, dijital icerik okuma, medya okuryazarligi gibi dijital
icerikli bircok beceriyi kazaniyoruz.” (K68)

“Artik bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda dijital bir devrim yasaniliyor. Teknolojinin
bu kadar hizli ve etkili kullanildigi bir zaman diliminde bizlerde bu ¢agin 6grencileri olarak
dijital diinyanin bir lyesiyiz. Okulumuzda basta FCL sinifimiz olmak lizere bir¢cok derslerde
bilgi okuryazarlidi, medya okuryazarligi ve dijital araglarin kullanimi gibi dijital beceriler
derslerin konulari icerisinde ele aliniyor.” (K612)

Katilmcilarin Dijital okuryazarlik becerileri kategorisindeki goriislerine bakildiginda biiylk bir
kisminin 6grenim gordukleri FCL siniflarinda bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve dijital araglari
kullanabilme becerileri edindikleri gorilmektedir. Asagida yasam ve kariyer kategorisi ile ilgili dogrudan
katilimci gorislerine yer verilmigtir.

“FCL sinifimizda geleneksel siniflardan farkli kendimi ¢ok rahat hissediyorum. Bu durum
benim daha iiretken olmami sagladigini séyleyebilirim. Arkadaslarla daha rahat etkilesime
gegebiliyorum. FCL de ayrica, gruba liderlik etme, farkli ¢alismalar gergeklestirmek igin
girisken olma ve zamani etkili kullanma gibi becerileri kazaniyoruz. Ayrica, eTwinning ve
Erasmus programlari ile yurt disindan arkadaslarla iletisime gecgiyoruz. Béylece yurt
disindan arkadaslarimizla paylasimlarda bulunuyoruz.” (K63)

“FCL sinifinda isbirlik¢ci 6grenme, etkili iletisim kurabilme, girisim olma, zamani etkili
kullanma, proje tabanli ¢calisma gibi bircok beceriyi kazandigimizi diisiiniiyorum. Ayrica,
birlikte ¢alisma bizim sosyal yoniimiizii gelistirirken, dijital araglari kullanmak da bize
baska ilkelerdeki &drencilerle iletisim kurma ve paylasimlarda bulunma becerileri
kazandirdigini séyleyebilirim.” (K610)

“Yenilik¢i ve esnek 6grenme alaninda sadece bireysel becerilerimizi gelistirmiyoruz, ayni
zamanda sosyal becerilerimizde gelisiyor. Daha rahat arkadaslarla paylasimlarda



Yenilik¢i ve Esnek Ogrenme Alani Gelecegin Sinif 958

bulunuyor ve birlikte projeler gerceklestirebiliyoruz. Eskiye gére kendimi daha aktif ve
paylasimci olarak gériiyorum. FCL de hazirladigimiz senaryolar bize liderlik etme, sunum
yapma, ulusal ve uluslararasi konulara karsi duyarl olma, zamani etkili kullanma gibi
beceriler kazandirdigini diistiniiyorum.” (Ké6)

Katilimcilarin yasam ve kariyer becerileri kategorisindeki gorislerine bakildiginda esneklik ve
uyum saglama, girisimci olma, sosyal ve kiltirel iletisim kurabilme, liderlik, zamani yonetebilme
becerisi ve global farkindalik ile ilgili beceriler kazandiklarini ifade ettikleri gorilmektedir. Katilimcilarin
yenilikci ve esnek 6grenme alanlarinin aktif 6grenme kapsaminda kazandirdigi becerilere iliskin
gorisleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Yenilikci ve Esnek Ogrenme Alanlarinin Aktif Odrenme Kapsaminda Kazandirdigi Beceriler

Kategoriler Kodlar f
Oz yeterlilik (K61, K63, K64, K65, K66, Ko7, K68, K610, Ko11, K612) 10
Oz diizenleme (K62, K63, K64, K65, K67, K68, K69, K611, K612)
Farkindalik (K61, K62, Ko4, K5, K67, K68, K9, K610, K612) 9
Duyarh olma becerisi (K61, K62, K63, K64, K65, K66, K67, K68, K69, 12
K610, K611, K612)

Bireysel Beceriler Evrensel diisiinme becerisi (K64, K85, K66, K67, K68, K69, K612) 7

(=69) Oz disiplin (K61, K62, K63, K64, K65, K66, Ko7, K68, K69, K610, K611, 12
K612)

Yasam motivasyonu gelistirme becerisi (K61, K63, K64, K65, K66, K68, 10
K69, K610, K611, K612)

Derse aktif katilim saglama (K61, K62, K63, K64, K65, K66, K67, K68, 12
K69, K610, K611, K612)

Soru sorma becerisi (K63, K64, K65, K67, K68, K610, K611, K612) 8
Ogrenme stratejileri gelistirme becerisi (Kd1, K63, K64, K65, K67, K68, 9
K69, K610, K612)

Bilgiyi transfer etme becerisi (K61, K62, K63, K64, K65, K66, K67, K68, 12

Egitsel Beceriler K69, K610, K611, K612)

(f=67) Bilgiyi 6zetleme ve raporlama becerisi (K61, K62, K63, K64, K65, K67, 11
K68, K69, K610, K611, K612)
Metabilissel 6grenme becerisi (K61, K67, K68) 3

Merak etme ve sorgulama becerisi (K61, K62, K63, K64, K65, K66, K67, 12
K68, K69, K610, Ko11, Kb12)

Tablo 2 incelendiginde yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlarinda 6grenim géren 6grencilerin aktif
o6grenme kapsaminda edindikleri becerileri bireysel beceriler (f=69) ve egitsel beceriler (f=67) olmak
Uzere iki kategoride ele aldiklari gorilmektedir. Katilimcilarin bireysel beceriler kategorisinde, 6z
yeterlik (f=10), 6z diizenleme (f=9), farkindahk (f=9), duyarh olma becerisi (f=12), evrensel dislinme
becerisi (f=7), 0z disiplin becerisi (f=12) ve yasam motivasyonu gelistirme (f=10) becerilerini
kazandiklarini ifade ettikleri gorilmektedir. Asagida bireysel beceriler kategorisi ile ilgili dogrudan
katilimcilarin goérislerine yer verilmistir.

“Yenilikci ve esnek égrenme alani olan FCL sinifimizda 6grenim gérmemiz bize kendi
yeteneklerimizin farkina varmamizi sagladi. Béylece bir¢ok projeyi yapmamiza yeterli
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oldugumuzun farkina vardim. Kendimiz 6grenme senaryolarinin planlamasini yapiyoruz.
Senaryolar icin gerekli hazirliklari yapiyoruz. Ayni zamanda gelistirdigimiz projeler ile
baska lilkelerdeki arkadaslarla iletisim kuruyoruz.” (K64)

“FCL sinifinda aldigimiz egitimler bize bir¢ok beceriler kazandiriyor. Teknoloji kullanma
becerilerinin yaninda ézelliklerimizi kesfetme ve gelistirme imkéni buluyoruz. O§renme
stireclerimin merkezinde biz variz. Kendimiz d§renme siirecini planliyor ve siireci
ylirtitiiyoruz. Béylece hem miifredattaki konulari 6grenmis oluyoruz hem de evrensel
bircok konuyu ele alarak giincel konulara yénelik bilgi edinmis oluyoruz.” (K611)

“FCL de egitim gérmek bana dncelikle kendimi rahat hissetmeyi kazandirdi. Artik derslerde
gerilmiyorum. Ayrica, bircok yetenegimin oldugunun farkina vardim. Arkadaslarla uyum
igerisinde ¢alisma, bir senaryoyu hazirlama, senaryo lizerinde ¢calisma ve senaryoya uygun
calismalar ortaya koyabilme becerilerim gelisti. Artik, teknolojik araglari daha etkili
kullanabiliyorum ve c¢ok sayida bilgiye ulasabilir, ulastigim bilgiyi ¢ok sayida kisiye
ulastirabilirim. Béylece yerel diisiinceden siyrilip evrensel konular (lzerinde ¢alismalar
yapabiliyorum.” (K67)

Katilimcilarin bireysel beceriler kategorisi kapsaminda ifade ettikleri gorislerine bakildiginda,
0z yeterlik, duyarh olma, 6z disiplin, yasam motivasyonu gelistirme, 6z dizenleme, farkindalik ve
evrensel distinme becerilerinin gelistirdiklerine dair gorisler ifade ettikleri gorilmustir. Asagida
egitsel beceriler kategorisi ile ilgili dogrudan katiimcilarin goruslerine yer verilmistir.

“FCL sayesinde derslere daha aktif katiliyorum. Kendine gére d&grenme tarzlari
gelistiriyorum. Bilgiye ulasma ve ulastigim bilgiyi arkadaslarimla paylasma becerileri
edindim. Ogrenme yollarini 6§rendim. Her seyden 6nemlisi 6§renme siireci ile ilgili farkli
konulari ¢alisma, merak etme ve sorgulaya bilme becerilerim gelisti.”” (K611)

“FCL de 6grenme siirecinin her alaninda aktif katiim saghyoruz. Arkadaslarla birlikte
sorgulayarak, kesfederek, paylasarak 6grenme siirecini zevkli hale getiriyoruz. Teknoloji
kullanarak hazirladigimiz senaryolarla ilgili arastirma inceleme yapiyoruz. Ulastigimiz
sonu¢ ya da hazirladigimiz iiriinleri etkili tekniklerle sunum yapabilme becerileri
kazaniyoruz.” (Ké5)

“Yenilikgi 6grenme alanimiz olan FCL sinifinda teknoloji becerimizi gelistirmekle birlikte
6grenme siirecini eglenceli hale getiriyoruz. Herkesin 6grenme siirecinde bir aktivitesi
oluyor. Soru soruyor, arastiriyor, paylasiyor. Odrenme becerilerimiz gelisiyor.
Ogrendigimiz bilgileri uygulama alanlarinda farkl iriinler iizerinde uygulama yaparak
6greniyoruz.” (K63)

Katihmcilarin egitsel beceriler kategorisi ile ilgili goruslerine bakildiginda FCL siniflarinda
ogrenme slreclerine aktif katildiklari, merak etme ve sorgulama becerisi ile 6grenme stratejileri
gelistirdikleri, teknolojiyi 6grenme siireglerinde etkin kullandiklari, bilgiyi transfer ettikleri, bilgiyi
raporlayarak sunma becerilerini kazandiklarini ifade ettikleri gorilmektedir. Katilimcilarin
yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlari ile geleneksel 6grenme alanlari arasindaki farklarin neler
oldugu ile ilgili gorisleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Yenilikci ve Esnek Odrenme Alanlari ile Geleneksel Ogrenme Alanlari Arasindaki Farklar

Yenilikci ve esnek 6grenme Geleneksel 6grenme Katilimcilar f
yontemleri yontemleri
Zaman (ders saati) ve mekan  Belli bir zaman (ders saati) (K61, K62, K63, Ko4, Ko5,
(sinif) konusunda bir ve mekan (sinif) ile sinirhidir. K66, K67, K68, K69, K610, 12
sinirlandirma yoktur. K611, K612)
Ogrencinin bitiin gelisim Ogrencinin sadece bilissel (K61, K63, K64, K65, K66,
alanlarina (bilissel, duyussal, ozelliklerine odaklanir. Ko7, K68, K69, K611, K612) 10
sosyal ve davranissal)
odaklanir.
Ogrencinin bireysel 6zellikleri  Mifredat, konu merkezlidir. (K61, K62, K63, K64, K85,
temel alinir. K66, K67, K68, Ko9, K610, 12
K611, K612)
Ogrenci aktiftir. Ogretmen Ogretmen aktiftir. (K61, K62, K63, Kb4, K85, 11
rehberlik eder. K66, K67, K68, K610, Ko11,
K612)
Suire¢/sonug odaklidir. Sonug/not odaklidir. (K61, K62, K63, Ko4, K65,
K66, Ko7, K68, K59, K610, 12
K611, K612)
Egitimin merkezinde Egitimin merkezinde ezber (K61, K62, K63, Ko4, Ko5,
yapilandirma, anlama ve vardir. K66, K67, K68, K69, K610, 12
kavrama vardir. K611, K612)
Bireysel ve grup basarisina Bireysel basariya odaklanir. (K61, K62, K63, K66, K67, 7
odaklanir. K611, K612)
Degerlendirme egitim Degerlendirme egitimin (K64, Ko5, K66, Ko7, KoS, 7
slirecinde yapltlir. sonunda yapilir. K69, K610)
Farkh becerileri ortaya Tek tip degerlendirme araci (K61, K62, K63, K64, K65, 12
cikarabilecek uygulamaya kullanilir. K66, K67, K68, Ko9, K610,
dayali 6lgme araclari K611, K612)
kullanihr.
Egitim ortami esnek ve Egitim ortami (sinif) (K61, K62, K63, Ko4, K65, 12

dondsturilebilir egitim
araglari ile olusturulmustur.

geleneksel sira diizeni
seklinde olusturulmustur.

K66, K67, K68, K69, K610,
K611, K612)

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin yenilikci ve esnek 6grenme alanlari ile gelenekg¢i 6grenme

alanlarini karsilastirdiklarinda tamaminin (f=12) yenilik¢ci 6grenme alanlarinin zaman ve mekan

konusunda esnek oldugunu, 6grenci 6zelliklerinin temele alindigini, stire¢/sonu¢ odakl oldugunu,

anlama ve kavramaya 6nem verildigini ifade ettikleri gortlmektedir. Ayrica, katihmcilarin tamami

(f=12) uygulamaya dayali degerlendirme siireglerinin kullanildigini, egitim aracglarinin esnek ve

donustirilebilir oldugunu ifade ettikleri gérilmustir. Daha sonra sirasiyla yenilikgi ve esnek 6grenme

alanlarinda 6grencilerin daha aktif oldugu (f=11), 6grencilerin bitln gelisim alanlarina odaklandigi

(f=10), bireysel ve grup basarisina odaklanildigi (f=7) ve degerlendirmenin egitim siirecinde yapildigini

(f=7) ifade ettikleri goriilmektedir. Asagida katihmcilarin yenilikgi ve esnek 6grenme alanlari ile

geleneksel 6grenme alanlari arasindaki farklar ile ilgili dogrudan goéruslerine yer verilmistir.
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“Yenilik¢i 6grenme ile geleneksel é6grenme arasinda o kadar ¢ok fark var ki, saymakla
bitmez. Ben aklima gelen birka¢ tanesini séyleyeyim. Yenilik¢i 6grenme ortamlarinda
esnek mobilyalar var, dedistirilebilir bir ortam olusturulabiliyor. Ogrencilerin ézelliklerine
ve gelisimlerine gére etkinlikler yapiliyor. Odrenciler merkeze alindigi icin 6§renme
siirecine etkin katiliyorlar. Odrenme siireci isbirlikci gruplar halinde yapiliyor.
Dederlendirme siireci hem stire¢ boyunca hem de farkh 6lcme araclari ile yapiimaktadir.”
(K68)

“Yenilik¢ci 6grenme alani tam da bana uygun 6grenme alanidir. Kendi 6zelliklerine gére
daha rahat bir ortamda 6§renme siirecini yasamam bana ¢ok zevkli geliyor. Ogrenme
alaninda teknolojinin etkili kullanilmasi, senaryo tabanl c¢alisildidi icin gruplar arasi
etkilesimin olmasi ve biitiin 6grenme siirecinde 6grencinin temele alinmasi beni memnun
ediyor. Ogrenirken edleniyoruz. Geleneksel éGrenme alanlarinda bunlarin olmamasinin
yaninda konu merkezli sinav odakli olmasi beni fazlasiyla geriyor ve ¢ok sikici bir siire¢
oluyor. Béyle olunca okuldan ve éGrenme siireci ¢ok sikici bir hale geliyor.” (K62)

“Bence yenilik¢i 6grenme ortami ile gelenekg¢i 6Grenme ortami arasinda daglar kadar fark
var, geleneksel 6grenme ortamini dedelere benzetiyorum, bu durumda yenilik¢i 6Grenme
ortamlari da torunlari oluyor. Yenilikci 6grenme ortamlari esnek, cagdas, teknolojik,
o6grenci merkezli, 6grenme siireci odakli, eglenceli 6grenme alanlaridir. Yenilik¢i 6grenme
ortamlarinda sinav kaygisi yok. Clinkii 6grenme siireci icerisinde degerlendirme siirecleri
yapiliyor. Kagit kalem sinavlar yerine teknolojik degerlendirme ve proje tabanli
degerlendirmelerin yapilmasi sinav kaygisini ortadan kaldiriyor.” (K65)

Katilmcilarin yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlari ile geleneksel 6grenme alanlari arasinda

bircok farkin oldugunu ifade ettikleri gérilmustir. Yenilikci 6grenme ortamlarinda 6grencilerin aktif

oldugu, zaman ve mekan yoniinden esnekligin oldugu, 6grencinin 6zelliklerine ve gelisim alanlarina

gore slireclerin planlandigi, sire¢ odakli 6grenme ve degerlendirmelerin yapildigi, bireysel ve grup

¢alismalarinin yapildigi goriilmistir. Katilimcilarin yenilikci ve esnek 6grenme alaninin (FCL) 6grenme

surecine etkileri ile ilgili gorisleri tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Yenilikci ve Esnek Odrenme Alaninin (FCL) O§renme Siirecine Etkileri

Kategoriler Kodlar f
Derse aktif katimin saglanmasi (K61, K62, K63, K64, K65, K66, K67, 12

Sinif igi Etkiler K68, K69, K610, K611, K612)

(f=28) Etkili dinleme/not alma becerisi (K63, K64, K610, K611) 4
isbirlikli grenme (K61, K62, K63, K64, K65, Ko6, K67, K68, K69, K610, 12
K611, K612)
Proje tabanh ¢alisma (K61, K62, K63, K64, K65, K66, K67, K68, K69, 12
K610, K611, K612)

Sinif Digi Etkiler Esnek zamanli calisma (K61, K66, K68, K610, K612) 5

(f=41) interaktif 6grenme (K61, K62, K63, K64, K65, K66, K67, K68, K9, 11
K610, K612)
Girisimci olma (K63, K65, K66, K68, K69, K611, K612) 7
Bilgiyi hayata aktarabilme (K62, K66, K67, K68, K611, K612) 6
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Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin yenilik¢i ve esnek 6grenme alaninin (FCL) 6grenme
sirecine etkilerini sinif ici etkiler (f=28) ve sinif disi etkiler (f=41) olmak tzere iki kategoride ele aldiklari
gorilmektedir. Sinif ici etkiler kategorisinde, katiimcilarin tamami (f=12) derse aktif katilimin
saglanmasi ve isbirlikli 6grenmenin gerceklesmesinde etkili oldugunu ifade ederken, bazi katilimcilarin
(f=4) etkili dinleme ve not alma becerisini gelistirdigi ile ilgili goris ifade ettikleri gérilmektedir. Asagida
katilimcilarin sinif igi etkiler ile ilgili goruslerine dogrudan yer verilmistir.

“Yenilik¢ci 6grenme alanlarinda derse aktif katiliyoruz, kullandigimiz alanlara gére yeri
geldiginde uygulama yeri geldiginde aktif dinleyici olarak 6grenme siirecine katiliyoruz.
Ogrenme siireci genel olarak grupla yapiliyor.”(Ké63)

“FCL 6grenme alanlarinda hem bireysel hem de grupca etkinlikler yapiyoruz. Béylece
6grenme siirecine aktif katilmis oluyoruz.” (Ké5)

“Yenilikgi 6grenme alaninda biitiin siireclerde aktif katihm saghyoruz. Arkadaslarla
6grenme istasyonlari kurarak birlikte proje tabanli 6greniyoruz.” (K612)

Katihmcilarin gorislerine bakildiginda yenilikgi ve esnek 6grenme alanlarinda 6grenme
sureclerine aktif katildiklar, uygulamaya dayali ve etkili dinleme dayali etkinlikler yaptiklari ve
genellikle isbirlikli 6grenme teknigini kullandiklarini ifade ettikleri gortlmektedir. Katilimcilarin sinif disi
etkiler kategorisinde, proje tabanli calisma (f=12), esnek zaman calisma becerisi (f=5), interaktif
ogrenme (f=11), girisimcilik (f=7) ve bilgiyi hayata aktarabilme (f=6) ile ilgili gérusler ifade ettikleri
goralmektedir. Asagida katilimcilarin sinif disi etkiler ile ilgili gorislerine dogrudan yer verilmistir.

“Yenilik¢i 6grenme alaninda proje tabanh calistigimiz igcin ¢ogu zaman esnek zaman
calismamiz ve farkli yerlerde olan arkadaslarimizla interaktif iletisim kurmamiz gerekiyor.
Ogrenme siirecinin sonucunda daha girisken oldugumu fark ettim. Ayrica, projelerden
6grendiklerimizi glinliik hayatta aktarma konusunda da olumlu etkisinin oldugunu
diistiniiyorum.” (K64)

“Yenilik¢i 6Grenme alanlarinin bana benim 6grenme siirecine en 6nemli katkisi arastirmaci
kisilik bana kazandirdi. Proje tabanli ¢alisma ve elde ettigim bilgiyi yasam aktarma ve
yayginlastirma konusunda bircok kazanimim oldu.” (K611)

“Yenilik¢ci 6grenme alanlari bizi evrensel 6grenme standartlarina tasidigini diistiniiyorum.
Yenilikci 6grenme alanlarinin biz 6grencilere teknolojiyi 6grenme stirecinde kullanma, yurt
i¢i yurt disi bircok kisi ile etkilesime gegme, bilgiye ulasma ve bilgiyi paylasma, proje temelli
6grenme becerisini kazanma gibi bircok bilgi ve beceri kazandirdigini diisiiniiyorum.” (Ké9)

Katihmcilarin goruslerine bakildiginda proje tabanli galismalar yaptiklarini, esnek zamanli
¢alisma, interaktif 6grenme ve girisimci olma ve bilgiyi yasama aktarma ile ilgili gérisler ifade ettikleri
gorialmektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada yenilik¢i ve esnek 6grenme alani olan FCL sinifinda 6grenim goren 6grencilerin
beceri gelisimleri ile ilgili disincelerinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ kapsaminda oncelikle
ogrencilerin FCL sinifinda 21. yiizyil becerileri kapsaminda hangi becerileri kazandiklari incelenmistir.
Ogrencilerin FCL sinifinda 21. yiizyil becerileri kapsaminda kazandiklari becerilere iliskin 6grenme ve
yenilikci beceriler, dijital okuryazarlk becerileri ve kariyer/hayat becerileri olmak Uzere ¢ farkl
kategoride disiincelerini ifade ettikleri gorilmektedir. Katilimcilarin 21. ylzyil becerileri kapsaminda
kazandiklari beceriler ile ilgili bulgularin alanyazinda birgok c¢alismanin (MclLaughlin et al., 2014;
Moraros et al.,, 2015; Morgan, 2014) bulgular ile ortistigli gorilmektedir. Cesitli arastirmalar
ogrencilerin yenilik¢i 6grenme alanlarinda 6grenim gérmesinin elestirel distince (Mzoughi, 2015),
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problem ¢ézme (O'Flaherty & Phillips, 2015), isbirlikli 6grenme (Pannabecker et al., 2014; Yavrutirk,
2023), iletisim becerileri (Pinto & Little, 2014), yaraticihk (Prashar, 2015; Rivera, 2015) ve inovasyon
(Roach, 2014; Sams & Bergmann, 2011) becerileri ile iliskisini ele almistir. S6z konusu ¢alismalarin
sonuglarinin yapilan galismanin verileri ile paralellik gosterdigi sdylenebilir. Ayrica katilimcilarin
yenilik¢i 6grenme ortamlarinda 6grenim gormeleri ile dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi ve
iletisim araglarini kullanabilme becerileri kazandiklarina yonelik goriislerinin alanyazinda bir¢ok ¢alisma
(Siegle, 2014; Simpson & Richards, 2015; Talbert, 2014) sonugclari ile desteklendigi gérilmektedir. Son
olarak katihmcilarin yenilik¢i 6grenme alanlarinda 6grenim gérmeleri ile esneklik ve uyum becerisini ve
sosyal/kiiltiirel iletisim becerilerini gelistirdiklerini ifade ettikleri sonucuna ulagilmistir. Ote yandan
katilimcilarin girisimcilik, liderlik, zaman yénetimi ve global farkindalik gibi bircok 21. ylzyil becerisi
kazandiklarina yonelik bulgular elde edilmistir. Alanyazinda yapilan calismalarda (Saavedra & Opfer,
2012; Wilson, 2013) yenilik¢i 6grenme alanlarinda 6grenim goérmenin benzer 21. yizyil becerileri
kazandirdigli sonucuna ulasiimistir.

Cahsmada katilimcilarin esnek 6grenme alanlarinda 6grenim goérmelerinden dolayi aktif
o0grenme kapsaminda bireysel beceriler ve egitsel beceriler kazandiklarina dair bulgular elde edilmistir.
Alanyazinda yenilik¢i 6grenme alanlarinin 6z yeterlik (Tomory & Watson, 2015; Wanner & Palmer,
2015), 6z dizenleme ve 6z disiplin (Yestrebsky, 2015; Youngkin, 2014) ve farkindalik (Wilson, 2013;
Street, Gilliland et al., 2015) ile ilgili benzer verilere rastlamak mimkindiir. Ancak yapilan ¢alismada
katilimcilarin alanyazinda 6nceden yapilan ¢alismalardan farkh olarak global disinme becerisi ve
duyarli olma becerileri kazandiklarini ifade ettikleri gérilmektedir. Bu durum katilimcilarin global
diisinme ve duyarl olma becerilerini aktif 6grenme kapsaminda degerlendirmelerinin sonucu olarak
yorumlanabilir. Arastirmada katilimcilarin aktif 6grenme kategorisinde, egitsel beceriler kapsaminda
aktif katilim, ogrenme stratejisi gelistirme, merak etme, sorgulama, bilgiyi 6zetleme, bilgiyi
raporlastirma ve bilgiyi transfer etme gibi egitsel beceriler edindikleri sonucuna ulasiimistir. Radloff &
Guzey’in (2017) yaptigl calismada yenilik¢i 6grenme alanlarinda 6grenim gorenlerin benzer egitsel
beceriler edindikleri gbralmustir. Yenilik¢ci 6grenme alanlarinin temel felsefesinin 6grencilerin egitsel
becerilerini gelistirmek (Roehl et al., 2013) oldugu géz 6niine alindiginda arastirma sonuglarinin anlamli
oldugu soylenebilir.

Arastirmanin baska bir sorusunda yenilikci 6grenme alanlari ile geleneksel 6grenme alanlari
arasindaki farklarin neler oldugu ele alinmistir. Calismada yenilikgi 6grenme alanlarini geleneksel
o6grenme alanlarindan ayiran en énemli farkliliklarin 6grenme sirecinde yenilik¢ci 6grenme alanlarinin
ogrenciyi merkeze almasi, esnek bir yapiya sahip olmasi, siire¢c odakli olmasi, grupla 6grenme temelli
olmasi ve teknoloji destekli 6grenme alanlari olmasi sonucuna ulagiimistir. Buna karsilik geleneksel
6grenme alanlarinin konu/miufredat merkezli olmasi, kati kurallarin olmasi, sonu¢ odakli olmasi,
bireysel 6grenme temelli olmasi ve geleneksel 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanildigina yonelik
bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgularin, alanyazinda bircok calismanin (Timur & Belek, 2019;
Ugak & Erdem, 2020; Ultay & Ultay, 2020) bulgulari ile értiistigi gérilmustir.

Calismada son olarak yenilikgi 6grenme alanlarinin 6grenme sirecini nasil etkiledigi ele
alinmistir. Katihmcilarin esnek 6grenme alaninin etkilerini sinif ici etkiler ve sinif digi etkiler olmak lizere
iki kategoride ele aldiklari gérilmustir. Sinif ici etkiler kategorisinde, sinif icerisinde 6grenme siirecinde
derse aktif katilimin olmasi, etkili dinleme ve isbirlikli grenme konusunda olumlu etkisinin olduguna
dair bulgular elde edilmistir. Sinif disi etkilerde ise proje tabanli ¢alisma, esnek zamanli galisma,
interaktif calisma, girisimcilik becerisi ve bilgiyi hayata aktarma gibi konularda olumlu etkilerin
olduguna dair bulgular elde edilmistir. Esnek 6grenme alanlarinin temel egitim anlayigina bakildiginda
egitim slirecinin belirli bir zaman ve mekan ile sinirli tutulmadigi bilinmektedir. Dolayisiyla katilimcilarin
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yenilikci 6grenme alanlarinda baslatmis olduklari bir ¢alismayi sinif disinda da devam ettirmeleri
gerektigi, esnek zaman ilkesine gore okul disinda da calismalari gerektigini diisiinilebilir. Ote yandan
katilimcilar sadece siniflarindaki arkadaslari ile sinirli kalmayip, sinif disindan hatta Ulke disindan
arkadaslarla interaktif iletisim kurarak projelerde ortak gorevler alabilirler. Bu agidan bakildiginda
katilimcilarin sinif disi etkiler kisminda proje tabanli calisma ve girisimcilik ile ilgili kazanimlardan s6z
etmeleri anlasilabilir bir durumdur.

Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT) hayatin her alaninda oldugu gibi egitim ve 6gretim
alanlarinda etkili olan dijital bir dénem baslamistir. Basta okullar olmak Uzere egitimin buitin
paydaslarinin dijital ddneme gore diizenlemeler yapmalari kaginilmaz olmustur. Ogrencileri 21. yiizyila
hazirlamak ve Ogrencilere yeni yasantilara daha kolay uyum saglayabilecek beceriler kazandiran
o0grenme alanlarini olusturmak, okullarin ve egitim politika yapicilarinin en énemli gorevleri haline
gelmistir. Bu baglamda egitim kurumlarinin 6grencilerin 21. ylzyll becerilerini gelistirme ve aktif
ogrenme tekniklerini etkili kullanabilecekleri teknoloji destekli yenilik¢i 6grenme alanlari hazirlamalari
6nem kazanmaktadir (Ayaz & Sarikaya, 2019). Son zamanlarda basta Avrupa Birligi Glkeleri olmak lizere
¢ok sayida Ulke egitim sistemlerine etkilesim, isbirligi, sunum, Gretim gibi farkli 6grenme alanlarindan
olusan gelecegin sinif laboratuvari yenilik¢ci 6grenme alanlarini entegre etmeye baslamislardir (Eroglu
& Bektas, 2016). Boylece teknoloji destekli yenilik¢ci 6grenme alanlarinda 6grencilerin yasadiklari caga
uygun egitim alarak, yasama daha kolay ve daha etkili uyum saglayabilmeleri saglanmis olur (Scott,
2021). Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun ve bireysel 6zelliklerini gelistirebilecek farkli beceriler
edindikleri ortamlarda 06grenim gordiklerinde kendilerinden istenilen amaclara daha kolay
ulasabildikleri distiniilmektedir. Bu ¢alisma ile 6grencilerin yenilik¢i ve esnek 6grenme alanlarinda
o0grenim gordiklerinde 21. ylzyil becerileri ve aktif 6grenme becerileri gibi bircok beceriyi edindikleri
ortaya konulmustur. Bu beceriler ile birlikte 6grencilerin 6grenme siirecini daha zevkli hale getirdikleri
ve yenilik¢i 68renme alanlarinda hosga vakit gegirdiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Yenilik¢i ve
esnek 6grenme alanlari, 6grencileri 21. ylzyila hazirlayan, 6grencilerin kendi yeteneklerinin farkinda
olup, yeteneklerini gelistirmelerine araci olan, sosyal becerilerini gelistiren ¢agdas bir egitim alani
olarak degerlendirilmektedir (Schmidt & Fulton, 2016). Bu nedenlerden dolayi yenilik¢i 6grenme
alanlari okul yoneticileri, yerel yoneticiler, veli, 6gretmen ve Ulkelerin egitim politika yapicilarina
tanitilmalidir ve yenilikgi 6grenme alanlarinin yayginlastiriimasi igin 6zenle galisiimalidir.

Calisma ile elde edilen verilerin egitim paydaslarina ve alan arastirmacilarina énemli veriler
sagladigi distintilmektedir. Bu dogrultuda alan arastirmacilar tarafindan yenilik¢i ve esnek 6grenme
alanlarinda 6grenim goren ogrencilerin okul baglilik dizeylerini veya yenilikgi 6grenme alanlarinda
o0grenim goren 6grencilerin okullarda istenmeyen davranislari sergileme diizeylerini ortaya koyabilecek
genis evrenli nicel calismalar yapilabilir. Son olarak, yenilik¢i 6grenme alanlarinin hazirlanmasi ve etkin
olarak kullanilabilmesi igin gerekli pedagojik destegin ve uzman desteginin alinmasi igin yliksekogretim
kurumlarindan ve egitim fakiltelerinden destek alinabilir. Bu noktada okul yoneticileri basta olmak
Uzere Milli Egitim Bakanhg ve ilgili birimleri ve il/ilge Milli Egitim Mdurlikleri ile birlikte calismak 6nem
arz etmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

The 21st-century learning perspective focuses on innovative and flexible learning spaces. This
new approach, which replaces traditional classroom environments, has made it necessary to offer
more appropriate solutions to students' learning needs and technology-supported enriched learning
environments. Innovative and flexible learning spaces provide students with freedom and the ability
to manage their own learning processes while also benefiting from the strong support of technology.
Nowadays, with the influence of globalization, accessing and disseminating information takes place
through Internet networks. This has forced schools to create innovative technology-supported learning
environments. Rapidly developing digital developments in the world necessitate an approach to
education that meets the needs of the age. As in all areas of life, schools need to be able to achieve
digital transformation in education. Schools must go beyond traditional classroom models and
traditional education approaches, use digital technologies in the educational environment, and adopt
innovative, collaborative, creative, critical thinking and a skill-oriented education approach. In
classrooms where traditional learning approaches are dominated by teacher-centred and limited
interaction and communication between students, students cannot develop skills and experience a
learning process that is related to real life and produces for real life. Unlike the traditional classroom
environment, innovative and flexible learning spaces change the traditional roles of teachers and
students by using modern technologies together with active learning approaches such as project-based
learning, digital story writing, game-based learning, and computational thinking, and provide students
with the opportunity to learn by doing and experiencing with an interdisciplinary approach in flexible
learning spaces. Based on this approach, it offers a skill-based, enriched learning experience in an
innovative learning environment.

Method

This study examined students' skill development experiences of studying in innovative and
flexible learning spaces (FCL). The study was conducted based on the phenomenological pattern within
the framework of the qualitative research approach. Phenomenological pattern is a method used to
determine how individuals describe the events they have experienced. In qualitative studies, the
phenomenology design is used to obtain comprehensive and in-depth information about the
phenomena, subjects, or concepts to be examined by directly consulting the opinions of people related
to the research subject. The data obtained within the framework of the phenomenology pattern is
generally classified by content analysis. To conceptualize the data, we first try to determine themes
for the concepts and phenomena investigated. While accessing detailed information about the subject
of the study and obtaining findings directly from the primary source are considered as advantageous
features of qualitative studies, experiencing some problems regarding the reliability and validity of the
studies are considered as disadvantages of qualitative studies. In this respect, it is important to carry
out reliability and validity studies meticulously in the context of the quality of the qualitative studies.
In this research, in which the skill development experiences of students in innovative and flexible
learning areas were examined, data was obtained using the interview form created by the researchers.
Within the scope of the study, what skills the students studying in innovative and flexible learning areas
developed within the scope of 21-Century skills, what gains they acquired within the scope of active
learning approaches, and their experiences regarding the comparison of innovative learning areas with
traditional learning areas were discussed.
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The participants whose opinions were consulted in the study consisted of 12 volunteer
students, four males and eight female, and three students from each grade level (9th, 10th, 11th and
12th grade) studying in a science high school with an FCL class in a district in the Central Black Sea
region in the 2023-2024 academic year. Since the research was conducted with students studying in
the district where the researcher works, the convenience sampling method is frequently used among
purposeful sampling methods. This method is generally used in qualitative studies to provide
convenience in terms of time, effort and labor to the researcher during the study process, more
accessible access to data, and convenience in data collection and evaluation processes. The basic
understanding of this method, which provides speed and practicality to the research, is the selection
of a sample group that is close and easy to access. It is mainly preferred in cases where it is not possible
to use other sampling methods.

First, students studying in innovative and flexible learning areas who wanted to participate in
the study voluntarily were identified to conduct this study. Then, the administrative staff of the
institution where the research would be conducted were interviewed. The content and purpose of the
study were explained to the school principal and school guidance service. The researcher met face-to-
face with the students who were willing to participate voluntarily and informed them about the study.
After the face-to-face interviews, 12 students were determined to be participants. Then, a written
parent study information form was obtained from the participants' parents and approval was obtained
for the participation of the students whose parents they were. The participant students were informed
about some rules regarding the data collection process (privacy policy, right to withdraw from the
study, voluntariness principle, etc.). The interviews with the participants were conducted in a way that
would not disrupt the students' lessons and at times that were convenient for them. The interviews
were conducted in the guidance service rooms of the relevant school. The interviews were recorded
via mobile phones after the necessary approvals were obtained from the participants. All records
obtained during the research process were destroyed after the data were analyzed in accordance with
work ethics. An environment was prepared during the interviews where the participants could feel
comfortable and easily express their feelings and thoughts. The interviews lasted approximately 40-50
minutes. The total interviews took approximately 630 minutes.

For a study to gain a scientific feature, studies on the reliability and validity of the study are
seen as the most important studies. In this context, in qualitative studies, in order to ensure reliability
and validity, the method of the research should be selected in accordance with the purpose of the
study and the reasons for the selection should be considered together. All application stages made in
accordance with the method selected for the study should be considered in detail, first of all, the
sample group should be selected and the entire study should be considered as a whole within the
gualitative research systematic. For this reason, detailed information was given about determining and
basing the model to be used in the study, the data collection process and the appropriate analysis of
the data, the necessary permissions and approvals were obtained at all stages of the study and the
relevant institutions and persons were informed. In addition, the principle of confidentiality and
voluntariness were observed at all stages of the study. In qualitative studies, the preparation of data
collection tools in accordance with the purpose of the study is seen as an important factor for the
validity of the study. In this context, before preparing the interview form, which is the data collection
tool prepared for the study, previous studies on the subject of the study were examined. It is known
that it is important to benefit from the relevant expert opinion, to get opinions from field practitioners
and to make evaluations by experts in order to increase the validity of the prepared data collection
tool. In this context, both the opinions of field experts and the opinions and evaluations of field
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practitioners were taken into account in the stages of adapting the interview form, which is the data
collection tool, to the purpose of the research, applying the form appropriately and evaluating the
obtained data.

Findings, Discussion and Result

Findings of the current study show that students studying in innovative and flexible learning
areas consider the skills they acquired within the scope of 21%-Century skills in three categories:
learning and innovative skills, digital literacy skills and career and life skills. In addition, the participants
stated that they gained problem solving, cooperation/teamwork, communication skills, critical
thinking, creativity and innovation skills in the learning and innovative skills category. Regarding the
opinions of the participants, it is seen that in the learning and innovative skills category, the
participants stated that they acquired many skills such as critical thinking, problem solving,
communication skills, teamwork, creativity and innovation. As for the Digital literacy skills category,
most of the students acquired information literacy, media literacy and the skills to use digital tools in
the FCL classes they studied. Students studying in innovative and flexible learning areas consider the
skills they acquired within the scope of active learning in two categories: individual skills and
educational skills. Participants also stated that they gained self-efficacy, self-regulation, awareness,
sensitivity skills, universal thinking skills, self-discipline skills and life motivation development skills in
the individual skills category. When we look at the opinions of the participants within the scope of the
individual skills category, it is seen that they expressed opinions that they developed self-efficacy,
sensitivity, self-discipline, improving life motivation, self-regulation, awareness, and universal thinking
skills. When the innovative and flexible learning areas of the participants are evaluated compared to
the traditional learning areas, all of the participants say that the innovative learning areas are flexible
in time and space, are based on student characteristics, are process/result oriented, emphasis is placed
on understanding and understanding, application-based evaluation processes are used, educational
tools are flexible. Students were observed to be more active in innovative and flexible learning areas,
respectively, and they focused on all development areas, as well as individual and group success.
Moreover, evaluation was made during the education process. It is seen that the participants discussed
the effects of the innovative and flexible learning space (FCL) on the learning process in two categories:
in-class effects and out-of-class effects. In the classroom effects category, while all of the participants
stated that it was effective in ensuring active participation in the lesson and collaborative learning,
some participants expressed the opinion that it improved their effective listening and note-taking
skills.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulu tarafindan 30.01.2024 tarihinde 01-65 sayili karariyla verilen etik kurul izni bulunmaktadir. Bu
arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan
tim sidrecte “Yuksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Bu
arastirmanin yazim sirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tzerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Bu c¢alisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme i¢in gonderilmemistir.
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Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Birinci yazar % 50, ikinci yazar % 50 oraninda arastirmaya katki saglamistir.

Catisma Beyani

Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir kisi, kurum ya da kurulusla ¢ikar/catisma beyanim
olmadigini ifade ederiz.




