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Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin ger¢ekgi matematik egitimi uygulamalara iligkin sinif 6gretmenlerinin go-
riislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmada nitel arastirma deseni kullamilmigtir. Arastirma sekiz sinif’
Ogretmeni iizerinde yiiriitillmiistiir. Ogretmenlere gergek¢i matematik egitimine iliskin bir egitim verilmistir. Daha
sonra dgretmeler ikiserli gruplar olarak belirlenen baglam problemleri iizerinde ¢alismalart saglanmistir. Ogret-
menlerin gergekci matematik egitimine iliskin goriisleri uygulama dncesinde bir on goriisme formu ile uygulama
sonrasinda ise bir son gériisme formu araciligiyla alinmistir. Gériismelerden elde edilen veriler analizi betimsel
analiz ile ¢oziimlenmigstir. Arastirma sonuglart sunif 6gretmenlerinin uygulama dncesi gercek¢i matematik egitimi
hakkinda olduk¢a simirly bilgiye sahip olduklarini ortaya koymustur. Uygulama sonrasinda ise 6gretmenlerin ger-
¢ekgi matematik egitimi icin olumlu diistinceler ifade ettikleri goriilmiistiir. Bundan sonra kendi siniflarinda mate-
matik dgretirken yararlanabilecekleri etkin bir yontem olarak ifade ettikleri de ortaya konmustur.

Anahtar sézciikler: Baglam problemi, Gergek¢i matematik egitimi, Sinif 6gretmeni.

Abstract

It aims to investigate primary school teachers' views related to realistic mathematics teaching practices in this
research. This is a qualitative study. The research was conducted with eight primary school teachers. The teachers
were first given theoretical information about realistic mathematics education. Then, they worked in pairs on con-
text problems. Before the practice session, the teachers' perspectives about realistic mathematics education were
taken through pre-interview forms, then after the practice session, post-interview forms were used to get the teach-
ers’ point of views. Their pre and post perspectives were compared in order to observe the changes in their point
of views. The data were analysed through descriptive analysis. The results showed that primary school teachers
had limited knowledge about realistic mathematics edcuation before the practice session. After the practice ses-
sion, they expressed their positive ideas about realistic mathematics teaching. They also added that they can use
this method in their classes while teaching mathematics.

Keywords: Context problem, Primary school teacher, Realistic mathematics education

1. Giris

Matematik 6gretmek durumunda olan 6gretmenlerinin hem 6gretimleri sirasinda hem de hiz-
met i¢inde matematik egitiminde etkili olabilecek yontem ve teknikleri tanimalar1 ve bunlarla
ilgili uygulamalar1 tecriibe etmeleri etkili bir sekilde matematik konularini 6gretilebilmesinde ya-
ral1 olabilecek 6nemli etkenlerden biri olarak kabul edilmektedir.
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Gergekei matematik egitimi, matematik egitimine 6zgii olarak gelistirilen bir cagdas 6grenme
yaklasimidir (Travers, 1987; Streefland, 1990; Van den Heuvel-Panhuizen, 1996). Bu yaklagima
gore matematik bir insan aktivitesi (Freudenthal, 1973) olarak kabul edilmektedir. Ger¢gek¢i ma-
tematik egitminde matematik konular1 ger¢ek hayat problemlerini temel alan baglam problemler
iizerinde calisilarak 6gretilmelidir. Ogrenciler matematigi; giinliik yasam problem durumlarinda
matematiksel kavramlar ve aracglar1 kullanarak ve gelistirerek 6grenmelidirler (Van Den Heuvel-
Panhuizen, 2003). Bu dogrultuda ger¢ek¢i matematik egitimi, bir problem durum ortaya koyma
ve bu problemi ¢dzme, bir konuyu organize etme, o konuyu yeni fikirlere gore yeniden diizen-
leme, onu daha iyi anlamak i¢in somutlastirma ve yeniden kesfetme ¢abasidir. Matematigi anlam-
landirma ile baslayan bu siirecte en dnemli ilke olan matematiklestirmede, 6§renci matematiksel
bilgiye kendisi ulagsmaktadir (Freudanthal, 1968). Treffers (1987) tarafindan da ger¢cek¢i matema-
tik 6gretiminde acik¢a formiile edilmis iki ¢esit matematiklestirme vardir. Bunlar, yatay (horizon-
tal) matematiklestirme ve dikey (vertical) matematiklestirmeden bi¢giminde adlandirilmistir.

Bir problemi c¢esitli yollarla sematize etme, formiile etme ve gorsellestirme, ¢esitli problem-
lerde iliskileri, kurallar1 kesfetme, ger¢ek yasam problemini bir matematik problemine transfer
edebilme yatay matematiklestirme 6rnekleridir. Dikey matematiklestirme ise matematiksel siste-
min kendi kendini yeniden organize etme siirecidir. Bir formiildeki iliskiyi yeniden kurma, ben-
zerlikleri ispatlama, farkli modelleri kullanma, modelleri birlestirme ve biitiinlestirme, matema-
tiksel bir modeli formiile etme ve genelleme dikey matematige 6rnek etkinliklerdir.

Gergekei matematik egitimi ile ilgili ulasilabilen ¢alismalar incelendiginde daha ¢ok 6grenci-
ler iizerinde yapilmis ¢alismalar (Verschaffel & De Corte, 1997; Gravemeijer ve Doorman, 1999;
Altun, 2002; Frauzan, 2002; Kwon, 2002; Bintas, Altun & Arslan, 2003; Bonotto, 2005; Le, 2006;
Demirdégen, 2007; Uzel, 2007; Unal & ipek, 2009; Demirdégen & Kacar, 2010; Ozdemir &
Uzel, 2011; Ozdemir & Uzel, 2012) oldugu gériilmektedir. Ogretmenler ve 6gretmen adaylar
iizerinde oldukca sinirli sayida ¢alismaya (Asman & Markowitz; 2001; Cilingir, Artut ve Tarim,;
2015) ulagilmistir. Cilingir ve arkadaslar1 (2015) ¢alismalarinda sinif 6gretmen adaylarinin ger-
cekei matematik egitiminin uygulanma siirecine iliskin yaptiklari ¢alisma sonucunda olumlu go-
rlislere sahip olduklari, gelecekteki 6gretmenlik yasantilarinda bu yaklasimi uygulamak istedik-
leri sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda sinif 6gretmenleri tizerinde GME ile ilgili bir ¢alismaya
rastlanmamis olup boyle bir ¢alisma yapilmasina gereksinim duyulmusur. Bu dogrultuda bu ca-
lismada, sinif 6gretmenlerinin gercek¢i matematik egitimi uygulamalara iliskin goriislerinin in-
celenmesi amaglanmistir.

2.Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Aragtirma 8 (5 kadin, 3 erkek) sinif 6g-
retmeni lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ve calistiklart okullara iligkin
bilgiler Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan dgretmenlerin; besi kadin ti¢ti ise erkektir.
Bu 6gretmenlerin mesleki kidemleri incelendiginde ise ikisinin bes yillik, birinin sekiz
yillik, birinin onbes yillik, digerinin on alt1 y1llik ve diger ii¢iiniin ise on sekiz yillik ki-
deme sahip olduklar1 Tablo 1’de goriilmektedir. Gorev yaptiklar: okullar agisindan 6gret-
menlerin genelde Tiirkiye nin giineyinde yer alan ve diisiik sosyo ekonomik diizeyde bu-
lunan ve sinif mevcutlarinin 20- 30 arasinda degistigi okullarda gorev yaptiklar ortaya
cikmigtir.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin profili
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01 Kadm 18  Tiirkiye’nin giiney bdlgesinde yer alan bir mer- 30 80 32 2000

kez ilgenin sosyo-ekonomik diizeyi diisik 6g-
rencilerin devam ettigi bir okul

02  Kadm 16  Tiirkiye’nin giiney bdlgesinde yer alan bir mer- 30 60 28 700
kez ilgenin sosyo-ekonomik diizeyi diisik 6g-
rencilerin devam ettigi bir okul

03  Kadm 18  Tiirkiye’nin giiney bdlgesinde yer alan bir mer- 20 30 15 600
kez ilgenin sosyo-ekonomik diizeyi diisik 6g-
rencilerin devam ettigi bir okul

04  Kadm 5  Tirkiye’nin gliney bolgesinde yer alan bir ilge- 20 27 13 495
nin sosyo-ekonomik orta derecede olan 6grenci-
lerin devam ettigi bir okul

05 Kadm 15  Tiirkiye’nin giiney dogu bolgesinde yer alan bir 30 19 12 402
merkez ilgenin sosyo-ekonomik diizeyi diigik
Ogrencilerin devam ettigi bir okul

06 Erkek 8 Tiirkiye’nin giiney bdlgesinde yer alan bir mer- 27 24 27 700
kez ilgenin sosyo-ekonomik diizeyi diisik 6g-
rencilerin devam ettigi bir okul

O7  Erkek 5  Tiirkiye’nin I¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir 20 19 20 325
merkez ilgenin sosyo-ekonomik diizeyi diigik
Ogrencilerin devam ettigi bir okul

08  Erkek 18  Tiirkiye’nin giiney bolgesinde yer alan bir ilge- 28 35 28 830
nin sosyo-ekonomik orta derecede olan 6grenci-
lerin devam ettigi bir okul

2.1. Islem

Birinci hafta, 6gretmenlerle bireysel goriismeler yapilarak onlarin GME hakkindaki sahip ol-
duklar1 genel bilgiler belirlenmeye galisilmistir. Bunun yani sira bu hafta problem ¢ézme 6gretimi
ve problem tiirleri hakkinda egitim verilmistir. ikinci ve iiciincii hafta gercek¢i matematik egiti-
mine iliskin kuramsal bilgiler verilmistir. Onlarin ikiserli gruplar olarak belirlenen baglam prob-
lemleri tizerinde ¢alismalar1 saglanmistir. Sonraki hafta ger¢ekci matematik egitimine iliskin or-
nek uygulamalar yapilmistir. Bir sonraki ders icin her bir 6gretmenden sinifta uygulamak {izere
bir gercekci matematik egitimine iligskin bir 6rnek uygulama hazirlamalar1 istenmistir. Son hafta
her bir sinif 6gretmeni hazirlamis oldugu gercekci matematik egitimine iliskin bir 6rnek uygula-
may1 sinifta diger 6gretmenlere uygulamistir. Uygulamalar tamamlandiktan sonra her bir 6gret-
menin yapilan uygulama ve ger¢ekci matematik egitimine iliskin diisiincelerini belirlemek bir i¢in
bir son goriisme yapilmaistir.

2.2. Veri toplama araci

Yar1 yapilandirtlmis goriisme formu veri toplama araci olarak uygulama 6ncesi ve sonrasinda
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Veri toplama aracinda yer alan sorulardan bazilar1 asagi-
daki gibidir:
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-GME hakkinda ne diistintiyorsunuz? A¢iklaya bilir misiniz?
-GME ile ilgili hatirladiginiz kavramlardan ornekler verebilir misiniz?
-Baglam problemlerinin ézellikleri hakkinda bilgi verebilir misiniz?
-Derslerinizde bu yaklagimi kullanmay: diisiiniir miisiintiz?

2.3. Verilerin toplanmasi ve analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu 6gretmenlere bireysel olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler betimsel analiz ile ¢6ziimlenmistir. Bu dogrultuda uygun tema, kod ve alt kodlar olustu-
rulmustur. Arastirmanin giivenirliginin saglanmasi i¢in veriler iki aragtirmaci tarafindan kodlan-
mistir ve iki kodlayici arasindaki uyuma bakilmistir. Kodlayicilar arasinda zaman zaman olusan
fikir uyusmazliklari tekrar metin {izerinde ¢alisilarak giderilmeye ¢alisilmigtir.

3. Bulgular ve yorum

Sinif 6gretmenleri ile yapilan 6n goriisme sonuglar1 6gretmenlerin ger¢ekci matematik egiti-
mine iliskin herhangi bir deneyimlerinin olmadigini ortaya koymustur. GME uygulamalarindan
sonra ogretmenlerle yapilan son gorlisme verilerinin analizin elde edilen tema ve kodlar Tablo 2
de verilmistir.

Tablo 2. Verilerden elde edilen tema ve kodlar

Tema Kod Ogretmen Kodlar1
Matematik i¢in gelistirilmis bir 6gretme 8 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
kuramidir

GME Uygu- Hollanda’da Frudental tarafindan temel- 8 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
lamasina leri atilmistir
Iliskin Genel ~Matematigi gercekle iliskilendirmeye 8 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
Gortligler dayanir
Pek ¢ok iilkede uygulanmaktadir (Hol- 8 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
landa, ingiltere, Almanya, Dani-
marka,...)
Yatay ve dikey matematiklestirme 8 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
GME ile il- Insan aktivitesi 8 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
gili Hatirla-  Gergek hayatla iliskilendirme 8 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
nan Kavram- - gasiam problemleri 3 03, 06, 08
lar Yonlendirilmis kegif 3 03, 06, 08
Modeller kullanma 2 06, 08
Ogrencilerin ilgilerine uygun 8 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
Baglam ook hayatla iliskili 8§ 0O1,02,03,04, 05,06, 07, 08
PF‘Obl?mleI.‘I— Farkli ¢6zlim yollart denemeyi gerekti- 8 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
nin Ozellik- ren
leri L
Birden ¢ok cevabi olan 2 06, 08
Kendi sinifimda kesinlikle uygulamay1 8 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
diistinliyorum
GME’yi S1- [ . i
mf  icinde Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek avan- 4 02, 04, 05, 07
Uygulama tajlar1 var o
Durumu Derslerin eglenceli gegmesini sagliyor 3 02, 03, 04
Zaman alic1 bir yonii var 2 03,04
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Tablo 2’de goriildiigii gibi 6gretmenlerden elde edilen veriler dort tema altinda ¢oziimlenmis-
tir. GME uygulamasina iliskin genel gortisler temasi altinda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
hepsi, GME’nin matematik i¢in gelistirilmis bir 6gretme kurami1 oldugunu, Hollanda’da Frudental
tarafindan temellerinin atildigini, matematigi gercekle iliskilendirmeye dayandigini ve pek ¢ok
iilkede uygulandigin1 Hollanda, Ingiltere, Almanya, Danimarka,...) belirtmislerdir. Bu baglamda
bu ¢alismanin katilime1 6gretmenlerin GME hakkinda temel bilgilere sahip olmalarini destekle-
mis oldugu sdylenebilir. Diger bir deyisle verilen egitim 6gretmenlerin gergek¢i matematik egi-
timi yaklasimi1 hakkinda yeterli kuramsal bilgiye sahip olmalarini sagladig: diistintilebilir.

GME ile ilgili hatirlanan kavramlar temasina iliskin olarak, Tablo 2 incelendiginde 6gretmen-
lerin hepsi yatay ve dikey matematiklestirme, insan aktivitesi ve gercek hayatla iligkilendirme
kavramlarini belirtmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenlerin iicii (03, 06, 08) yonlendirilmis ke-
sif ve baglam problemlerini belirtirken iki 6gretmen ise (06, O8) modeller kullanma kavramini
ifade etmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin hepsinin yapilan bu ¢alisma sonu-
cunda GME’ nin temel kavramlarinin bazilarina ulasabildikleri sdylenebilir. Bunun yan1 sira mo-
deller kullanma, baglam problemlerine ve yonlendirilmis kesif kavramlarinin 6gretmenlerin ta-
mamu tarafindan kazanilmadigi sdylenebilir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi baglam problemlerinin 6zelliklerine iligskin olarak 6gretmenlerin
hepsi 6grencilerin ilgilerine uygun, gercek hayatla iliskili oldugunu, farkli ¢6ziim yollar1 dene-
meyi gerektirdigini belirtirken iki dgretmen ise (06, O8) birden ¢ok cevabi olan problemler oldu-
gunu ifade etmislerdir. Bu baglamda katilimc1 6gretmenlerin ¢ogunun baglam problemlerin bazi
ozelliklerini kavradiklar ortaya koyulmustur. Diger yandan problemde tiim bilgi verilmemis ola-
bilecegi, boyle sorularin 6grencilerin kendi cevaplarini bulma sansi saglayabilecegi, 6grencilerin
coziimleri incelenerek ¢oziim siireglerini gorebilmenin miimkiin olabilecegi gibi 6zelliklerinin
hatirlanamadig1 gorilmiistiir.

GME’ yi smif i¢inde uygulamaya iliskin olarak Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin hepsi
kendi sinifimda kesinlikle GME’ yi uygulamay1 diisiiniiyorum big¢iminde goriis belirtmistir. Bu-
nun yani sira dgretmenlerin dordii (02, 04, 05, O7) Ogrencilerin ilgilerini cekebilecek avantajlari
oldugunu, dgretmenlerin iigii (02, 03, O4) derslerin eglenceli gegmesini sagladigini ve dgret-
menlerin ikisi (03, O4) ise zaman alic1 bir yonii oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgulardan yola
cikarak katilimci 6gretmenlerin geneli kendi siniflarinda GME yaklagimini uygulamak istedikleri
ancak bazi 6gretmenlerin zaman agisindan sikint1 yasayabilecekleri konusunda endise duyduklari
sOylenebilir.

4. Sonuc ve oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuclar sekiz sinif 6gretmeni ile sinirlidir. Bu arastirma kapsa-
minda yapilan gercek¢i matematik egitimi uygulamalar1 6ncesinde sinif 6gretmenlerinin gercekei
matematik egitimi hakkinda oldukga sinirlt bilgiye sahip olduklarini sonucuna ulasilmistir. Uy-
gulama sonrasinda ise 6gretmenlerin gercek¢i matematik egitimi hakkinda gerekli kuramsal bil-
gilere sahip olduklari, GME i¢in olumlu diislincelere sahip olduklar1 ve kendi siniflarinda mate-
matik 6gretirken yararlanabilecekleri bir yontem olarak ifade ettikleri gériilmiistiir. Bunun yani1
sira 0gretmenlerin baglam problemleri hakkinda bazi bilgileri kazanamadiklar1 ve gergekei mate-
matik egitimi yaklasim1 uygularken zaman sikintis1 yasanabilecegini vurguladiklar1 da goriilmiis-
tiir. Bu baglamda hizmet igindeki 6gretmenlere gerceke¢i matematik egitimi hakkinda uygulamali
atolye galigmalarinin yapilmasi, ilkokul programinda yer alan her bir 6grenme alanini igerecek

Copyright © 2015 by IJSSER
ISSN: 2149-5939



1253

Ding¢ Artut, P., Bal, A.P. (2016). An application example on the realistic mathematics education.
International Journal of Social Sciences and Education Research, 2 (4), 1248-1255.

sekilde gerceke¢i matematik egitimi uygulamalarinin diizenlenmesi Onerilebilir. Bu ¢alisma ¢ok
sinirlt sayida 6gretmenle yiiriitiilmiistiir. Daha genis bir 6rneklemle ¢aligilmasi dnerilebilir.
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Extended abstract in English

In mathematics education, teachers can be considered to be one of the most important factors.
However, it is thought that it is important for teachers to know the methods and techniques that
can be effective in mathematics education. Realistic mathematics education (RME) is a contem-
porary instruction theory for mathematics (Travers, 1987; Streefland, 1990; Van den Heuvel-
Panhuizen, 1996). According to this theory, mathematics is regarded as a human activity
(Freudenthal, 1973). In this context, the purpose of this study is to determine the primary school
teachers' views related to realistic mathematics teaching practices.

Qualitative research design was used in this study. The research was conducted on eigth (five
female, three male) primary school teachers. Semi-structured interview form was used as data
collection tool before and after application. Some of the questions on the data collection tool are
as follows:

-What do you think of the realistic mathematics education? Do you know how to explain it?
-Could you give me some examples of the realistic mathematics education?

-Would you be able to give information about the properties of context problems?

-Would you consider using this approach in your class?

In the first week of the study, pre-interview forms were used on the teachers in order to de-
termine the knowledge they had about realistic mathematics. In addition, teachers were trained
in terms of problem-solving instruction. In the second and third weeks, theoretical knowledge on
realistic mathematics education was given to the teachers. Then, they worked in pairs on context
problems. In the fourth week, primary school teachers made some practical exercises on realistic
mathematics education. For the next lesson, the teachers were asked to prepare a sample of a
realistic mathematics education for their in class activities with their students. In the last week of
the study, every teacher discussed about their own experiences related to realistic mathematics
teaching with their colleagues in a classroom environment After the practice session, post-inter-
view forms were used to get the teachers' point of views about realistic mathematics education.
Their pre and post perspectives were compared in order to observe the changes in their point of
views.

The data were analysed through descriptive analysis. In this direction, appropriate themes,
codes and sub codes have been determined. To ensure the reliability of the study, the data was
coded by two researchers and the fit between the two encoders was checked. The inconsistencies
between the encoders have been resolved from time to time by studying the text. The data obtained
from the teachers were analyzed under four themes. These are the general opinions on RME im-
plementation, recalled concepts of RME, properties of context problems and application status of
RME in the classroom.

The results showed that primary school teachers had limited knowledge about realistic math-
ematics education before the application session. After the application session, all participating
teachers in the research stated that realistic mathematics education is a teaching theory developed
for mathematics. For the recalled concepts of RME, all of the participating teachers indicated that
they have enough knowledge in terms of the concepts of horizontal and vertical mathematization
related to real life. However, some of the teachers stated that they have knowledge about the
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concept of guided reinvention, context problems and using model. In this study, all of the partic-
ipant teachers stated that contextual problems should be appropriate to the student interest, should
have different solutions and should be related to real life. In addition this study, all participating
teachers stated that they want to use realistic mathematics education practices in their own classes.

The results obtained in this study are limited to eight classroom teachers. In the study, com-
pared to the pre- application period, it can be concluded that many of the participating teachers
were enlightened with an adequate knowledge of realistic mathematics education. Moreover, they
have positive thoughts for RME and its in-class applications. However, it has also been observed
that some of the teachers are not able to gain some knowledge of context problems. In this context,
it is suggested that the workshops on realistic mathematics education should be given to in-service
teachers. In addition, realistic mathematics education should be integrated into primary school
curriculum. This study was conducted with a very limited number of teachers. It can be suggested
to study done with a wider sample.
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