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0z

Egitim sisteminde teknolojinin imkanlar1 her gecen giin daha fazla yer ve anlam bulmaktadir.
Ogretmenler de gelisen bu teknoloji ile birlikte farkli modeller ve yontemler siniflarinda
uygulamaktadirlar. Kullanim1 son zamanlarda hizla yayginlagan bu modellerden birisi hibrit tabanli
ogrenmedir. Ogretmenlerin yayginlasan hibrit tabanli §grenme modeline iliskin algilarmin nasil oldugunu
belirlemek amaciyla “Hibrit Tabanli Ogrenme Algis1 Olgegi (HTO)” gelistirilmistir. Gelistirilen dlgege
ait pilot uygulama Kahramanmaras ilinin merkez ilcelerinde Milli Egitim Bakanligi’a bagl okullarda
gorev yapan oOgretmenlere uygulanmustir. Olgek gelistirme siirecinde ise ilk olarak konuya dair
derinlemesine literatiir taramasi yapilarak olusturulan madde havuzunda gerekli elemeler yapilarak 24
maddelik bir 6lgek olusturulmustur. Ardindan dokuz oOgretmen ile biligsel roportaj yapilarak Olcege
uygulama oncesi son sekli verilmistir. Olgegin uygulamast 597 ogretmenin  katilimiyla
gergeklestirilmigtir. Uygulama sonucunda elde edilen verilere sirastyla agimlayici faktor analizi, FIT
uyum istatistikleri ve dogrulayici faktdr analizleri uygulanmis olup dlgege yonelik gegerlilik ve giivenirlik
seviyeleri belirlenmistir. Bu istatistiki analiz uygulama verileri sonucunda o6lcekten 11 madde
¢ikartililarak 13 maddelik ve Ug alt boyutlu HTO formu gelistirilmistir. HTO 6lgegi; sif igi olumlu,
sinif igi olumsuz ve smif digt olumlu algilar boyutu olarak isimlendirilerek “Hibrit Tabanli Ogrenme
Algisi Olgegi” gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme, hibrit tabanl 6grenme, 6lcek gelistirme.

ABSTRACT

The opportunities of technology in the education system are finding more and more place and meaning
every passing day. Teachers are also applying different models and methods in their classes with this
developing technology. One of these models, which has been rapidly spreading recently, is hybrid-based
learning. The “Hybrid-Based Learning Perception Scale (HBL)” was developed in order to determine the
perceptions of teachers regarding the widespread hybrid-based learning model. The pilot application of
the developed scale was applied to teachers working in schools affiliated with the Ministry of National
Education in the central districts of Kahramanmarag province. In the scale development process, firstly,
an in-depth literature review was conducted on the subject and the necessary eliminations were made in

" Bu ¢alisma, ikinci yazarm damsmanhginda yiiriitiilen birinci yazarin “ Smif yonetimi siirecinde 6gretmenlerin hibrit
tabanli 6grenme algilari ile 6z gelisim becerileri ” baglikli yiiksek lisans tez ¢aligmasindan iiretilmistir.
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the created item pool and a 24-item scale was created. Then, cognitive interviews were conducted with
nine teachers and the scale was finalized before the application. The application of the scale was carried
out with the participation of 597 teachers. Exploratory factor analysis, FIT fit statistics and confirmatory
factor analysis were applied to the data obtained as a result of the application, and the validity and
reliability levels for the scale were determined. As a result of this statistical analysis application data, 11
items were removed from the scale and a 13-item and three-dimensional HTS form was developed. The
HTS scale was named as the dimensions of positive in-class, negative in-class and positive out-of-class
perceptions and the "Hybrid-Based Learning Perception Scale™ was developed.

Keywords: Learning, hybrid-based learning, scale development.

GIiRiS

Giliniimiizde teknolojik araglarin gelismesi toplum hayatinin her yerinde etkin sekilde
kullanilmasina bagli olarak c¢esitli sorunlar c¢ikarken, firsata doniistiigi noktalarda
bulunmaktadir (Cigdemoglu, 2020). Dogan’a (2019) goére yasanan teknolojik gelismeler
yasantimizda hemen hemen her alami etkiledigi gibi egitim siirecinde de 6grenmeye yoOnelik
aliskanliklarimiz1 etkilemektedir. Buna bagli olarak da gelisen teknoloji bireylere kagit kaleme
bagli kalmadan ¢agin kosullarima uygun yapida teknolojik araclarla desteklenen 6grenme
yaklagimlari sunmaktadir (Erdogan & Atik, 2023). Bu degisime ve gelisime uyabilen, egitim
sistemini ve siirecini bunlarla dogru dizayn edebilen okullar ve sistemler varligini sirdiirmeye
ve etkin sonuclar yaratmaya devam etmektedirler (Arslan vd., 2019; Kiral & Kiral, 2009).
Egitimcilerin en 6nemli 6devi olarak iizerinde durmasi gereken sey, gelisen bu teknolojiye bagh
olarak ortaya ¢ikan yaklagimlar1 egitim sistemleriyle biitlinlestirebilmek ve boylece 6grenciler
icin dgrenme Ogretme siirecinin ilgi ¢ekici, eglenceli ve etkili olmasini saglamaktir (Pesen &
Oral, 2016). Sonugta egitim Ogretim siireglerinin ¢agin gerekleri ve bireylerin ihtiyaglari
dogrultusunda planlanmasi olumlu 6grenme yasantilarinin saglanmasi noktasinda dnemli bir
noktadir (Korucu & Kabak, 2020).

Yakin bir zamana kadar uzaktan egitim Ve yiizylize egitim olarak egitim
tanimlanmaktaydi. Kaya (2002) uzaktan egitimi, 6gretmen ve Ogrencilerin ayni ortamda
bulunmalarina ihtiyag duyulmadan &grenme-6gretmen siireglerinin  saglanmas: olarak
tanimlamistir. Uzaktan egitimde video konferans, videolar, mektuplar vb sekillerde ders icerigi
ogrencilere verilmektedir (Yaman, 2021). Klasik bir yontem olan yiizyiize egitimde ise dgretim
programlar1 kapsaminda bulunan disiplinlerin teorik ve uygulamali sekilde, bir 6gretmen ile
birlikte ¢ogunlukla okul, sinif, laboratuar ya da at6lye gibi ortamlarda islenmesidir (Cetin &
Ozdemir, 2018). iki yénteminde kendi iginde sinirhililari muvcut olup tek basma yeterli
goriilememistir. Bu noktadan bakilarak egitim Ogretim siirecinin etkililigi ve verimliligini
arttirmak i¢in her iki yaklasimi da harmanlayarak kullanmasinin daha akilci olacagi ifade
edilmistir (Gulbahar, 2005). Bu harmanlanma temelli uygulanan Ogrenme Ogretme
stireclerinden birisi de hibrit tabanli 6grenme yontemidir (Sungur Alhan, 2020).

Latince’de “melezlik” anlami olan ve kokeni biyolojiye dayanan hibrit (Kog Akran,
2021), TDK’da (2024) “melez, iki farkli giic yapisinin bir arada bulunmasi” olarak
kullanilirken, ulusal literatiirde harmanlama, karma gibi kelimelerle aym1 anlama sahip olup,
uluslararast literatiirde ise hybrid, fixed ve blended olarak ifade edilen ve genel anlamiyla da en
az iki olguyu birlestirerek daha iyi bir iiriinii ortaya ¢ikarma anlaminda kullanilmaktadir (Usta,
2007). Doering’e (2006) gore hibrit tabanli 6grenmede, yiizyiize egitim ile online egitimin ya da
digital ortamlarin kullanildig1 egitim sistemleri olarak ifade edilmistir. Bu modelin temel amaci,
ylz ylze ve uzaktan egitim modellerini birlikte kullanarak daha etkili ve verimli bir 6gretim
deneyimi sunmaktir (Yurdakal & Susar Kirmizi, 2021). Bir basgka ifadeye gore ise hibrit tabanl
O0grenme, kayith bulunan ve mobil kaynaklarla ulasilabilen etkinlikler ile basili kaynak
kullanilan yiizyiize egitim etkinliklerinin etkili, kullanim1 kolay ve egitsel bir yapiyla bir araya
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Kumal’a (2023) gore de “dogru” zamanda, “dogru” kisiye “dogru” becerileri aktarmak igin
“dogru” kisisel 6grenme yaklasimlari ve “dogru” 6grenme teknolojileri kullanarak ulasilmasi
gereken 6grenme hedeflerine odaklanilmasi” olarak tanimlanabilir.

Ylzylze oOgrenme ve dijital tabanli uygulamalarin tek baslarina siire¢ icerisinde
kullanilmasi1 bazi sinirliliklara yol agtigl i¢in harmanlanmasi Onerilmis olup, 6grencilerin
ihtiyaglar1 dogrultusunda dijital tabanli ve c¢evrimi¢i Ogrenme uygulamalarinin yiizyilize
6grenme ortamlarmin zorunlu bir unsuru olarak kabul edilmektedir (Pesen & Oral, 2016). Bu
baglamda hibrit tabanli 6grenme siireci igeriyle yiizyiize egitime ait sinirliliklar uzaktan egitimin
destegiyle, uzaktan egitime ait siirhiliklar da yiizylize egitimin destegiyle asilmaktadir.
Ozellikle 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari kaygi tiirleri uzaktan egitim
stirecinde siklikla goriilen bir durumdur (Ramazanoglu vd.,2014). Hibrit tabanli 6grenmeye ait
uygulamalar ile zamanin yonetilmesi ve verimliligi daha etkili saglanabilmekte olup 6grencilere
esnek yapili bir 6grenme ortami saglanabilmektedir (Chen & Chiou, 2014). Uzaktan egitim ile
ogrenci etkilesim ve iletisimine yeterli olanak saglanamamasi, dgrencileri motive edememesi,
kisith yapida internet baglantis1 ve egitim Ogretim siirecine dair etkinliklerde g¢esitli
diizensizliklere neden olmasina bagli olarak, hibrit tabanli &grenmenin kullanimimin
yayginlagmasi daha hizli gergeklesmistir (GOksel & Adigiizel, 2024). Bu modelin kullanilmasi
icin standart bir uygulama bulunmamakta olup, ylizyiize ve ¢evrimigi etkinliklerin d6grenme
ortaminin ihtiyaglari dogrultusunda farkli oranlarda kullanilmast miimkiindiir (Dag, 2011). Bu
ylizden de Ogretmenlerin program cercevesinde yer alan kazanimlari davranisa doniistiirme
noktasinda ¢esitli arag-gereglerden, yoOntem, teknik ve stratejilerden faydalanmasi
gerekmektedir. Belirledigi plan dogrultusunda da ¢evrimigi ve yiizyiize egitime dair oranlar da,
egitim Ogretim siirecinin en etkili ve verimli sekilde saglamak i¢in denge kurmasi
beklenmektedir (Kog Akran, 2021). Bu denge de konunun igerigi, kullanilacak etkinlikler ve
ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda saglanmalidir (Maity & Mukherjee, 2021; akt. Goksel ve
Adigiizel, 2024).

Hibrit tabanli 6grenme, 6grenciler tarafindan, zaman, mekan, yontem ve 6grenme hizlari
noktasinda kontrol sahibi olmalarina olanak saglamakta; ayrica evleri disinda bir yerde yiizyiize
egitime devam etmeleri gereken ve dgrencilerin yeni kesfettigi bilgiler ile becerileri bir arada
bulundurup bir araya getirebilen biitiinlesik yapida bir 6grenme yasantisi sundugu
gorilmektedir (Toytok & Oztas, 2022). Literatiirde hibrit tabanli 6grenmenin avantajlari;
egitim ortamlarinin esnek olmasi, 6grencilerin 6grenme diizeylerinde artis, kalicilig1 saglamak,
ogrenmeye yonelik ilgide artis, ekonomiklik olarak sayilabilir (Yapict & Akbaymn, 2012).
Bunlara ek olarak; dgretmen ve dgrenciler tarafindan 6gretim materyallerine ulagsmanin kolay
olmasi, etkilesim zaman1 ve ortaminin esnek yapida olmasi, zaman agisindan tasarruf etmeyi
saglamasi sayilabilir (Lin, 2008). Currie’ye (2016) gore ise, 6grencinin kendi 6grenme hizinda
O0grenmeyi ayarlayabilmesi, okul disinda da egitim 6gretimin devam edebilmesi ve daha etkili
ve derinlemesine 6grenmeyi saglamasi da avantajlar1 arasindadir. McEldon’a (2020) gore hibrit
tabanli 6grenmenin etkililigini saglamak igin gerekenler; 6grencilerin 6grenmek istedikleri
konuyu net olarak tanimlayabilmeleri, ilgi ve ihtiyaglarinin net olarak belirlenmesi, siire¢
boyunca Ogrencinin merkeze alinmasi, 6gretmenlerin 0grencilerine karsi rehber olabilmesi,
uzaktan egitim siirecinde kesintilerin en diislik seviyede tutulmasi, alt yapinin ve siirecin siirekli
olarak degisme ve gelisme imkaninin olmasi olarak belirtilebilir (Yurdakal & Susar Kirmizi,
2021).

Hibrit tabanli 6grenmenin avantajlart gibi dezavantajlart da bulunmaktadir. Bunlar;
Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerine gore sunulabilecek donanimli ve yeterli igerige sahip
Ogretim materyallerinin yeterli olmamasi, 6grenme ortaminin tasarlanmasi, ziimre 6gretmenler
arasinda yeterli iletisim ve etkilesimin saglanamamasi, 6grencilerle sinif icinde ve disinda
eszamanli uygulama yapilmasinin saglanamamasi olarak sayilabilir (Kumas, 2023). Ayrica,
uzaktan egitimin yapilmasi noktasinda, internet baglantilarina ait sorunlar, dosyalar1 indirme ve
ylklemede yasanabilecek sorunlar, yasanabilecek sorunlara anlik miidahalede bulunamama,
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arayiiz sorunlari, 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin diisiik olmasi, 6grencilerin
yaraticihigini kisitlama ve diger Ogrenciler ile iletisimin saglanamamasi olarak sayilabilir
(Yurdakal & Susar Kirmizi, 2021).

Hibrit tabanli 6grenmenin dezavantajlarinin en alt seviyeye indirilebilmesi i¢in, 6gretmen
ve dgrencilerin teknolojik okuryazarlik bilgisine hakim olmalari gerekmektedir. Ogretmenin
zaman etkenini de dikkate alarak ders planlamasmi en etkili ve verimli olacak sekilde
planlamasi gerekmektedir (Kog Akran, 2021). Ogretmenlerin siirece hakim olmalarini saglamak
adma hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir. Bu egitimlerde de 6gretmenlere yiizyiize egitim
noktasinda bilgi aktarici, uzaktan egitim noktasinda da rehber ve kolaylastirict olmalari
gerektigine dair egitim verilmesi gerekmektedir (Goksel & Adigiizel, 2024). Son olarak da
ogretmenlerin, teknolojinin aktif olarak kullanildigi siniflarda, 6grencileri hibrit tabanli
O0grenmenin dogasi ve yapisina alistirmalarinin olumlu etkisi olacaktir (Yates vd., 2013).
Goriildigii iizere hibrit tabanli 6grenmenin dezavantajlarinin en aza indirilmesi noktasinda
gorev Ogretmenlere diismektedir. Giinlimiizde kullanimi yayginlasan ve en biiyiikk gorevin
ogretmenlerde oldugu bu modele Ggretmenlerin bakis agilarmin belirlenmesi biiyiikk oneme
sahiptir. Ulasilabilen literaturlerin taramas: sonucunda hibrit tabanli 6grenmeye yonelik
Ogretmen algilarinin belirlenmesini saglayabilecek bir 6l¢egin bulunmadig goriilmiistiir. Buna
bagli olarak da hibrit tabanli 6grenme algisi 6lgeginin gelistirilmesinin hem bilimsel agidan
katki saglayacak akademik bir boslugun doldurulmasi hem de &gretmenlerin yayginlagmakta
olan bu modele yonelik algilarinin belirlenmesi agisindan énemli goriillmektedir.

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada bir dlgek gelistirme ¢aligmasi olup, “Hibrit Tabanli Ogrenme Algist
Olgegi’nin gelistirilmesinde izlenen siiregler ve &lgege iliskin ¢alisma grubuna ait bilgiler
asagida sunulmustur.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini Kahramanmaras ili merkez ilgeleri olan Onikisubat ve
Dulkadiroglu olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan veriler bu merkez il¢elerde gorev yapan
ogretmenlerden elde edilmistir. Aragtirmaya yonelik alinan etik kurul izninden sonra ( Evrak
tarihi ve no: 16.01.2024 3992) uygulama igin 7704 6gretmenin gérev yaptigi belirlenen merkez
ilgelere random olarak toplam 1800 form dagitilmistir. Bu formlardan geriye 721 tanesinin geri
doniisli saglanmugstir. Ancak doldurulan formlardam 53 tanesi tek tarafli doldurdugu, 71
tanesinin de uygun yapida doldurulmadigi i¢in arastirmadan g¢ikarilmistir. Toplam da 597
Ogretmen goriisiine dayal ilgili istatistikler yapilmistir. Elde edilen 597 katilimci goriisiiyle
Olgek uygulamasinin gerekli drneklem kosulunu (parametre basina en az 5 goriis diisme kosulu)
sagladig gorilmiistiir.

Orneklem belirleme noktasinda oncelikle kurumlara gore tabakali drneklem ydntemi
kullanilmigtir. Tabakali olarak belirlenen kurum tipine bagli 6gretmen sayisina ulagsma
noktasinda da kimeleme yontemi kullanilmigtir. Bu dogrultuda 6rneklem sayisi i¢in oran
belirlerken il genelinde gorev yapan 6gretmenlerin kurum tiirlerinin orani belirlenmistir. Gerekli
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Orneklem Belirleme

Kurum Tipi Ilde Gérev Yapan Ilde Gérev Yapan Orneklem I¢in
Ogretmen Sayisi Ogretmenlerin Oram Yeterli Ogretmen
Sayisi
Ilkokul 2474 32,1 192
Ortaokul 3260 42,3 252
Lise 1970 25,6 153

Literatiir taramas1 yapildiginda 6rneklem sayisi belirlemek icin standart ve dogru kabul
edilen bir yontem olmadig1 goriilmektedir. Bu calismada evren biyiikligi bilindigi igin
Stimbiiloglu ve Stimbiiloglu (2013) tarafindan formiilii belirtilen yontem kullanilmigtir (Akytiz,
2018). Orneklem biiyiikliigii;

B Nt?pq
~d2(N —1) +t2pq

n

ile elde edilmistir. N; evrendeki birey sayisini (7704), n; dérnekleme dahil edilecek birey
say1sini, p; incelenen olayin goriiliis sikligimi (0.50), q; incelenen olaymn goriilmeyis sikligini
(0.50), t; belirli serbestlik derecesinde ve saptanan yanilma diizeyinde t tablosundan bulunan
teorik degeri (1.96) ve d ise olaymn goriiliis sikligina gore yapilmak istenen sapmay1 (0.05)
belirtmektedir (Akyiiz, 2018). Bu dogrultuda ulasilmas1 gereken 6rneklem sayisi 598 olarak
belirlenmistir. Ayrica “Hesaplanan serbest parametre basina en az bes gozlem olmalidir”
kosulunu da (597/69=8,65) sagladigi belirlenmistir (Uyumaz & Sirganci, 2020). Tabloda
belirtilen veriler dogrultusunda yapilan uygulamaya ait 6rneklem bilgileri asagidaki Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2

Uygulamanin Yapildigi Ornekleme Ait Bilgiler

Frekans(n) %
flge
Dulkadiroglu 311 52.1
Onikisubat 286 47.9
Cinsiyet
Kadin 326 54.6
Erkek 271 45.4
Kurum Tipi
Tlkokul 192 32.2
Ortaokul 252 42.2
Lise 153 25.6
Kidem Y1l
5 yil ve dncesi 98 16.4
6-10 yil 115 19.3
11-15 yil 115 19.3
16-20 yil 106 17.8
21 y1l ve sonrast 163 27.3
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2.3. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Hibrit tabanli 6grenme algis1 Olgegi gelistirilirken ilk olarak konuyla ilgili literatiir
taramasi yapilmistir. Yapilan tarama sonucunda konuya iliskin genel ¢erceve olusturulmus olup,
bu ¢erceveye uygun madde havuzu meydana getirilmistir. 36 maddeden olusan madde havuzu
ile ilgili uzman gorisii alinmistir. Gerekli uzman goriisleri alinarak bu havuzdan 12 madde
cikarilarak 24 maddeye indirilmistir. 24 maddeden olusan Ol¢egin anlasilirligi ve goriiniis
gegerliliginin belirlenebilmesi adina t¢ tane ilkokulda, U¢ tane ortaokulda ve (g tane lisede
gorev yapan Ogretmenle biligsel goriigme yapilmistir. Willis (1999) yeni yeni kullanilmaya
baslanan biligsel goriismeyi, katilimcilarin 6lgekte yer alan sorulart cevaplarken kullandiklar
bilissel siirecleri net bir sekilde odaklanarak anlamak olarak tanimlamaktadir. Biligsel goriisme,
katilimcilara yoneltilen sorularin kapsamini, bilginin geri ¢agrilmasini, karar vermeyi ve buna
bagl cevap vermeyi igeren dort asamali bir yapidadir (Toytok ve Dogan, 2019). Olcekte
bulunan maddelerin arastirma sonucunda varilmak istenen hedefe hizmet edip-etmedigi,
katilimcilar tarafindan nasil bir anlam yiiklendigi ve maddelerin dil agisindan zorluk ve
anlagilabilirlik seviyesini belirlemek igin kullanilir (Toytok ve Yavuz, 2020). Bu baglamda
biligsel goriisme kapsaminda goriisiilen dokuz 6gretmene oOncelikli olarak Olgegin yapisi,
maddelerden ne anladiklari, maddelerde ifade edilmek istenen durumlarin karsiya ne derece
gectigi ve ne diisiiniilerek cevap verildigi belirlenmis olup yanlis anlasilan yada anlasilmasinda
sorun yasanan maddeler belirlenmigtir. Yapilan goriigmeler sonucunda elde edilen geri
doniislere gore dlgcege son sekli verilmistir. Son hali verilen 6lgek merkez ilgelerde uygulanmis,
ardindan ise agimlayici faktér analizi (AFA) ile dogrulayici faktor analizine (DFA) tabi
tutulmustur. Bu islemler ve FIT degerleri neticesinde dlgegin 13 maddelik U¢ faktorli bir yapida
modellendigi goriilmiistiir. Asamalarla ilgili bilgiler ve tablolar bulgular kisminda verilmistir.
Olgek dortlii derecelendirilmis olup, 1, 2, 3 ve 4 degerlerinin siral kategorik yapida olmasina
ragmen esit aralikli olarak (1=Katilmiyorum, 2=Kismen Katiliyorum, 3=Cogunlukla
Katiliyorum, 4=Tamamen Katiliyorum ) kabul edilmistir.

2.4. Gecerlilik ve Giivenirlik Calismalari

Olgek uygulamasindan sonra ilk olarak verilere acimlayic1 faktdr analizi(AFA) ve FIT
model uyumluluk degerleri kontrol edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ilk olarak 24
maddeden olusan 6l¢ek ¢ boyutlu ve 16 madde olarak belirlenmistir. Bu 16 maddenin 6lgmek
istenilen yapiy1 6l¢mek i¢in yeterli oldugu tespit edilmistir. Sonrasinda ise dogrulayic1 faktor
analizi(DFA) uygulanmistir. DFA sonucunda ise (¢ maddenin daha uyumlu olmadigi
belirlenmistir. Buna bagl olarak da 6lgege son hali 13 maddeli ve U¢ boyutlu olarak verilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Olgegin uygulanmas: sonucunda elde edilen verilere ait bilgiler bulgular kisminda
verilecektir. Olgegin analizleri i¢in uygun istatistiki programlar kullamlmistir. Analizlerin
gergeklestirildigi her adimda veri uyumu ki-kare, krsilastirmali uyum indeksi (CFI), Tucker ve
Levis’in uyum indeksi (TLI), yaklagik ortalama karekdk hatasi (RMSEA) ile belirlenmistir.
Ayrica Kline (1994) madde ile faktor arasindaki korelasyon katsayisini faktor yiikii olarak
tanimlamaktadir. Bilimsel ¢alismalarda faktdr yiikiiniin olabildigince yiiksek olmasi
beklenirken, Todman ve Dugarda (2007) gére .50 duzeylerinde, Pedhazur ve Schmelkin
Pedhazur (1991) ile Stevens'a (2009) gore en diisikk .40 diizeyinde olmasi gerektigi ifade
edilmistir. Biiyiikoztiirk (2018) ise faktor yiiklerinin en az .45 diizeylerinde olmasi gerektigini
ancak madde sayisinin az oldugu durumlarda .30'a kadar kabul edilebilecegini belirtmigtir
(Akbas vd., 2019). Belirtilen degerler gbz oniinde bulundurularak bu aragtirmada faktor yiiki
.40 olarak kabul edilmis ve altindaki maddeler dlgekten ¢ikarilmistir. Glvenirlik indeksi olarak
da Cronbach’s Alpha degeri her bir boyut i¢in kontrol edilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde “Hibrit Tabanli Ogrenme Algist Olgegi (HTO) ne ait gergeklestirilen
gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmalarina ait bulgulara yer verilmistir. Uygulama sonucunda
gergeklestirilen agimlayici faktor analizi (AFA), uyum istatistikleri (FIT) ve dogrulayici faktor
analizine (DFA) ait veriler asagida tablolastirilarak sunulmustur.

Arastirmada elde edilen verilere dayali yapilan agimlayici faktor analizine iliskin bulgular
Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

Uygulamaya Ait Agimlayict Faktor Analizi U¢ Boyutlu Coziim Faktor Yiikleri

HiBRiT TABANLI OGRENME ALGISI OLCEGI - - 5
> = 2
o > m
m S
f— /M pe]
g S 2
.E E :a
Hibrit tabanh 6grenme; o = D
1 Derslerde daha etkilidir. 715 .289 -.209
2 Tiim derslerde rahatca kullanilabilir. .623 .279 -.187
3 Ogrencilerin derslerde aktif katilim gdstermelerine olanak saglar. 742 .284 -.238
Ogrencilerin akademik basarisinda etkili olur. 733 .255 -.190
5 Ogrenmeye yonelik bir etki gostermemektedir. .261 278 .361
6 Kapsamindaki derslerin tasarlanmasi fazla zaman alir. 110 -.484 -.343
7 Akran 6grenmeye katki saglamaktadir. .655 .180 -.329
8 Ogrenciler arasinda iletisimi artirir. .668 .262 -.336
9 Ogrencilerin bilgiye erismesini kolaylastirir. 739 -.071 129
10 Bilginin cesitli sekillerde sunulmasina olanak saglar. .652 -.128 182
11 Uygulamasi oldukga zordur. .079 499 .398
12 Uygulama agisindan siniftaki 6grenci sayisina bagli degildir. -.109 .064 -.047
13 Zaman esnekligi saglar. 453 -.405 518
14 Mekan esnekligi saglar. 444 -411 575
15 Ogrencilerin bireysel hizlarinda 6grenmelerini saglar. .627 -.049 .047
16 Orta ve uzun vadede 6gretmenin is yikiind arttirir. -.069 .581 .359
17 Ogretmenler tarafindan yeteri kadar bilinmektedir. 143 -.146 -.318
18 Ogretmenler tarafindan rahatlikla kullanilabilir. 497 .105 -.013
19 Orta ve uzun vadede kaynak(zaman, para) maliyetini artirir. -.125 481 .502
20 Sinif yonetimini zorlastirir. 173 .624 277
21 Igerisinde barindirdig yiizyiize ve ¢evrimigi ders igeriklerinin oranlari 45 434 040
ogretmene bagl olarak degismektedir.
22 Ogretmen ve &grencilerin teknolojileri kullanabilme becerilerini gelistirir. .578 -.384 294
23 Ogrencilerin tamaminda ayn1 imkanlar olmadigindan egitimde esitsizliklere 015 648 081
sebep olur.
24 Ogretmenin kendini yenilemesini zorunlu kilar. 485 -.439 .206

Bu caligmada faktor yiikii en az .40 olarak degerlendirilmistir. Buna bagli olarak
acimlayici faktor analizi sonucunda faktor yiikii .40 altinda kalan maddeler olgekten
cikarilmistir. Ayrica yiik degerleri birbirine yakin olan (aradaki fark .10’dan az olanlar) yani
binisik durumdaki maddeler de 6l¢ekten ¢ikarilmigtir. Madde ¢ikarma islemi sonucunda toplam
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¢ boyutlu ve 16 maddeden olusan 6lgek ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan 16 maddelik dlgegin
dagilim gosterdigi faktorler agsagida Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4
AFA Sonucu Maddelerin Boyutlara Dagi/im:

HIiBRIiT TABANLI OGRENME ALGISI OLCEGi 3 = =
s i 8
— =] )}
[S] o (&)
Hibrit tabanh 6grenme; [ = 2
3 Ogrencilerin derslerde aktif katilim gdstermelerine olanak saglar. 844
8 Ogrenciler arasinda iletisimi artirir. 826
4 Ogrencilerin akademik basarisinda etkili olur. 813
1 Derslerde daha etkilidir. 799
7 Akran 6grenmeye katki saglamaktadir. 773
2 Tim derslerde rahatca kullanilabilir. 713
19  Ortave uzun vadede kaynak(zaman, para) maliyetini artirir. 721
16 Orta ve uzun vadede 6gretmenin ig ylikiini arttirir. 706
11 Uygulamasi oldukga zordur. 691
20 Sinif yonetimini zorlagtirir. 646
6 Kapsamindaki derslerin tasarlanmasi fazla zaman alir. 571,
14  Mekan esnekligi saglar. - 892
13 Zaman esnekligi saglar. .848
Ogretmen ve dgrencilerin teknolojileri kullanabilme becerilerini
22 gelistirir. 149
24 Ogretmenin kendini yenilemesini zorunlu kilar. 602
21 Icerisinde barindirdig1 yiizyiize ve cevrimici ders igeriklerinin 526

oranlar1 6gretmene bagl olarak degismektedir.

AFA sonuglarinda elde edilen 6lgege DFA uygulanmigtir. Uygulanan DFA sonucunda
elde edilen uyum indeks degerlerinin kabul edilebilir seviyede olabilmesi i¢in gereken
korelasyonlar sonucunda 6lgek toplam ¢ boyut ve 13 madde olarak belirlenmistir. Dogrulayici
faktor analizi sonucunda elde edilen uyum istatistikleri, dogrulayici1 faktdr analizi degerleri ve
yapisal regresyon 6lgme modeli agsagidaki Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Uyum Indeksleri Referans Araliklar:

Uyum Indeksleri Referans Arahgi

Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
CMIN/DF 0<cmin/df<2 2<cmin/df<3
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0,05<RMSEA<0.08
CFlI 0.97<CFI<1 0.95<CFI<0.97
TLI 0.95<TLI<I 0.90<CFI<0.95

Tablodaki degerler ile analizler sonucunda elde edilen uyum indekslerine ait degerler
karsilastirildiginda 6lgegin kabul edilebilir seviyede uyum gosterdigi goriilmektedir. Yapilan
analizler sonucunda ulagilan uyum indeksleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6
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Yapilan analizler sonucunda 6lgegin U¢ faktorlii yapida agiklanan varyans Seviyesinin

%60.6 oldugu goriilmiistiir. Ayrica Olgek i¢in en uygun faktor yapisinin {i¢ faktorlii yap: oldugu
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belirlenmistir. Sonrasinda ise dogrulayici faktdr analizine ait veriler kontrol edilmis olup
asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 7

Dogrulayict Faktor Analizi Sonucunda Elde Edilen Olgegin Son Hali

HiBRiT TABANLI OGRENME ALGISI OLCEGI

Std. Std.
Faktor Hata
Yukleri

Hibrit tabanh 6grenme;

t p
HTO’ye Yénelik Smif i¢i Olumlu Algilar Boyutu Cronbach’s Alpha Degeri: .866
1 Derslerde daha etkilidir. .79 019 332  ***
2 Tiim derslerde rahatca kullanilabilir. .66 .027 5,46 Fkk
3 Ogrencilerin derslerde aktif katilim géstermelerine olanak 848 020 1,20 Fkk
saglar.
4 Ogrencilerin akademik basarisinda etkili olur. 792 .021 3,24 Fkk
5 Ogrenciler arasinda iletisimi artirir. .682 .034 5,24 Fkx
HTO’ye Yénelik Olumsuz Algilar Boyutu Cronbach’s Alpha Degeri: .711
6 Kapsamindaki derslerin tasarlanmasi fazla zaman alir. .507 0.04 14,88  ***
7 Uygulamasi oldukga zordur. 576 .036 13,82  ***
8 Orta ve uzun vadede 6gretmenin i ylkiini arttirir. .644 .041 12,32 ***
9 Orta ve uzun vadede kaynak(zaman, para) maliyetini artirir. 561 043 14,08 ***
10 Sinif yonetimini zorlastirir. 586 .043 13,62 F*kx
HTO’ye Yénelik Smif Digt Olumlu Algilar Boyutu Cronbach’s Alpha Degeri: .786
11 Zaman esnekligi saglar. .839 .031 7,141  ***
12 Mekan esnekligi saglar. .905 .031 4,123 ***
13 Ogretmen ve dgrencilerin teknolojileri kullanabilme 519 032 16,29 ***

becerilerini gelistirir.

NOT: * p <.050, ** p <.010, *** p <.001.

Olgegin son haline ulasildiktan sonra &lgekte yer alan maddeler incelenerek uygun
isimlendirme yapilmasi amaclanmigtir. Bunun i¢in de maddeler boyutlar bazinda tek tek
degerlendirilmis, alana uygun isimler listelenmistir. Ardindan uzman destegi ile tabloda da
belirtilen isimler verilmistir. Bu isimler ise birinci boyut i¢in HTO’ye Yénelik Smif I¢i Olumlu
Algilar Boyutu, ikinci boyut icin HTO’ye Yonelik Olumsuz Algilar Boyutu, iigiincii boyut i¢in
de HTO’ye Yonelik Simif Digt Olumlu Algilar Boyutu olarak belirlenmistir. Ayrica HTO’ye
Yoénelik Sinif I¢i Olumlu Algilar Boyutu faktér puanlart HTO’ye Yonelik Olumsuz Algilar
Boyutu faktdr puanlar1 arasindaki korelasyon r = .113, HTO’ye Yénelik Smif I¢i Olumlu
Algilar Boyutu faktdr puanlari ile HTO’ye Yénelik Sinif Dist Olumlu Algilar Boyutu faktor
puanlari arasindaki korelasyon r = .163 puanlart HTO’ye Yénelik Olumsuz Algilar Boyutu
faktor puanlari ile HTO’ye Yénelik Sinif Dis1 Olumlu Algilar Boyutu faktér puanlari arasindaki
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korelasyon ise r = -.096 olarak kestirilmistir. Son olarak da elde edilen dlgege ait yapisal
regresyon 6lgme modeli agsagidaki sekilde gosterilmigtir.

Sekil 1

Yapisal Regresyon Ol¢me Modeli

€d
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Yukaridaki model incelendiginde F1, F2 ve F3 alt boyutlar1 ifade etmektedir. Boyutlara
bagli maddelerin faktor yiikleri sekilde goriinmektedir. Faktor yiiklerinin tamaminin belirlenen
40 seviyesinden yiiksek oldugu tespit edilmektedir. Ayrica boyutlar arasindaki iligki seviyeleri
de sekilde gorulmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Gunumizde teknolojinin gelismesi ve egitimi de etkilemesi neticesinde ¢esitli yeni
modeller ortaya ¢ikmustir. Bunlardan biri de hibrit tabanli 6grenme modelidir. Literatiirt
taramast yapildiginda ise konuyla ilgili bir 6lgek olmadigi tespit edilmistir. Literatiirdeki
eksikligi gidermek adina 6l¢ek gelistirme galismasi gergeklestirilmistir.

Olgek gelistirme calismas igin ilk olarak literatiir taramas1 yapilmistir. Yapilan tarama
sonrasinda 24 maddeden olusan Slgek olusturulmustur. Olusturulan 6l¢ek i¢in Once uzman
goriisii alinmis sonrasinda da dokuz 6gretmen ile biligsel roportaj gergeklestirilmistir. Uzman
goriisii ve roportajlar sonucunda anlaminda hata olan yada farkli anlasilan maddelerde diizeltme
yapilmigtir. Biligsel roportaj sonucunda hazir hale getirilen Olcek 24 maddeli olarak
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Kahramanmaras ilinin merkez ilgelerinde gorev yapan Ogretmenlere uygulanmistir. Toplam
1800 adet form dagitilmis, uygun olarak doniis saglayan 597 Ogretmenin katilimi dikkate
alinarak 6lgege ait analizler gerceklestirilmistir. Elde edilen verilere dncelikle agimlayici faktor
analizi uygulanmigtir. Faktor analizinde binisik maddeler ile .40 altinda degeri olan maddeler
Olgekten ¢ikarilmistir. Yapilan analizi sonucunda U¢ alt boyutlu ve 16 maddeli 6lgek ortaya
cikmistir. Ardindan bu 6lgegin FIT uyum degerleri kontrol edilmis ve tiim degerlerin kabul
edilebilir seviyede oldugu belirlenmistir. Son olarak da dogrulayici faktor analizi uygulanmistir.
FIT uyum indeks degerleri ile dogrulayici faktor analizleri sonucunda ¢ madde daha Olgekten
¢ikarilarak toplam (g alt boyutlu ve 13 maddeli sekilde 6lgege son hali verilmistir. Alt boyutlar;
HTO’ye Yonelik Sinif i¢i Olumlu Algilar Boyutu (5 madde), HTO’ye Yénelik Olumsuz Algilar
Boyutu (5 madde) ve HTO’ye Yénelik Sinif Dist Olumlu Algilar Boyutu (3 madde) olarak
isimlendirilmistir. Bu boyutlar sayesinde konuyla ilgili agiklanan varyans seviye %60.6’dir. Bu
da dlgegin yeterli seviyede aciklayici oldugunun gostergesidir.

Yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen 6lgek ile 6gretmenlerin hibrit tabanli 6grenmeye
yonelik algi diizeyleri hesaplanabilecektir. Literatiir taramasi sonucunda goriildiigii iizere hibrit
tabanli 6grenmenin temelinde gretmenlerin yer aldigi diistiniiliirse 6gretmenlerin bu modele
yaklasimlar da oldukga énemlidir. Ogretmenlerin hibrit tabanl dgrenme ile ilgili diisiinceleri
belirlenerek hatali yaklagimlar1 diizenlenebilecektir ve aktif olarak modeli uygulamalar1 ve
kullanmalar1 saglanabilecektir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The most important point that educators should focus on is to be able to integrate the
approaches that emerge depending on the developing technology with the education systems,
thus ensuring that the learning and teaching process is interesting, fun and effective for students
(Pesen & Oral, 2016). As a result, planning the education and teaching processes in line with the
requirements of the age and the needs of individuals is an important point in terms of providing
positive learning experiences (Korucu & Kabak, 2013).

There are two different education processes generally used today. One of these is distance
education, while the other is face-to-face education (Yaman, 2021). In face-to-face education,
which is a classical method, the disciplines within the scope of the curriculum are processed
theoretically and practically with a teacher in a school, classroom, laboratory or workshop
(Cetin & Ozdemir, 2018). Neither distance education nor face-to-face education alone is
sufficient for the education and training process to be effective and efficient. At this point, it is
necessary to use both approaches by blending them in order to increase the effectiveness and
efficiency of the education and training process (Gulbahar, 2005). One of the learning and
teaching processes implemented in this way is the hybrid-based learning method (Sungur Alhan,
2020).

According to Doering (2006), hybrid-based learning is the use of face-to-face education
and online education systems together. Its aim is to provide a more effective and efficient
education experience by using two different teaching methods together (Yurdakal ve Susar
Kirmizi, 2021). According to Jamison, Kolmos and Holgaard (2014), hybrid-based learning is a
process in which recorded activities that can be accessed with mobile resources and face-to-face
education activities using printed resources are brought together in an effective, easy-to-use and
educational structure, and a knowledge-skill acquisition centered on the student is provided
(Goksel ve Adigiizel, 2024). According to Singh and Reed (2004), “hybrid-based learning can
be defined as focusing on the learning goals that need to be achieved by using the “right”
personal learning approaches and the “right” learning technologies to transfer the “right” skills
to the “right” person at the “right” time” (Kumas, 2023).

Hybrid-based learning allows students to have control over time, space, method and
learning speed,; it is also seen that it offers an integrated learning experience where students
need to continue face-to-face education in a place other than their homes and can bring together
newly discovered information and skills (Toytok & Oztas, 2022). In the literature, the
advantages of hybrid-based learning can be listed as flexible educational environments, an
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increase in students' learning levels, ensuring permanence, an increase in interest in learning,
and economy (Yapict & Akbayin, 2012).

There are disadvantages as well as advantages of hybrid-based learning. These can be
listed as; insufficient teaching materials with sufficient content that can be presented according
to the students' readiness levels, design of the learning environment, insufficient communication
and interaction between group teachers, insufficient simultaneous application with students
inside and outside the classroom (Kumas, 2023).

In order to minimize the disadvantages of hybrid-based learning, teachers and students
need to have mastered technological literacy knowledge. Teachers need to plan their lessons in
the most effective and efficient way by taking into account the time factor (Kog Akran, 2021).
In-service training should be organized to ensure that teachers master the process. In these
trainings, teachers should be trained to be information transmitters in face-to-face education and
guides and facilitators in distance education (Goksel & Adigiizel, 2024). Finally, teachers'
familiarization of students with the nature and structure of hybrid-based learning in classes
where technology is actively used will have a positive effect (Yates et al., 2013). As can be
seen, teachers are responsible for minimizing the disadvantages of hybrid-based learning. It is of
great importance to determine teachers' perspectives on this model, which is widely used today
and where teachers have the biggest responsibility. When the literature review was conducted, it
was determined that there was no scale that could determine teachers' perceptions of hybrid-
based learning. Accordingly, as a result of the research, it is aimed to develop a hybrid-based
learning perception scale, fill an academic gap from a scientific perspective, and determine
teachers' perceptions of the model that is becoming widespread.

Method

Data were obtained from teachers working in Onikisubat and Dulkadiroglu, which are the
central districts of Kahramanmaras province. A total of 1800 forms were distributed in the
central districts where 7704 teachers were determined to work for the application and 721 of
these forms were returned. Statistics were made on a total of 597 data. In addition, since the
validity and reliability studies regarding the scale development process were carried out within
the scope of scale development, they are given in the findings section.

Results and Discussion

As a result of the study, the “Hybrid-Based Learning Perception Scale” was finalized in a
3-dimensional and 13-item format. With the obtained scale, teachers’ perception levels towards
hybrid-based learning can be calculated. Considering that teachers are at the core of hybrid-
based learning as seen in the literature review, teachers’ approach to this model is also very
important. By determining teachers’ thoughts on hybrid-based learning, their erroneous
approaches can be regulated and they can be made to actively apply and use the model.
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