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Ortaokul 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Unite Sonu Degerlendirme
Sorularimin Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi

Evaluation of the End-of-Unit Evaluation Questions in the 5th Grade Social Studies Textbook in
Secondary School in Line with Teachers'

Ozet

Ders kitaplari; 6grencilerin sinava ve derse hazirlanmalarina, 6gretmenlerin ise dersi planli ve programl
islemelerine katki saglar. Internet teknolojisi sayesinde bilgiye ulasmamn her giin daha da kolaylastig
diinyamizda ders kitaplar1 dogru ve giivenilir bilgiye ulasma noktasinda énemli bir 6gretim materyali olma
ozelligini kaybetmemistir. Ogrenci merkezli egitimin éne ¢iktig1 giiniimiizde d68retmenler ve dgrenciler ders
kitaplarindan yararlanmali ancak bilginin c¢esitlenmesi ve giincelligi noktasinda internet vb. kaynaklar1 da
kullanmalidir. Ders kitaplarindan istenilen verimin elde edilebilmesi i¢cin boyutlarinin egitim-6gretim agisindan
uygun sekilde hazirlanmasi gerekir. Bu boyutlardan biri de tinite sonu 6l¢gme ve degerlendirme boliimiidiir. Bu
calismada; ortaokul 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin iinite sonu 6l¢gme ve degerlendirme béliimii, 6gretmen
goriisleri dogrultusunda degerlendirmeye ¢alisilmistir. Arastirma, olgu bilim deseninin kullanildig1 nitel bir
arastirmadir. Calisma grubunu, Samsun ili; Canik, ilkadim ilcelerinde devlet ortaokullarinda goérev yapan 14 5.
sinif sosyal bilgiler dersi 68retmeni olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerden veri toplamak amaci ile gériisme
teknigi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin biiyiik bir bolimii 6l¢me degerlendirme
sorularinin 6grencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugu goriisindedir. Ancak 6gretmenlerin
cogunlugu sorularin ¢esitliliginin ve sayisinin artmasi gerektigi diisiincesindedirler. Yine 6gretmen
gorislerinden hareketle; balik kil¢ig1, bulmaca, resim eslestirme, kavram haritasi gibi gorsel 6gelere daha fazla
yer veren sorular artirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Ders kitabi, Olgme ve degerlendirme, Ortaokul

Abstract

Textbooks contribute to students' preparation for exams and lessons, and teachers' planned and programmed
teaching. In a world where access to information is becoming easier everyday thanks to Internet technology,
textbooks have not lost their importance as an important teaching material for accessing accurate and reliable
information. In today's world where student-centered education stands out, teachers and students should
benefit from textbooks, but they should also use sources such as the internet at the point of diversifying and
updating information. In order to obtain the desired efficiency from textbooks, their dimensions should be
prepared appropriately in terms of education. One of these dimensions is the end-of-unit assessment and
evaluation section. In this study, the end-of-unit assessment and evaluation section of the 5th grade middle
school social studies textbook was tried to be evaluated in line with teacher opinions. The research is a
qualitative study using a phenomenological design. The study group consists of 14 5th grade social studies
teachers working in state secondary schools in Canik and ilkadim districts of Samsun province. Interview
technique was used to collect data from these teachers. According to the results of the research, most of the
teachers think that assessment and evaluation questions are appropriate for students' mental development
levels. However, the majority of the teachers think that the variety and number of questions should be
increased. Questions that include more visual elements such as fishbone, puzzle, picture matching, concept map
can be increased.

Keywords: Social studies, Textbook, Measurement and evaluation, Secondary school
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Ortaokul 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Unite Sonu Degerlendirme
Sorulannin OJretmen Gérusleri Dodrultusunda Degerlendirimesi

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Textbooks contribute to students' preparation for exams and lessons, and teachers' planned and
programmed teaching. In a world where access to information is becoming easier every day
thanks to Internet technology, textbooks have not lost their importance as an important teaching
material for accessing accurate and reliable information. In today's world where student-centered
education stands out, teachers and students should benefit from textbooks, but they should also
use sources such as the internet at the point of diversifying and updating information. In order to
obtain the desired efficiency from textbooks, their dimensions should be prepared appropriately
in terms of education. One of these dimensions is the end-of-unit assessment and evaluation
section. In this study, the end-of-unit assessment and evaluation section of the 5th grade middle
school social studies textbook was tried to be evaluated in line with teacher opinions.

Method

Qualitative research method was used in our study. Based on Yildirim and Simsek (2021),
qualitative research can be defined as a research method in which data collection techniques such
as observation, interview and document analysis are widely used. The design of the research is
based on phenomenology. In phenomenological studies; lived experiences are utilized.

The study group of this research consists of 14 5th grade social studies teachers working in
secondary schools in Canik and ilkadim districts of Samsun province. While forming the study
group, attention was paid to select schools with different socio-economic structures. In addition,
teachers with different gender and seniority status are included in our group. As a result,
maximum diversity under the purposeful sampling method was used in the study.

In this study, interview was used as a data collection technique. According to Karatas (20017), an
interview is an activity of understanding the feelings and thoughts of the participants included in
the research in the face of a subject or situation. One interview form was prepared in order to
determine the opinions of the teachers participating in the study about the assessment and
evaluation questions at the end of the unit.

Descriptive analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was used to evaluate the data
obtained. In the descriptive analysis technique, direct quotations are frequently used to reflect the
views of the interviewed or observed individuals in a striking way (Simsek & Yildirim, 2021).

Findings

The subheadings of the section are based on the interview questions. The answers given by the
teachers to the questions related to the end-of-unit assessment and evaluation section of the social
studies textbook were analyzed and the answers reflecting the differences related to each
question were included in this section and then a general evaluation was tried to be made about
the answers.

Within the scope of the research, social studies teachers were asked the question “Are the
questions appropriate for students' mental development levels?”. Most of the respondents stated
that the questions were appropriate for the students' level. A small number of teachers were of
the opinion that the questions were partially appropriate. No opinion was expressed that the
questions were not suitable for students' mental development levels.
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Social studies teachers were asked the question “Do you think there are enough questions?”. Most
of the respondents were of the opinion that there were not enough questions. A small number of
teachers stated that the number of questions was sufficient.

Teachers were asked the question “Do you think there is a sufficient variety of questions?”.
Approximately half of the teachers were of the opinion that there was a sufficient variety of
questions. However, more than half of the teachers think that the question variety is not sufficient.

Teachers were asked the question “Are the questions prepared by considering the learning
outcomes?”. Most of the teachers stated that the questions were compatible with the learning
outcomes.

Social studies teachers were asked the question “Do you think that visuals are given enough space
in these questions at the end of the unit (tables, figures, graphics, maps, etc.)?”. Most of the
teachers were of the opinion that there were not enough visual elements in the questions.

Conclusion and Discussion

It can be said that most of the questions are appropriate for the students' mental development
levels. However, since not all students in the class are at the same level of mental development,
some questions may be easy for some students and difficult for others. In this context, the time
and effort to solve each question may vary from student to student and this situation should be
taken into consideration by teachers in the planning of education. In Ocal's (2007) study in which
he evaluated social studies textbooks in line with teachers' opinions, he concluded that most of
the students were able to do the assessment and evaluation questions easily. This result is in
parallel with the findings of our study.

According to the results of the study, most of the teachers think that there are not enough
questions according to the content. In Ertiirk and Giiler's (2017) study, 53% of the teachers found
the number of questions in the measurement and evaluation dimension of the social studies
textbook sufficient, while 47% found it partially sufficient and insufficient. In Nalcaci's (2011)
study, 60% of the teachers were of the opinion that the questions had content validity. In other
words, it was stated that there were sufficient number and type of questions related to the
content.

According to the findings of the research, the majority of teachers think that there is not enough
variety of questions. Many teachers think that there are few question types that include visual
elements. Likewise, some teachers stated that there are few question types that can develop
students' imagination and interpretation skills in the measurement and evaluation dimension.

In the context of the study, it can be concluded that visual elements are not sufficiently included
in the end-of-unit assessment and evaluation questions of the textbook. According to many
teachers, student-centered questions such as puzzles, concept and mind maps, fishbone, picture
matching, etc. that include visual elements are insufficient.
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Ortaokul 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Unite Sonu Degerlendirme
Sorulannin OJretmen Gérusleri Dodrultusunda Degerlendirimesi

GIRIS

Ogrencilerin ilk tanmistig1 kitaplarin basinda genelde ders kitaplar gelir. Hazirlanmasinda etkili
olan program felsefesine gore kimi ders kitaplari 6g@rencilere bilgiyi kesfetmede rehber kimi ders
kitaplar1 ise yogun bir sekilde bilgi aktaran 6gretim materyalleridir. Ge¢gmisten giliniimiize
egitimde etkili olan felsefeye bagli olarak bu materyallerin 6grencilerin 6grenim hayatindaki islevi
degismis olsa da 6nemi azalmamistir. Gelismis veya gelismekte olan tiim toplumlarda ders
kitaplar1 6nemli materyallerdir. Japonya’da ders esnasinda deprem olmasi durumunda 6ncelikli
olarak kurtarilmasi gerekenler arasinda kitaplar da vardir (Kilig, 2021). Hizli teknolojik
gelismelere ve internet teknolojisine baglh olarak ders kitabi disinda bilginin elde edilebilecegi
alternatif kaynaklarin cogalmasina paralel cok cesitli kitaplara sanal ortamda ulasmak
kolaylasmistir. Ders kitaplarinin 6grencileri sinava ve derse hazirlama, biinyesinde bulundurdugu
cesitli etkinlikler ile bilgiyi kesfetmelerine yardimci olma islevlerinden hareketle; bu materyalleri
sadece o0grenciler icin 6nemli goriip 6gretmenler i¢cin 6nemsiz bir 6gretim kaynagi olarak gérmek
yanlis olur. Dersin 6gretim programina uygun bir sekilde islenmesinde bu kaynaklar
ogretmenlere de o6nemli katki saglar. Ancak 6gretmenler gerektigi Olciide ders kitabindan
yararlanmalidir. Dersin islenmesi sirasinda ders kitabi tek kaynak olmamali ve sosyal bilgiler
Ogretmenleri konuya gore internet kaynaklari vb. ¢esitli yardimci kaynaklardan yararlanabilir ve
duruma gore Ogrencilerini arastirma yapmalari konusunda bu kaynaklara yonlendirebilir.
Kisacas1 pek ¢ok arastirmacinin dikkat c¢ektigi gibi 6gretmen ders kitabinin esiri olmamalidir
(Ceyhan, 2003; Kilig, 2006; Giines ve digerleri, 2010).

Bilgilerin cok hizli degistigi dliinyada bilgilerin giincelligini saglamak; kitaplar ve ders kitaplariicin
bir sinirlilik olarak diisiintilebilir. Ders kitaplarinin giincelligi yakalamak ile ilgili soruna Demirel
ve digerleri (2021) de ¢alismalarinda dikkat ¢cekmistir.

Sosyal Bilgiler dersi 1960’1 yillardan beri ilkokullarimizin 1970°li yillardan beri ise
ortaokullarimizin 6nemli dersi olmustur. Bu ders kapsamindan tarih, cografya, sosyoloji,
ekonomi, antropoloji, teknoloji gibi pek ¢ok bilim dalina ait bilgiler disiplinler arasi anlayis esas
alinarak harmanlanmistir. Ortaokullarimizda 1985-1986 egitim-6gretim yilinda sosyal bilgiler
dersi kaldirilmis, 1997-1998 egitim-6gretim yilina kadar bu durum boéyle devam etmistir. Bu
tarihten itibaren ise sosyal bilgiler ortaokullarimizda ders olarak yerini tekrar almistir. Bu
gelismeler, ders kitaplarinin sekillenmesinde de etkili olmustur. Gegmisten giliniimiize sosyal
bilgiler ders kitaplan icerik, gorsellik, 6lgme-degerlendirme, 6grenme ve O0gretme siiregleri
boyutlar1 bakimindan onemli degisiklikler gecirmistir. 1960 ve 1970°li yillarda; siyah-beyaz
gorsellerin oldugu bilgi yoniinden yogun, 6grenme-6gretme ve 6lgme-degerlendirme stiregleri
acisindan cesitliligin az oldugu kitaplar s6z konusudur. Egitim sistemimizde ders kitaplarinin
renkli olmasi yoniinde girisimler gegmisten glinlimiize devam etmistir. 1962 yilinda toplanan VII.
Milli Egitim Siirasinda alinan kararlara gore; ders kitaplar1 basilirken en az ikinci hamur kagit
kullanilmasi ancak ilkokul alfabe ve okuma kitaplarinin daha iyi kalitede kdgida basilmasi, elden
geldigi 6lciide renkli ve resimli olmasi istenmistir (Giindiiz, 2023). Ancak iilkemizde renkli ders
kitaplarinin yayginlasmasi zaman almistir. 1980’li yillarla birlikte sosyal bilgiler ve diger ders
kitaplarindaki gorsellerin renkli hale gelmesi s6z konusudur. Her ne kadar 1980°li yillara kadar
ders kitaplarindaki gorseller siyah-beyaz olsa da harita, resim, grafik gibi ¢ok cesitli gorsellere
Ogretimi cekici ve kalici hale getirmek i¢in 6nemli dl¢iide yer verilmistir. 2005 yilindan 6nceki
sosyal bilgiler kitaplari, buiyiik 6l¢lide tarih ve cografya, biraz da vatandaslhk disiplinlerine ait
konulardan olusmaktadir. Bu tarihten sonra, kitaplarin icerigini olusturan disiplinlerin sayisinin
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arttigy; tarih, cografya ve vatandaslik disiplinlerinin yani sira ekonomi, teknoloji, antropoloji gibi
bilimlere ait konularin da igerigin sekillenmesinde etkili oldugu séylenebilir. Kisacas1 gegmisten
glinlimiize sosyal bilgiler ders kitabinin icerigini olusturan bilimlerin yelpazesi genislemistir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinin 6lcme-degerlendirme boyutunda gecmisten giiniimiize 6nemli
degisiklikler gerceklesmistir. Calapa’ya (1978) ait 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabi
incelendiginde; olgme ve degerlendirme boyutu baglaminda, 6dev ve sorular bashgi yer
almaktaydi. Ornegin; sosyal bilgiler 5. simf kitabi I. {initesi yurdumuz ve komsularimizdir. Bu
Uinite; glizel yurdumuz: Tiirkiye, Tiirkiye’'nin cevresinde hangi denizler ve iilkeler var? ve Balkan
Yarimadasi'ndaki komsularimiz seklinde {i¢ ana konuya ayrilmistir. Bu ana konularin sonunda
O6dev ve sorular bashgl altinda sadece acik uclu sorulardan olusan degerlendirme boyutu
bulunmaktaydi. Balkan Yarimadasi ana konusunun o6dev ve sorular kisminda 7 soru yer
almaktaydi. Bu sorulardan 4. sii “Tirkiye’de yetisen lriinlerden hangisi Bulgaristan’da ¢cok
yetisir?” seklindedir. Bugiin gerek ilkokul gerekse ortaokul sosyal bilgiler programlari
incelediginde; bu sorunun cevabu ile ilgili icerige rastlanmamaktadir. Yine ayni kitapta sadece
Balkan Yarimadasi'ndaki komsularimiz iizerinde durulmamakta daha sonraki iinitelerde diger
komsularimiz iizerinde de durulmaktadir. Komsularimiz ile ilgili bu kitaptaki bilgiler giiniimtiz
sosyal bilgiler kitaplarindakine gore ¢cok daha fazladir. Ancak 6nceki yillara ait bu kitaplarin 6lgme
degerlendirme boyutunda, giinlimiizdeki kitaplardaki gibi soru tiirlerinde cesitlilik s6z konusu
degildir. Soru tiirlerinde cesitlilik 6grenci merkezli degerlendirme icin gereklilik olarak
diisiiniilebilir. Aksit (1979) ve digerlerine ait ortaokul 2. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda ise
“sorular” baslig1 altinda konu ve tlinite sonu degerlendirme sorulari bulunmaktaydi. Bu sorular da
o yillardaki ilkokul sosyal bilgiler kitabinda oldugu gibidir. 1990’1 yillarin sonlarindaki sosyal
bilgiler 7. sinif (Senlinver, ve digerleri, 1999) ve 2000’li yillarin baslarindaki 6. sinif (Seniinver ve
digerleri, 2001) kitaplar incelendiginde de 1970’li yillardakine benzer bir 6lcme-degerlendirme
boyutu s6z konusudur. Degerlendirme sorular: baslig1 altinda sadece acik uclu sorulardan olusan
bir boliim s6z konusudur. Soru tiplerinde gesitlilik s6z konusu degildir.

Bu calismanin amaci, 5. simf sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan iinite sonu olgme
degerlendirme sorularini 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda incelemek ve sorunlara yonelik
¢Ozim Onerileri ortaya koymaktir. Kitapta iinite sonu 6lcme-degerlendirme sorular1 “kendimi
degerlendiriyorum” basligi altinda bulunmaktadir. Bu baslik altinda genelde Sekil 1’ de goriildiigi
gibi A b6limiinde konu ile ilgili ifadeler bulunmakta ve bu ifadelerin yanlis olanlarinin isaretlenip,
dogrularinin yazilmasi istenmektedir. B’ de bosluk doldurma sorulari yer almakta ve 6grencilerin
verilen kavramlar kullanarak bosluklar1 doldurmasi istenmektedir. C' de ise ¢oktan se¢meli
sorular bulunmaktadir. D béliimtinde ise a¢ik uglu sorular bulunmaktadir (Evirgen ve digerleri,
2022). Bazi Unite sonu degerlendirme etkinliginde eslestirme tarzi sorular da bulunmaktadir.
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Sekil 1

Kendimi Degerlendiriyorum

€. Asaidaki sorulann dogru cevaplanini Isaretleyiniz.
1.  Ulasimin gelismesinin lkeler arasi 5. Bir turist gezerken o Olkenin insantarin ve
liski Uydktor. Cankd ulagim, KGItarinG de tanir. Turizm sayesinde insaniar

birbirini tanir, karsilikli - olarak birbirlerine sovg
bosluga hangist ve sayg: duyarlar.

e
l%! KEN D‘MI DEGERLENDiRiYOR um A) ticaretin kolaylasmasini saglar Buna gére turizmin yararari arasinda;

1. Ulkeler arasi dostluk képralerinin ki B
8) mallarin kolay taginmasini saitlar L urulmas:

1. On yargilanin ortadan kalkmas
©) dretimin yavaslamasini saglar 11l Devietler arasi yakinlasma ve isbirliginin
Iis olan ci D) kaltiret iliskilerin gelismesini saglar gelismesi
durumlanndan hangileri gdsterilebilir?
S 5 Alivell  Bjlivem Civelll D)Livem
aranterin hepsi tilkemizde retiimistir. i P 6. Asafidakilerden hangisi insanligin ortak
B viom o VA Charles Dickens iki Sehrin Hikayesi mirass igin sdylendiginde yanhs olur?.

A. Asagida’ Dogi “D”,
baina “Y” yaziniz. Yanhs olan cimlelerin dogrularim aiiarina yosme.

2. Yayar Kemal ince Memed
( ) 1. Kullandigimiz
r

Eserlori verilen y: A miras gok uzun zamanda
mirasa katkida bulunmuslardic? olusur.

A) Bilim B) Insanligin ortak mirasinda sadece bir ulusun
payi vardir.

) Eaokivat ©) Insaniigin ortak mirasi korunmalidir.
il D) Insankigin ortak mirasi gelocek kugaklara

D) Sanat aktarimalidir.

de defisik kiiltdrlerden insanlar, birbirierini yakindan taniyarak 8n yargilarini

3. Guniimuzde Gretilen Ortnlerin bir dlkeden
baska bir Olkeye tasinmas sok daha hizh ve
guvenli hale gelmistir.

YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu tiir arastirmalar, her arastirmaciya farkl
olanaklar sunmasi agisindan énemli bir konuma sahiptir. Yildirim ve Simsek’ten (2021) hareketle
nitel arastirmayi; gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi veri toplama tekniklerinin yaygin
olarak kullanildigi, olaylarin biitiinciil bir bakis agisi ile ele alindig1 arastirma ydntemi olarak
tanimlayabiliriz.

Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirmanin desenini olgu bilim (fenomonoloji) olusturmaktadir. Olgu bilim
calismalarinda; yasanmis deneyimlerden yararlanma esastir (Jasper, 1994). Bu arastirmalarda
Aydin'in (2021) da belirttigi gibi bir olay veya olgu ile ilgili cok sayida kisinin goriislerinden ve
tecriibelerinden ortak bir anlama ulasma gayreti vardir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Samsun ilinde, Milli Egitim Bakanligi’na bagh Canik ve ilkadim
ilcelerinde bulunan ortaokullarda gorev yapan 14 sosyal bilgiler dersi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirma konumuzun 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabu ile ilgili olmasi nedeniyle; 68retmenlerin
de 5. smif sosyal bilgiler dersine giren 6gretmenler olmasina dikkat edilmistir. Tablo 1'de
gorildigi tizere 6gretmenlerin, 6’s1 erkek 8’i kadindir. Calisma grubundakilerin kidem durumuna
bakildiginda; 2’ sini 10 y1l alti, 7’ sini 10 ile 20 y1l ve 5’ ini de 20 ile 30 y1l aras1 gorev yapmis
Ogretmenler olusturmaktadir.
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Tablo 1

Ogretmenlere [liskin Demografik Bilgilerin Dagilim (f)

Degisken f
Cinsiyet Kadin 6
Erkek 8

10 Y1l ve Alt1 2

Kidem 11-20 Y1l Arasi 7
21-30 Y1l Arasi 5

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitaplari ile ilgili goriislerinin olusmasinda belli 6lciide de
olsa 6grenciler etkili olabilir diisiincesinden hareketle ¢alisma grubu olusturulurken farkli sosyo-
ekonomik yapida bulunan okullarin secilmesine dikkat edilmeye calisilmistir. Sonu¢ olarak
calismada amacgh orneklem olusturma yontemi altinda bulunan maksimum cesitlilik
kullanilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplama teknigi olarak goriisme kullanilmistir. Karatas’a (2017) gore goriisme
arastirmaya dahil edilen katilimclarin bir konu ya da durum Kkarsisindaki duygu ve
diisiincelerinin anlagilmas etkinligidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin iinite sonunda yer alan o6l¢me degerlendirme sorularina
yonelik goriislerini belirlemek adina bir adet goriisme formu hazirlanmigtir. Daha 6nce yapilan
cesitli calismalar ve arastirmaya konu olan ders kitabinin iinite sonu degerlendirme sorulari
incelenmis ve goriisme formu olusturulmustur. Taslak goriisme formundaki sorular, uzman
goruslerine sunulmus ve son sekli verilerek calismaya hazir hale getirilmistir. Yapilan tiim
gorismeler ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Ses kaydi alinmadan 6nce 6gretmenlere
bilgi verilmis ve yazili onaylar1 alinmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde; nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginde, goriisiilen ya da gozlemlenen bireylerin goriislerini
carpicl bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sikg¢a yer verilir (Simsek ve digerleri,
2021). Katihmcilara, veri analizlerinin ses kayitlar1 dinlenerek gerceklestirilecegi, kayitlarin
arastirma sliresince ve sonrasinda arastirmacida kalacagi, herhangi bir kurum ya da kisiye
verilmeyecegi belirtilmistir.

inandiricilik

Bu calismadaki goriisme sorularinin, iinite sonu 6l¢gme degerlendirme bolimii ile ilgili ve yeterli
sayida olup olmadigi ile ilgili baska arastirmacilarin goriislerine basvurulmustur. Betimsel analiz
sonucu elde edilen veriler kontrol amagli olarak bir siire gectikten sonra tekrar kontrol edilmis,
diizeltmeler ve eklemeler yapilmaya ¢alisilmistir. Bu tiir uygulamalar ¢calismanin objektifligine ve
inandiriciligina katki saglayabilir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu arastirmanin etik izni, Ondokuz May1s Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik
Kurulu’'ndan 29/03/2023 tarihli ve 126 sayili karar ile alinmistir.
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BULGULAR

Boliimiin alt bashklar1 gériisme sorularindan hareketle olusturulmustur. Ogretmenlerin sosyal
bilgiler ders kitabinin iinite sonu 6l¢me degerlendirme boliimi ile ilgili sorulara verdikleri
cevaplar analiz edilmis ve her bir soru ile ilgili farkliliklar1 yansitan 6gretmen cevaplarina yer
verilmis ve daha sonra ise cevaplar ile ilgili genel degerlendirme yapilmaya calisilmistir.

1. Ogrencilerin Zihinsel Gelisimlerine Uygunlugu

Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmenlerine 'Sorular, 6grencilerin zihinsel gelisim
diizeylerine uygun mudur?’ sorusu yoneltilmistir." Sorulara cevap veren 6gretmenlerin biiyiik bir
béliimii sorularin égrencilerin seviyesine uygun oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin, az bir
boliimii ise sorularin kismen uygun oldugu goriisiindedir. Sorularin 6grencilerin zihinsel gelisim
diizeylerine uygun olmadigi yoniinde gorts belirten hicbir 6gretmen bulunmamaktadir.

Arastirmaya katilan 14 sosyal bilgiler dersi 6gretmeninden 9'u bu sorularin 6grencilerin zihinsel
gelisim diizeylerine uygun oldugunu belirtmigtir (01, 2, 4, 5, 6, 7, 10, 13, 14). Asagida bu
Ogretmenlerin bazilarinin cevaplari verilmistir:

01: Bu sorularin dgrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diigiintiyorum. Yer alan
sorularin égrencilerin yaslarina, kitapta yer alan konulara uygun oldugunu diistintiyorum. Sorularin
ogrencilerin zihinsel gelisim stireglerini kapsayici diizeyde oldugunu diisiiniiyorum.

04: Bu sorularin égrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diigiiniiyorum. Ogrenciler
lizerinde olumlu etkileri var. Ancak bu sorular daha da cesitlendirilebilir. Yeni egitim anlayisi
dogrultusunda daha fazla gérsellerin oldugu, ¢esitli soru tekniklerinin oldugu, kavram haritalarinin
oldugu, oyunlarin oldugu sorular olabilir. Sinifta dgrencilerin dikkatini derse toplamada bu
kriterlerin etkili olacagi mutlaktir. Etkinliklerin bol oldugu bir linite degerlendirme sorularinin
olmasinin daha etkili olacagini diistintiyorum.

06: Bu sorularin dgrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diisiintiyorum. Ders
kitaplari her sene daha yiye dogru gidiyor. Kitaplar anlagsilabilir diizeydedir.

010: 5. siniflar icin bu sorularin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diisiintiyorum. Ozellikle
bu sinif seviyesinde tinite sonunda konu ézetlerinin kavram haritalari sekliyle yer almasinin biiytik
avantaj sagladigini diistiniiyorum. Bunlara ek olarak sorular égrencilerin diizeylerine uygun
hazirlanmistir. Sorular tek tip degil, birden fazla gesit kullanilarak hazirlanmasi agisindan ¢ocugun
bircok yénden zihinsel gelisim diizeylerine hitap etmektedir. Ogrencileri, bu sorular diisiinmeye sevk
etmektedir. Bu sorular, 5. sinif cocugun akademik yeterliliginin iizerinde degiller ancak 6grencilerin
zihinsel gelisim diizeyleri birbirinden farkli oldugu icin bazen cesitli sorunlarla karsilasabiliyoruz.
Sorularin son derece kazanim odakli ilerledikleri gériilmektedir.

013: Bu sorularin égrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diistiniiyorum. Sorular
gayet acik ve net anlasilma noktasinda herhangi bir sorun ile karsilasmiyoruz.

Sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerin 5’i ise bu sorularin 6grencilerin zihinsel gelisim diizeylerine
kismen uygun oldugunu ifade etmistir (03, 8, 9, 11, 12). Asagida bu 6gretmenlerin bazilarinin
cevaplarina yer verilmistir:

03: Bazi sorularin evet uygun oldugunu ancak bazi sorularin uygun olmadigin diigiintiyorum. Ctinkii
5. smif égrencisi biraz daha somut bilgileri égrenecekleri icin bazi sorular soyut kavramlari
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barindirabiliyor. Bu da ¢ocukta anlama noktasinda sorunlar ¢ikarabiliyor. Bu nedenle daha ¢ok
somut érnekler ya da cevrelerinden olabilecek ornekler olursa ¢ocuklar daha iyi anlayabiliyor.

08: Bazi sorular uygun ancak bazi sorular uygun degil. Uygun olan eglenceli sorular da var ama
seviye listii sorular da var. Bu konuda sorularin biraz daha oyun agirlikli, bulmaca tarzi seklinde
yeniden diizenlenmesini énerebilirim. Ozellikle tarih ile ilgili konularda bir¢ok seyi somutlastirma
noktasinda cesitli sikintilar yasiyoruz.

09: Bu sorularin égrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun oldugunu diisiiniiyorum. Bazi
sorular, é6grenci seviyesinin altinda kalirken, bazi sorular égrencilerin seviyelerini asan durumda da
olabiliyorlar. Ancak bu durum gayet normal c¢iinkii karma egitim sisteminin benimsendigi
kurumlarda bu gibi sorunlarla karsilasilabilir.

Unite sonu 6l¢me degerlendirme sorularinin kismen uygun oldugunu ifade eden égretmenlerin
cevaplari incelendiginde, sorularin bir kisminin 6grencilerin seviyesinin lizerinde, bir kisminin ise
altinda oldugu anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin bir boliimiine goére; sorularin bir
boliimiiniin baz1 6grencilerin seviyesinin tizerinde veya altinda olmasi onlarin zihinsel gelisim
diizeylerinin birbirinden farkli olmasi ile ilgilidir.

Unite sonu 6lgme degerlendirme sorularinin égrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun
olmadigina dair goriis belirten hicbir 6gretmen bulunmamaktadir.

2. Nicel Olarak Sorularin Yeterli Olma Durumu

Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmenlerine 'Yeterli sayida soru oldugunu dusiintiyor
musunuz?' sorusu yoneltilmistir." "Cevap veren 6gretmenlerin biiylik bir boliimi, yeterli sayida
soru bulunmadigim diisiinmektedir. Ogretmenlerin kiigiik bir kismi ise soru sayilarinin yeterli
oldugunu ifade etmistir.

Arastirmamiza katilan 14 sosyal bilgiler 68retmeninden 10'u iinite sonu degerlendirme
sorularinin sayisinin yeterli olmadigini belirtmistir (01, 2,3,4,5,7,8,9, 11, 12). Asagida bu
Ogretmenlerin bazilarinin cevaplarina yer verilmistir:

02: Unite degerlendirme sorularinin sayilarimin yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Soru sayisinin
arttirilabilecegini diistiniiyorum. Kapsam gegerligini arttirmak adina daha fazla soru sayisinin
olmasi 6grencilerin konuyu anlamasi agisindan daha iyi olacaktir diye diisiiniiyorum.

03: Sorularin sayilari yeterli degil. Ciinkii bir konuyu anlatirken bazen bir bazen iki ayda
anlatmamiz gerekiyor ama degerlendirme sorularinda; koca iinite iki sayfalik sorulara sigdiriliyor.
Bu durumda yeterli olmuyor, daha fazla sayida soru olmasi gerekmektedir.

04: Soru sayisinin yeterli olmadigini diisiintiyorum. Devlet bu sene diger siniflar icin ekstradan cesitli
kaynaklar génderdi. 5. siniflar icin de bu sekilde diizenlenmis etkinlik kitaplari olabilir. (linkii
velilerde sorularin yetersiz olmasindan dolay1 ekstra kaynak alma yoluna gidiyorlar. Bu noktada
kitaplardaki soru sayilarinin arttirilmasi ya da ilave kaynaklarin olmasi gereklidir.

05: Bazi iinitelerde ben sorularin yeterli oldugunu diisiinmtiyorum. Cok tistiin korii gecilmis seklinde
bize yansiyor. Ozellikle test kistmlarinin asir1 derecede yetersiz oldugunu diistiniiyorum. Iki tane soru
ile koca bir tiniteyi gecirmeye calismislar. Bu durum ¢esitli dezavantajlara sebebiyet vermektedir.

09: Sorularin sayilarinin yetersiz oldugunu diigiintiyorum. Daha faza soru sayisi demek d¢grencilerin
daha ¢ok soru gérmeleri ve bu sayede de ileride karsilasacaklar: sorulara taniklik edebilmeleri
acisindan énemlidir. Ogrencilerin karsilastirma yapabilmeleri adina soru sayilarinin fazla olmast
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gerektigi kanaatindeyim. Ozellikle test kismi olarak adlandirdigimiz béliimde yeterli sayida soru
bulunmamaktadir. Her iinite sonunda 10 adet D/Y ve bosluk doldurmanin yaninda 20 tane de test
sorusunun konulup bunun standart haline getirilmesi bu sorulardan alinan verimi arttiracaktir.

Soru sayisinin yetersiz oldugu yoniinde goriis belirten 68retmenlerin cevaplari incelendiginde;
bazi 6gretmenler linitelerin kapsamina ve islenis siiresine goére soru sayisinin yetersiz oldugunu
gorusiindedir. Katilimcilarin bir kismi, 6grencilerin ne kadar ¢ok soru ile karsilasirsa konunun
tekrarina ve pekismesine o kadar katki saglayacagini ifade etmistir. Ayrica ders kitabinin 6l¢me
ve degerlendirme boyutundaki soru sayisinin artirilmasinin, 6grencilerin ilave kaynaklara olan
ihtiyacin1 azaltabilecegini de bazi 6gretmenler belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismi soru
sayisindaki artisin coktan se¢meli soru tiiriinde olmasi gerektigi goriisiindedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 4'i (06, 010, 013, 014), {inite sonu degerlendirme sorularinin
sayisinin yeterli oldugu goriisiinii ifade etmis olup, asagida bu 6gretmenlerin cevaplarina yer
verilmigtir:

013: Sorularin sayilar1 5. sinif seviyesinde olan bir égrenci icin yeterli oldugunu diistiniiyorum. Soru
sayisinin fazla olmast égrencilerin sikilmasina ve dersten kopmalarina neden olacagi icin soru
sayilar1 gayet yeterli benim gériisiim dogrultusunda. Bu sinif seviyesi biraz daha oyun ¢aginda
oldugu icin sorularin arttirilmasini verimli bulmuyorum.

014: Sorular asama asama kendini géstermektedir. D/Y, eslestirme, bosluk doldurma, test, acik uclu
sorular gibi sorular var. Dolayistyla kapsam gecerliligi acisindan baktigimizda her konuyu kapsayan
sorular oldugunu gériiyoruz. O sorular konuyu tamamen tekrar ettiriyor. Konuyu cocuk 6greniyor
ve agik uglu sorularla da ¢ocuk yorum yapabiliyor ve ufuklarini genisletebiliyor. Bence bu sorular
gayet yeterli diizeydedir.

3. Soru Cesitliliginin Yeterli Olma Durumu

Arastirma kapsaminda; sosyal bilgiler 6gretmenlerine, “yeterli cesitlilikte soru var mi?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin yaklagik olarak yarisi yeterli cesitlilikte soru bulundugu
goriisiindedir (01, 2, 6,9, 10, 11).

Arastirmamiza katilan 14 sosyal bilgiler dersi 6gretmeninden 6’ s1 linite sonu degerlendirme
sorularini gesitlilik agisindan yeterli oldugunu goriisiindedir ve asagida bu 6gretmenlerin
bazilarinin cevaplarina yer verilmistir:

01: Sorularin cesitlilikleri yeterli, 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri, anlatabilecekleri
sorular da bulunuyor.

09: Sorularn cesitliligi yeterli ancak bunlara ek olarak acik uclu sorular da eklenebilir. Cocuklarin
kendi ctimleleri ile diigtindiiklerini ifade etmelerine olanak saglanabilir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinden 8’i ise {inite sonu degerlendirme sorularimi gesitlilik
agisindan yeterli bulmamaktadir (03, 4, 5, 7, 8, 12, 13, 14). Asagida bu 6gretmenlerin bazilarinin
cevaplarina yer verilmistir:

03: Bu sorulara ek grafiksel, resimli sorular da olsa ashnda daha verimli olacagin diistiniiyorum.
Resimlerle eslestirme, haritalarin yaygin olmasi gibi daha degisik etkinliklerin yapilmasi gerektigini
diistintiyorum.

04: Ders kitaplarinda genel olarak; gérseli az, renksiz, dikkat ceken unsurlarin ¢ok kullanilmadigi
bir tinite degerlendirmesi oldugunu gortiyoruz. 5. sinif yas seviyesine uygun olarak onlari ¢cézmeye
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tesvik edecek hale getirecek cesitli sorularin ve gérsellerin olmasi gerekmektedir. Sosyal bilgiler
dersi cocuklar arasinda genellikle sevilmeyen bir derstir. Ezberi, konu yogunlugu fazla oldugu icin
calismayr sevmeyen dgrenci toplulugu da buna eklenince o yiizden onlarin dikkatini ¢ekecek
gorsellerin oldugu bir degerlendirme, etkinlikler olsa daha faydali olacaktir.

08: Sorularn cesitliligi acisindan yeterli oldugunu diisiinmtiyorum. Cesitliligi arttirmak acisindan
bulmaca eklenebilir, boyama etkinlikleri, resim tamamlama etkinlikleri eklenebilir. Ogrencilerin,
égrendikleri konulari bu sekilde somutlastirilmasi bilgilerin daha kalict olmasini saglamaktadir. Bu
etkinlikler sinifta yapilmasa bile eve ddev olarak verilebilir.

012: Yapilandirmaci egitim anlayisindan yola ¢ikarsak; verilen sorular égrencilerin aktif oldugu
sorular degildir. Ogrencinin isaretleyip iizerinde durmadan gecistirebilecegi sorulardir. Ogrencilerin
daha aktif olacagi sorular diizenlenebilir. Bu durum tabi ki kitabin sayfa sayisini arttiracaktir. Daha
nitelikli, 6grencinin daha aktif olacagi degerlendirme béliimleri olmaldir. Ornegin; balik kilgigi,
bulmaca, égrencilerin doldurabilecegi sekilde kavram haritalart olabilir. Ogrencilerin fikir iiretme,
analiz ve sentez becerilerini de élcebilecek tiriine déniik sorularin olmasi gerekmektedir. Uniteleri
anlatip gecmek yerine her dgrencinin linitelerin sonunda bir lriin ortaya koymasi, konuyu
pekistirme bazinda daha etkili olacaktir diye diisiiniiyorum. (iinkii insanlar kendileri bir sey
olusturduklarinda, 6grenme tam anlamiyla gerceklesmektedir. Eylemsel faaliyetlere yonelik olarak
bu sorular diizenlenebilir.

Soru ¢esitliliginin artirilmasi gerektigi goriisiinde olan 68retmenler; bulmaca, kavram ve zihin
haritalari, balik kileigi, resim eslestirme gibi 6grenci merkezli ve gorsel 6gelere daha fazla yer
veren sorulara iinite sonu 6lcme ve degerlendirme boéliimiinde daha fazla yer verilebilecegini
belirtmislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler de haritalara ve grafiklere daha fazla yer verilebilecegi
goriistindedirler.

4. Sorularin Kazanimlar ile iliski Durumu

Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmenlerine 'Sorular, kazanimlar dikkate alinarak mi
hazirlanmistir?' sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir béliimii, sorularin kazanimlar ile
uyumlu oldugu goriisiindedir.

Arastirmaya katilan 14 sosyal bilgiler 6gretmeninden 9’u, linite sonu degerlendirme sorularinin
kazanimlar dikkate alinarak hazirlandigini ifade etmistir (01, 03, 04, 06,09,010,012, 013, 014).
Asagida bu 6gretmenlerin bazilarinin cevaplarina yer verilmistir:

01: Bu sorularin kazammlar dikkate alinarak hazirlandigini diisiiniiyorum.

04: Bu sorular kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir. Tabiki soru cesitliligi ya da soru sayisi fazla
oldugu zaman daha gecgerli ve kapsami genis olacaktir. Kazanimlar1 daha detayli dlgebilir, soru
sayisinin arttirilmasi bu agidan da avantaj olusturacaktir.

09: Ben bir sosyal bilgiler dersi égretmeni olarak bu kazanimlari: 6nemsiyorum. Her dersin basinda
o dersin kazanimlarini cocuklara yazdiririm. Ctlinkii ne 6grenecegini bildigi zaman cocuklar daha iyi
derse odaklanabiliyorlar. Kazanimda yer alan kelime ve kavramlar aslinda bana derste izleyecegim
yol noktasinda bir rehberlik olusturmaktadir. Bu sorular, evet kazanimlar dikkate alinarak
hazirlanmistir ancak sayisinin eksik olmasindan dolayr kazanimlar: égrenciye vermekte eksik
kaliyorlar.
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5'i ise linite sonu degerlendirme sorularinin kismen kazanimlara

uygun oldugu gériisiindedir (02, 5, 7, 8, 11). Bu égretmenlerin cevaplarindan bazilar1 asagida
verilmigtir:

07: Unitelerin detaylari ¢cok fazla ancak yer verilen soru sayisi ¢ok az oldugunu gérmekteyiz. Ancak
buna oranla sorularin nitelik agisindan gayet giizel oldugunu sdéyleyebilirim. Ancak kapsam
gecerliligi noktasinda cegitli sikintilar yastyoruz. Ogrenciler ne kadar cok soru ¢ézerse o kadar ¢ok
kazanim kapsaminda degerlendirmeler yapabiliriz.

08: Kazamimlarin yeterli oldugu konular da var yetersiz kaldigi konular da var. Ozellikle soyut
konular olarak adlandirdigimiz konularda, 6grenciler anlama noktasinda zorluk yastyorlar. Bunlar
disinda bilgiye dayali, gérsellerle destekledigimiz konularda bir zorluk yasamiyorlar.

Ogretmenlerin cevaplar incelendiginde; sorularin kazanimlar él¢tiigii veya kazanimlara uygun
oldugu goriisii agirlikhidir. Ancak kazanimlar 6lgen daha fazla ve daha cesitli sorularin olmasi
O0gretmenlerin en 6nemli Onerileri arasindadir.

5. Gorsel Ogeler Bakimindan Sorularin Yeterli Olma Durumu

Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmenlerine 'Unite sonunda yer alan sorularda
gorsellere (tablo, sekil, grafik, harita vb.) yeterince yer verildigini diisiiniiyor musunuz?' sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii, sorularda yeterince gorsel 6gelere yer
verilmedigi goriisiindedir.

Arastirmaya katilan 14 sosyal bilgiler 6gretmeninden yalnizca 2’si, linite sonu degerlendirme
sorularinda yeterli gorsele yer verildigini belirtmistir (05, 010). Asagida bu 6gretmenlerin
cevaplarina yer verilmistir:

05: Konunun gerektirdigi diizeyde gorsellere yer verildigini diisiiniiyorum. Ozellikle harita iizerinden
bir anlatim gerceklestirilecekse o sekilde girsel 6gelere yer verildigini diisiiniiyorum.

010: Zaman zaman iinite degerlendirmesinde gérsel égeler kullaniliyor ancak tinite icinde de bu
agiklik ortadan kaldirilmis oluyor. Bu noktada iinite icinde bu eksiklik telafi edildigi icin linite
sonunda yer alan kisacik alana bu tarz gérsel dgeler koymak sadece alani daraltacaktir ve ben
verimli olacagini bu noktada diisiinmtiyorum.

Sosyal bilgiler 68retmenlerinin 12’si ise Unite sonu degerlendirme sorularinda gorsellere
yeterince yer verilmedigini belirtmis olup (01, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 11, 12, 13, 14), Asagida, bu
O0gretmenlerin goriislerine yer verilmistir:

07: Bu sorularda gérsel égelere yeterince yer verildigini diistinmiiyorum. Konularin icerisinde
yeterince gorsellere yer verilmistir ancak ayni ézen linite sonu sorularda gésterilmemigstir. Bu
sorularda gorsel égelere daha fazla yer verilmesi, somut déneminde olan égrencilerin bilgilerini
daha iyi bir sekilde somutlastirmasi noktasinda etkili olacagi gériisiindeyim.

08: Gérsel égelere ders kitaplarinda yeterince yer verildigini diisiinmiiyorum. Bu konuda 6nerim
etkinlik kitab sisteminin geri déniilmesidir. Ogrencilere bu noktada yiik bindigini biliyorum ancak
6grenilen bilgileri ilgili alistirmalarin direk o kitaplardan yapilmasi pekistirme noktasinda oldukca
etkili olacak bir yontemdir. Etkinlik kitabi evde kullanilir, okula getirilmezse yiik durumundan da
kurtulunmus olunur diye diistiniiyorum.

014: Gérsel égelere daha ok tinite icerisinde yer veriyorlar. Ancak tinite sonunda bu sorulara yer
verilse ogrencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ceker ve kalici olur diye diisiintiyorum. Bu nokta da ne yazik ki
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yeterli diyemeyecegim. Gorsellige yeterince yer verilmedigi i¢in bir stire sonrasinda ¢cocuklar stkiltyor
ve dikkatleri cok kolay bir sekilde dagiliyor. Baloncuk seklinde gérsellige dayali 6geler daha sik yer
almall, 6zellikle de 5. sinif ders kitaplarinda diye diisiintiyorum. Cocuklar gérmedikleri seyleri cabuk
unutuyorlar en azindan égrendikleri bilgileri unutmayip pekistirebilirler. Dikkati dagilan ¢cocuklarin
dikkatleri toplamak icin en etkili yéntem gdrsel dgelere fazlaca yer verilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin ¢cikarim yapabilecegi sorgulama diizeylerini arttiracagi hem gorsel égelere hem de
sorulara yer verilmesini éneriyorum. Harita kullaniminin daha da yayginlasmast gerektigini
diisiintiyorum ki harita egitimlerinin ilkokuldan beri baslayip sinif seviyelerinde ilerleyerek devam
etmesi gerektigini diistiniiyorum.

Ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde; bu sorularda gorsel égelere yeterince yer
verilmedigi sonucuna ulagilabilir. Olcme ve degerlendirme boyutundaki soru cesitliligi
degerlendirilirken de benzer goriisleri 68retmenler ifade etmistir. Sorularda yeterince gorsellere
yer verilmemesinin; icerigin 68renciler tarafindan somutlastirilmasinda, kaliciliginda ve ilgi cekici
hale getirilmesinde simirhiliklar olusturdugu Ogretmen goriislerine gore sodylenebilir Bazi
ogretmenler, daha onceki yillarda oldugu gibi ders kitabina yardimc etkinlik kitaplarinin
eklenmesini 6nermistir. Calismanin daha o6nceki boliimlerinde de belirtildigi gibi haritalar,
grafikler, kavram ve zihin haritalari, soru baloncuklari gibi gorsel 68elere sorularda daha fazla yer
verilebilir.

6. Sorularin Yaz1 Ozelliklerinin Egitim-Ogretim Ac¢isindan Uygun Olma Durumu

Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmenlerine 'Sorulardaki yazi tiirii, punto ve renk
kullanimini, 68rencinin ilgisini cekmesi agisindan nasil degerlendirirsiniz? (Arial Narrow, Calibri,
Times New Roman vb.)' sorusu yoneltilmistir. Arastirmaya katilan 14 sosyal bilgiler
ogretmeninden 7’si (05, 07, 08, 09, 010, 011, 012), bu soruya olumlu goriis bildirmistir. Asagida,
bu 6gretmenlerin bazi cevaplarina yer verilmistir:

08: Yaz1 noktasinda, sorularda herhangi bir sikint1 gsrmiiyorum. Gérme bozuklugu olmayan her
bireyin okuyabilecegi biiylikliikte ve renkte aymi zamanda ilgi c¢ekici 6zellikte oldugunu
diistiniiyorum. Yazilarin netligi, baski kalitesini gayet giizel buluyorum.

011: Kendimi égrenci olarak diistindiigiimde; sorularin duru, yazim sekli ve renklerinin uygun
oldugunu diistintiyorum.

012: Ogrencilerin seviyesine uygun oldugunu diisiintiyorum. Sorularda birakilan bosluklar
dgrencilerin yazilarini sigdirabilecegi sekilde oldugunu gormekteyiz. Ancak pandemi doneminin
getirdigi olumsuzluklardan birisi, 6grencilerin yazim kabiliyetlerinin geriledigidir. Bu durumda, bazi
ogrencilerin bu bosluklara kelimeleri sigdiramadigi da bir gercek olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bu
noktada sinif 6gretmeninin destegine fazla ihtiyag vardir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 7’si ise linite sonu degerlendirme sorularindaki yazi 6zelliklerini
egitim-6gretim acgisindan kismen uygun bulmaktadir (01, 2, 3, 4, 6, 13, 14). Ogretmenlerin
cevaplarinin bazilar1 asagida verilmistir:

03: Yazimin puntosu ve gériintiisii uygundur. Géz problemi olmayan bir 6grenci rahatlikla
okuyabilir. Ama renklerle daha ilgi ¢cekici hale getirilebilir.

04: Yazilarin tiirii, puntosu uygundur fakat renk bakimindan renksizdir. Sorular renkli oldugunda
daha fazla dikkat ceker ama punto olarak sorun yoktur.
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014: Puntolar kesinlikle uygun ancak sorular ¢cok renksiz, bashk yok, sembol yok yani 6grencinin
okuyup da ilgisini ¢ekip anlayabilecegi herhangi bir sey yok. Bu cocuklar ilk dért yil sembollerle
ugrasiyorlar. Sonrasinda bu renklerin birden ortadan kalmast ne yazik ki onlarin bocalamalarina
neden oluyor. Bu da biiyiik bir dezavantaj teskil ediyor. Konu igeriklerinde renkler var ama linite
degerlendirmesine geldiginde kesinlikle ¢ok sikici bir kitap, ilgi cekmiyor.

Ogretmenlerin yukaridaki soruya verdikleri cevaplara gore; yazilarin puntosu, gorme problemi
olmayan 06grencilerin yazilar1t oldukca rahat bir bicimde gorebilecegi sekildedir. Ancak
O0gretmenlerin 6nemli bir kismi; yazinin tipini, rengini ve bazen de zemin rengini zaman zaman
degistirmek gibi diizenlemelerin yazilarin ve boliimiin ilgi cekiciligini arttirilabilecegini
belirtmislerdir.

7. Ogretmenlere Ait Genel Degerlendirmeler

Sosyal bilgiler 68retmenlerine; 'linite sonu degerlendirme sorulari ile ilgili yukarida sordugumuz
sorularin cevaplari disinda 6nerileriniz var midir? Aciklayabilir misiniz?' sorusu yoneltilmistir. Bu
soru kapsaminda dersin Ogretmenleri kendi deneyim ve goriisleri dogrultusunda cesitli
onerilerde bulunmuslardir. Yukaridaki soru ile ilgili 68retmenlerin verdikleri cevaplar asagida
verilmistir:

03: Bu sorularin direkt bilgiyi 6lcmemesi gerektigini diisiintiyorum. Bilgiyi yine versin ama yorum
sorularinin yani ¢ocugu diistinmeye ydnelten sorularin olmasi gerektigini diisiintiyorum. “Siz
olsaydiniz ne yapardiniz?” seklinde aslinda égrencilerin empati duygularini da gelistirecek tarzda
sorulara yer verilmesi gerektigini diisiintiyorum. Cesitli hikdye tamamlamalari verilebilir ve bunlara
ek olarak tablo sorulari, gérsel sorular ¢cok olmalidir.

04: Sorular hep énce D/Y, bosluk doldurma, test seklinde ilerlemistir. Oncelikle bu kaliptan ¢ikip,
farkli soru ve tekniklerle harmanlanmis; kavram haritalarinin oldugu hatta bazi yerlerde
ogrencilerin de sorular hazirlayabilecedi bosluklara ya da agik uclu ¢alismalara da yer verecek
cesitli kissmlarin olmasi lazimdir. Ogrencinin kendi hayal giiciiyle yapabilecegi sorular ya da
etkinliklere yer verilmelidir. Ders kitaplarinda 6grenciye alan yaratiimalidir.

010: Bu sinif seviyesi icin 6nerim; ders kitabindan ayri bir etkinlik kitabi olusturulabilir. Sistem bunu
su anda EBA ile ¢éziiyor, orada gerekli etkinlikleri gerekli soru-cevaplara ulasabiliyoruz ancak bu
noktada da égrenciler bilgisayart agip oradan verilen édevleri yapmiyorlar. O yiizden de ayri bir
etkinlik kitabinin olmasinin bu noktada énemli bir avantaj saglayacagini diisiintiyorum. Bu yil sinif
seviyelerine yonelik soru kitaplari verildi ancak bu kitaplar gérselden yoksun, sadece soru agirlikli
oldugu icin 6grencilerin dikkatini cekmedi ve amaca hizmet etmedi. En fazla béyle bir oneri olabilir.
Clinkii kitabin belirli bir hacmi var ve bu sonuna kadar kullanilmis.

Bu boliimde 6gretmenlerin biiyiik bir kismi; daha 6nce yoneltilen sorulara verdikleri cevaplarin
onemli gordiiklerini tekrar etmislerdir. Baz1 durumlarda diger boliimlerdeki sorulara verdikleri
cevaplarn ézetlemislerdir. Ogretmenlerin bir boliimi yukaridaki soruya verdikleri cevaplarda;
sorularin sayilarinin artirilmasi ve ¢esitlendirilmesi icin test, bosluk doldurma, dogru ve yanlis
seklindeki bilgi diizeyi hedef davranislarinin gergeklestirilmesine doniik soru tirlerinin yani sira
“siz olsaydiniz ne yapardiniz?”, bir konu baglaminda baslanan bir hikiyeyi tamamlama,
Ogrencilerin tniteler ile ilgili sorular olusturmasi ve cevaplamasi gibi onlarin yorum yapmasina,
hayal kurmasina, kavrama ve daha iist diizey hedef davranislar1 gerceklestirmelerine imkan
verebilecek a¢ik uclu sorulara linite sonu 6lgme ve degerlendirme boliimiinde yer verilmesini
Onermislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler Ogrencilerin EBA’daki sorular1 yapma ve c¢dzme
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konusunda isteksiz olduklarim1 ve bu sebeple ders kitabindaki tlnite sonu degerlendirme
etkinligine destek olmasi baglaminda EBA’nin kullanilamayacagini belirtmislerdir. Yine
O0gretmenlerin bir boliimii; ders kitabinin hacim olarak yeterli oldugunu iinite sonu 6lgme ve
degerlendirme sorularina veya diger boliimlere yapilacak ilavelerin ancak daha 6nceki yillarda
oldugu gibi ders kitabinin yani sira ¢alisma kitabinin da hazirlanmasi ile miimkiin olabilecegini
ifade etmislerdir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle sosyal bilgiler dersi 5. smif iinite sonu
degerlendirme sorularinin biiyiik bir boliimiintin 6grencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun
oldugu soylenebilir. Ancak siniftaki tiim 6grenciler ayni zihinsel gelisim seviyesinde olmadiklar:
icin baz1 sorular 6grencilerin bir kismina kolay gelirken bir béliimiine zor gelebilir. Bu baglamda;
her bir sorunun ¢6zlimi siliresi ve gayreti 6grenciden 6grenciye degisebilir ve bu durumun
egitimin planlanmasinda 6gretmenler tarafindan dikkate alinmasi gerekir. Ocal (2007) ders
kitaplarini 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirdigi calismasinda; 6grencilerin biiytik
bir kisminin 6lgme ve degerlendirme sorularini rahatlikla yapabildikleri sonucuna ulagmistir. Bu
sonu¢ calismamizin bulgular: ile paralellik géstermektedir. Karabacak ve Turan’in (2007)
ilkogretim birinci kademe sosyal bilgiler ders kitabi ile ilgili sinif 6gretmenligi 6gretmen
adaylarinin gortslerine basvurdugu calismalarinda da benzer sonuglar s6z konusudur. Ayrica
Ertiirk ve Giiler’in (2017) yaptiklar1 arastirmada; 6gretmenlerin ¢ogunlugunun sosyal bilgiler
ders kitabinin 6l¢gme ve degerlendirme boyutunun, 6grencilerin beceri ve bilgi birikimine uygun
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenlerin biiylik bir béliimii icerige gore yeterli sayida soru
olmadig1 goriisiindedir. Ertiirk ve Giler’in (2017) calismasinda, 6gretmenlerin %53’ sosyal
bilgiler ders kitabinin 6l¢cme ve degerlendirme boyutundaki sorularin sayisini yeterli bulurken,
%47’si kismen yeterli veya yetersiz bulmustur Nalcaci’'nin (2011) ¢alismasinda, 6gretmenlerin
%601 sorularin kapsam gegerligine sahip oldugunu ifade etmistir. Calisma sonug¢larimiz ile diger
arastirma sonuclar1 arasindaki farklilik, incelenen ders kitaplarinin farklilik géstermesinden
kaynaklanabilir.

Arastirma bulgularina gore; oOgretmenlerin ¢ogunlugu yeterli c¢esitlilikte soru olmadigl
goriistindedir. 2005-2006 yilinda yiiriirliige giren sosyal bilgiler 6gretim programindan 6nce
hazirlanmis kitaplarin (Calapa, 1978; Aksit ve digerleri, 1979; Seniinver ve digerleri, 2001) iinite
sonu 6lcme degerlendirme boyutu birbirine benzer. Bu boyut, sadece acik uglu sorularin oldugu
ve soru cesitliliginin az oldugu béliimlerdir. Ancak 2005 yilinda yiriirliige giren programla
birlikte hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarinin (Geng ve digerleri, 2008; Giilcan ve digerleri,
2010; Sahin, 2018; Evirgen ve digerleri, 2022) diger boyutlarinda oldugu gibi iinite sonlarinda yer
alan 6l¢gme degerlendirme boyutunda da 6nemli degisiklikler olmustur. Bu boyuttaki soru gesitleri
artmis, acik uclu sorulara; eslestirme, bosluk doldurma, dogru-yanls, coktan se¢meli soru tiirleri
eklenmistir. 2000°li yillarin baslarinda yapilan pek ¢ok ¢alismanin sonuglarinda iinite sonu élgme
degerlendirme boyutundaki soru tiirlerinde gerceklesen cesitlenmeye dikkat cekilmistir
(Karabacak ve Turan, 2007; Giilersoy, 2013; Ertiirk ve Giiler 2017). Her ne kadar zaman icinde
tinite sonu 6lgme degerlendirme sorularinin cesidi artmis olsa da arastirmamiz sonuglarina gore
cesitliligin yeterli olmadigi sdylenebilir. Pek cok Ogretmen gorsel 6gelere yer veren soru
cesitlerinin az oldugu goriisiindedir. Aynm1 sekilde bazi1 6gretmenler, 6lgme degerlendirme
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boyutunda 6grencilerin hayal gli¢lerini ve yorum kabiliyetlerini gelistirebilecek soru tiirlerinin az
oldugunu belirtmistir. Bu bulgu; Ertiirk ve Giiler'in (2017) c¢alismalarindaki, “linite sonu
degerlendirme sorularinin 68rencilerdeki bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve sentez diizeyi hedef
davranislar1 gerceklestirmede yetersizdir’ sonucu ile benzerlik gostermektedir. Giilersoy da
(2013) ¢alismasinda; 6lcme degerlendirme sorularinin daha ¢ok bilgi diizeyi hedef davranislari
gerceklestirmede etkili olduguna dikkat cekmistir.

Arastirma sonuglarina gore sorularin kazanimlar1 Ol¢tiigli ve kazanimlara uygun oldugu
soylenebilir. Ancak yukarida da belirtildigi gibi kazanimlari 6lcen daha fazla soru olabilir.

Calisma baglaminda; ders kitabinin iinite sonu 6lgme degerlendirme sorularinda gorsel 6gelere
yeterince yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Pek ¢cok dgretmene gore; bulmaca, kavram ve
zihin haritalari, balik kil¢ig1, resim eslestirme gibi 6grenci merkezli ve gorsel 6gelere yer veren
sorular yetersizdir. Sorularda yeterince gorsel 6gelere yer verilmemesinin; igerigin 6grenciler
tarafindan somutlastirilmasinda, kaliciliginda ve ilgi ¢ekici hale getirilmesinde sinirhiliklar
olusturdugu soylenebilir. Sosyal bilgiler ders kitabinin (Evirgen vd., 2022) iinite sonu 6l¢me
degerlendirme sorular1 incelendigine; kitabin diger boyutlarindaki (6grenme-6gretme siirecleri
boyutu gibi) gorselligi bu boyutta gormek miimkiin degil.

Ogretmenlerin yaris1 6lgme degerlendirme boyutundaki yazi ozelliklerini egitim 6gretim
acisindan uygun diger yarisi ise kismen uygun bulmaktadir. Kismen uygun bulan 6gretmenler,
yazinin puntosu acisinda sorun belirtmemislerdir. Bu 6gretmenler, bu boyuttaki sorularda
kullanilan yazi tipinin, renginin ve zemin renginin dikkat ¢ekici olmadig1 goriisiindedir.

Oneriler

1- Ders kitabinin dlgme ve degerlendirme boyutundaki sorular ve gesitleri artirilabilir. Bu
artirma yapilirken sunlara dikkat edilebilir:

a- Bulmaca, balik kil¢igi, kavram haritasi, resim eslestirme gibi gorsel 6gelere yer veren ve
bu sekilde 6grencilerin daha fazla ilgisini ¢eken sorulara yer verilebilir.

b- Kavrama, uygulama, analiz ve sentez gibi list diizey hedef davranmislari kazandirmaya
yonelik sorulara daha fazla yer verilebilir.

2- 2024-2025 egitim-6gretim yilinda uygulamaya girecek program dogrultusunda hazirlanacak
kitaplarin 6l¢gme degerlendirme boyutunun degerlendirilmesinde arastirma sonuglarindan
yararlanilabilir.

3- Olgme degerlendirme boyutundaki sorular1 6grenciler icin daha dikkat ¢ekici hale getirmek
noktasinda zaman zaman farkl yazi tipleri, farkli renkte yazilar, zemin renkleri kullanilabilir.

4- Kitabin 6lgme degerlendirme boyutundaki sorulara destek olmasi icin EBA’daki sorulardan
yararlanilabilir.

5- Farkh sinif diizeyindeki ders kitaplari icin benzer calismalar yapilabilir.

6- Farkliiilkelerin ders kitaplarindaki 6l¢cme degerlendirme boyutlari ile tilkemizdeki karsiliklar
karsilastirilabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Arastirmacilarin arastirmaya katki oranlari esittir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢catisma durumu yoktur.
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