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Özet

Bu araştırmanın amacı; devamsızlığa ilişkin nedenleri cinsiyet, sınıf düzeyi, fakülte gibi değişkenler açısından irdelemek ve aralarındaki yordayıcılığı test etmektir. Araştırmanın modeli ilişkisel tarama modelindedir. Bu çalışmada kullanılacak ilişkisel model lojistik regrasyondur. Araştırmanın çalışma grubu Cumhuriyet Üniversitesi’nde öğrenim gören 548 öğrenciden oluşmaktadır. Araştırmada veri toplama aracı olarak “Devamsızlık Eğilimi Ölçeği” (DEÖ) kullanılmıştır. Bulgulara göre öğrencilerin genel not ortalaması, haftalık ders saatleri, haftalık devamsızlık saatleri düzeyleri devamsızlık eğilimleri üzerinde manidar olduğu ortaya çıkmıştır. Öğrencilerin genel ortalamaları devamsızlık eğilimlerini düşürürken not ortalamalarının yükselmesi öğrencilerin derslerine olan ilgilerinin arttığını göstermektedir. Öğrencilerin bir haftalık ders saatindeki bir birimlik artış devama ilişkin eğilimlerini de artırmaktadır. Öğrencilerin okuldaki haftalık ders saatlerinin artması devamsızlık davranışlarını azaltarak öğrencilerin derslere daha fazla devam etmelerini sağladığı görülmüştür.
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Abstract

This study aims to examine the reasons of absence with regard to certain variables like sex, grade and faculty and to test the prediction between these variables. The model the research is relational scanning model. The relational model which will be used in this research is logistic regression. The study group of the research consists of Cumhuriyet University included 548 undergraduates. “Absence Trend Scale” (ATS) has been used as data collection tool in the research. According to findings, the grade point average, weekly periods, weekly absence levels of the undergraduates are significant for their absence trend. While the grade point averages of the undergraduates decrease their absence trends, higher grade point averages refers to higher attraction to the courses of undergraduates. One unit increase in weekly period of the undergraduates leads to an increase in absence trend. It has been seen that one unit increase in weekly period of the students provides that students go on their courses more frequently by decreasing their absence trend
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1. Giriş


Herhangi bir göreve ilişkin devamsızlık o işe ilişkin olumsuz bir algının ya da farklı nedenlere dayalı isteksizliğin sonucu olarak gelişebilir. Okullarda da öğrenciler üstlenilmesi gereken bir görev ya da sorumluluk bilinci içerisinde okulları ile aralarında bir bağ geliştirirler. Ancak bir kuruma, işe, göreve ya da okula devam-devamsızlık farklı nedenlere bağlı olarak değişebilir. Okula devamsızlık günümüzde farklı nedenlere dayalı istenmeyen bir davranış olarak kabul edilebilir. 


Okula devamsızlık öğrencilerin psikolojik, sosyal ve nihayetinde akademik başarıları için önemli bir aracı değişken olarak görülebilir. Bu nedenle devamsızlık olgusunun, devamsızlığa ilişkin tutumların ve devamsızlık nedenleri gibi durumların irdelenmesi önem arz etmektedir. Önemli bir olgu olarak devamsızlık nedir? sorusuna farklı yanıtlar verilebilir. 


Okullarda devamsızlık, ebeveynlerin bilgisi ve yasal bir sebep olmaksızın öğrencilerin derse katılmama (Uğurlu, Koç, Usta Sayın,  ve Şimşek, 2012), düzenli olarak dersleri takip etmeme, yasal bir nedene bağlı olmaksızın ve mazeretsiz okula gelmeme, okula aralıklı ve sürekli gelmeme  (Kearney ve Silverman, 1990; Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2009;  Stoll, 1990) şeklinde tanımlanabilir. Devamsızlık bir okul yılında bütün okul ders saatlerinin % 30’un daha fazlasını okula gelmeme olarak tanımlanır. Devamsızlık okullar için örgütsel bir problemdir. Yüksek düzeyli devamsızlıklar okullar için beraberinde yüksek riskleri de getirmektedir (Thornton, Darmodya ve McCoya, 2013). 


“Niçin devamsızlık okullar için önemli bir sorundur?” sorusu günümüzde eğitim kalitesini artırmada önemli bir problem olarak görülebilir. Bu soru, okula devamsızlığın öğrencilerin davranışlarında okulun etkisini göz önüne alınması gerekliliğini ortaya koymaktadır. Çünkü okullar, yaşantı yoluyla davranış değişikliğini etkileyen bir etken olarak görülür. Austin ve Totaro’ya (2011) göre, okul zamanına nitelikli katılım başarım sonuçlarının niteliğini artırabilir. Yıldız ve Şanlı Kula’ya (2011)  göre, okula devam okulun amaçlarının gerçekleştirilmesi açısından önemlidir (s. 134). Eğitim kurumları öğrencilerin akademik başarılarını ilgi alanlarına göre daha nitelikli davranışlara dönüştürme görevini üstlenmektedir (Silah, 2003). Oysa okullarda öğrencilerin devamsızlık durumu öğrencilerin başarımlarını olumsuz yönde etkileyebilir. Güncel alan yazın devamsızlık düzeyi yüksek öğrenci gruplarında öğrenme zorluklarının daha yüksek olduğunu ortaya koymaktadır (Strand ve Granlund, 2014).  

Okula devamsızlık farklı nedenlerden kaynaklanabilir. Aile yapısı ve özellikleri, sosyo ekonomik düzey (Ingul, vd. 2011) bunlardan bazılarıdır. Genel olarak bakıldığında okula devamsızlığın birçok yazar tarafından benzer şekilde sınıflandığı görülmektedir. Bunlar alan yazında şöyle ifade edilmektedir: Öğretmen kaynaklı, okul kaynaklı, aile kaynaklı, çevre kaynaklı ve bireysel kaynaklı şeklindedir (Altınkurt, 2008; Bülbül, 2012; Hill, Standen ve Tattersfield, 2014; Moonie, Sterling, Figgs ve Costro, 2008; Özbaş, 2010, Tutar, 2002). Bir başka sınıflamaya göre ise devamsızlık faktörleri; bireysel, okul ve psikososyal faktörler olarak sınıflandırılmaktadır.


Bu nedenler incelendiğinde; bu araştırmanın çalışma grubu ve araştırma amacına uygun değişkenler dikkate alınmıştır. Araştırmada devamsızlığa ilişkin nedenleri cinsiyet, sınıf düzeyi, fakülte gibi değişkenler açısından irdelemek ve aralarındaki yordayıcılığını test amaçlanmaktadır. Üniversite öğrencilerinin “devamsızlık” davranışlarına ilişkin eğilimlerin bazı demografik değişkenlerle ilişkisini  lojistik yordama  ile ortaya koymaktır. 

2. Yöntem

Araştırma Modeli

Araştırmnın modeli ilişkisel tarama modelindedir. İlişkisel araştırmalar iki ya da daha çok değişken arasındaki ilişkilerin incelendiği korelasyonel araştırmalardır. Korelasyonel araştırmaların amacı değişkenlerin birlikte değişimlerinin veya değişkenler arasındaki ilişkilerin belirlenmesidir. Bu çalışmada kullanılacak regrasyon modeli lojistik regrasyondur. Çokluk, Şekercioğlu ve Büyüköztürk’e  (2010) göre lojistik regrasyon bağımlı değişkenin (yordayan değişken) sürekli ya da nicel bir değişken olmadığı başka bir deyişle kategorik ya da sınıflamalı olduğu durumlar için uygun olarak görülür. Lojistik regrasyon kategorik veri analizinde önemli bir yere sahip olduğu kabul edilir. Lojistik regrasyon ile amaç kategorik bağımlı değişkenin değerini tahmin etmektir. 

Bu çalışmada bağımlı değişken olan öğrencilerin “devamsızlık eğilimi”ni belirlemede kullanılacak bağımsız değişkenler kombinasyonunu belirlemeye yönelik ikili lojistik regrasyon analizi yapılmıştır. Bu nedenle bağımsız değişkenler aşağıda verilmiştir:

1. Cinsiyet (CINS) Kesikli Değişkendir. 

2. Sınıf düzeyi (SNF DUZ) Kesikli Değişkendir. 

3. Öğrenim zamanı (OGRN ZAMAN) Kesikli Değişkendir.

4. Genel Not Ortalaması (GNO) Sürekli değişkendir.

5. Bölümden Memnuniyet (MEMNYT) Kesikli Değişkendir.

6. Haftalık Ders Saati (DERS SAATI) Sürekli değişkendir.

7. Haftalık Devamsızlık Saati (DEVAMSZ_SAATI) Sürekli Değişkendir.

8. İkamet (IKMT) Kesikli değişkendir.

“Devamsızlık Eğilimi” olan bağımlı değişken ise iki aşamalı kümeleme analizi yöntemi ile düşük, orta ve yüksek tutum düzeylerinden oluşan üç kategorili bir değişken olarak tanımlanmıştır. 

Çalışma Grubu

Araştırmanın çalışma grubunu Cumhuriyet Üniversitesi’nde öğrenim gören öğrencilerden oluşturmaktadır. Ölçek belirlenen gruba uygulandıktan sonra uç değer ve kayıp değer analizi sonucu akademik başarı ve okunan bölümden memnuniyet değişkenlerine ait kayıp değerler analiz dışı bırakıldığında 548 kişi araştırmaya dahil edilmiştir. Bu öğrencilerin 279’u kız, 269’u ise erkek öğrencidir. Ayrıca çalışma grubu belirlenirken dengeli bir dağılım olmasına da özen gösterilmiştir. Bu öğrencilerin 87’si birinci, 140’ı ikinci, 154’ü üçüncü ve 167’si ise dördüncü sınıfta eğitim gören öğrencilerdendir. 
Veri Toplama Aracı

Araştırmada veri toplama aracı olarak Usta, Uğurlu ve Şimşek (2014) tarafından üniversite öğrencilerin devamsızlık tutumlarını belirlemek amacıyla geliştirilen “Devamsızlık Eğilimi Ölçeği” (DEÖ) kullanılmıştır. Beşli likert tipinde hazırlanan ölçek “Kesinlikle katılıyorum= 5”, “Katılıyorum=4”, “Kararsızım=3”, “Katılmıyorum=2”, “Kesinlikle katılmıyorum=1” şeklinde puanlanmıştır. 

Üniversite öğrencilerinin devamsızlık eğilimlerini belirlemek için geçerliği ve güvenirliği yapılmış bir ölçme aracından yararlanılmıştır. Araştırma kapsamında geliştirilen DEÖ’nün geçerlik ve güvenirlik düzeyinin incelenmesi için deneme uygulamasında 239, açımlayıcı faktör analizi için 663 ve doğrulayıcı faktör analizi için 639 olmak üzere toplam 1542 üniversite öğrencisinden veri toplanmıştır. Araştırma grubundaki öğrencilerin seçilmesinde maksimum çeşitlilik örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Yapılan analizler sonucunda geliştirilen 28 maddelik yedi bileşenli tek boyutlu DEÖ’nin yapı geçerliğinin incelenmesi için yapılan AFA sonucunda açıkladığı varyans oranı %65,48, yapılan 2.düzey DFA sonuçlarına göre ise modelin uyum iyiliği değerlerinin yüksek olduğu görülmüştür. DEÖ’nin güvenirliği için Cronbach Alfa değeri .94 Guttman Split Half değeri ise .90 olarak hesaplanmıştır.
Verilerin Analizi

Bu çalışmada öğrenciler DEÖ’den elde edilen  puanlara göre, düşük, orta ve yüksek tutum düzeyi olarak üç gruba ayrılmıştır. Öğrenciler üç gruba ayrılırken  ayrı evrenlerden geliyor olma olasılığından hareketle, “İki Aşamalı Kümeleme Analizi” uygulanarak bireylerden homojen alt gruplar oluşturulmuştur. Öğrencilerin DEÖ’den aldıkları puanlara iki aşamalı kümeleme analizi uygulanarak veriler üç grupta kümelenmiştir.

 İki aşamalı kümeleme analizi ile sürekli ve kategorik veriler sağlıklı bir şekilde kümelenerek, heterojen olan veri seti homojen olan alt kümelere bölünmüştür. Bu şekliyle elde edilen istatistiksel çalışmaların daha sağlıklı sonuçlara sahip olduğu ifade edilmektedir (Kayri, 2007, s. 97). Evrenin ideal olarak kaç alt kümeye ayrılması durumu için Bayesçi Bilgi Kriteri (BIC) kullanılmıştır. Böylece bağımlı değişken “düşük”, “orta” ve “yüksek” devamsızlık tutumu düzeylerinden oluşan üç kategorili bir değişken olarak tanımlanmıştır. Araştırmada bağımlı değişkene ilişkin iki aşamalı kümeleme analizi sonuçları Tablo 1’de yer almaktadır.

Tablo 1.   İki Aşamalı Kümeleme Analizi Sonuçları

	Değişken
	Küme
	f
	%
	Ortalama
	Standart sapma

	Bağımlı değişken
	1
	225
	41,1
	93.45
	10.85

	
	2
	229
	41,8
	69.13
	6.93

	
	3
	  94
	17,2
	45.45
	7.04


Tablo 1’de görüldüğü gibi iki aşamalı kümeleme analizi sonucunda; ilk grupta yer alan 225 (% 41.1) öğrenciye ait devamsızlık eğilimi puan ortalaması 93.55 standart sapması ise 10.85, ikinci grupta yer alan 229 (% 41.8) öğrenciye ait devamsızlık eğilimi puan ortalaması 69.13, standart sapması ise 6.93, son grupta yer alan 94 (% 17.2) öğrenciye ait devamsızlık eğilimi puan ortalaması 45.45, standart sapması ise 7.04 olarak belirlenmiştir. Bu durumda; birinci küme devamsızlık eğilimi “yüksek”, ikinci küme devamsızlık eğilimi “orta”, üçüncü küme ise devamsızlık eğilimi “düşük” düzeyde olan öğrencilerin yer aldığı kümeyi ifade etmiştir. Böylece üç kategorili bağımlı değişken elde edilmiştir.

Lojistik regresyon analizi, logit dönüşümün uygulandığı bağımlı değişken yapısına göre adlandırılır. Bağımlı değişkenin en az üç seçenekli bir kategorik değişken olup ve sıralama ölçeği düzeyinde (ordinal) olduğu durumlarda “Ordinal (Sıralı) Lojistik Regresyon Analizi” kullanılır (Çokluk, 2010; Ayhan, 2006). Ordinal lojistik regresyon analizinde kategoriler kendi arasında küçükten büyüğe doğru bir sıraya göre kodlanmalıdır (Ayhan, 2006). Bu araştırmada da, lojistik regresyon analizinde kategorik bağımlı değişken olan devamsızlık eğilimi üç kategori olarak ele alındığından “Ordinal (Sıralı) Lojistik Regresyon Analizi” tercih edilmiştir.

Bağımlı değişkenin üç kategorili olduğu için “Ordinal Lojistik Regresyon Analizi”nin kullanıldığı araştırmada, “referans kategori” olarak yüksek düzeyde devamsızlık eğilimine sahip öğrenciler alınmıştır. Buna göre elde edilen katsayılar öğrencilerin yüksek düzeyde devam eğilimine sahip olma olasılığı üzerindeki etkilerini ortaya koymaktadır.

Verilerin Hazırlanması: Analize başlamadan uç değer ve kayıp değer analizi yapılmıştır. Kayıp değer analizi sonucu kayıp değerler analiz dışı bırakılmıştır. Uç değer analizi sonucu [-3,+3] aralığının dışındaki veriler belirlenmiştir. Uç değer ve kayıp veri analizi sonucu elde edilen 548 veri üzerinden model test edilmiştir. 

Lojistik regresyon analizinde; bağımsız değişkenler arasındaki yüksek korelâsyonun olmaması gerekmektedir. Lojistik regresyon yüksek korelasyona oldukça duyarlı olduğundan değişkenler arasında çoklu doğrusal bağlantı sorununun incelenmelidir. Çoklu doğrusal bağlantı durumu incelenirken değişkenler arasındaki korelâsyonların (r>.90) yüksek olmaması gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 1996). Araştırmada, bağımsız değişkenler arasında korelasyon değerlerinin r<.90 olduğu tespit edilmiştir. Buna göre çoklu doğrusal bağlantı durumu tespit edilmemiştir. 

Analizde yordayıcı değişkenler arasındaki çoklu bağlantı probleminin olup olmadığını belirlemek için tolerans ve varyans artış değerleri de  incelenmiştir. VIF değerinin 10’un altında, tolerans değerinin de 0.2’nin üstünde olması çoklu bağlantı probleminin olmadığını göstermektedir (Field, 2009; Green ve Salkind, 2010). Araştırmada ele alınan yordayıcı değişkenlerin çoklu bağlantı problemi taşımadığı gözlenmiştir. Yordayıcı değişkenlere ait Tolerans ve VIF değerleri Tablo 2’de yer almaktadır.

Tablo 2. Bağımsız Değişkenler Arasında Çoklu Bağlantılılık Varsayımı Sonuçları
	Değişkenler
	TOLERANS
	VIF

	Cinsiyet
	.939
	1.065

	Genel Not Ortalaması
	.944
	1.059

	Haftalık Ders Saati
	.949
	1.054

	Haftalık Devamsızlık Saati
	.965
	1.036

	Öğrenim Zamanı
	.953
	1.049

	Sınıf Düzeyi
	.937
	1.067

	Okunan Bölümden Memnuniyet
	.957
	1.045

	İkamet Edilen Yer
	.968
	1.033


Tablo 2’de Tolerans ve VIF değerleri incelendiğinde, Tolerans değerlerinin .02’den büyük olduğu görülmektedir. VIF değerlerine bakıldığında ise.10’dan küçük olduğu görülmektedir. Bu doğrultuda ilgili varsayımların sağlandığı tespit edilmiştir. 

Ordinal (Sıralı) Lojistik Regresyon analizinde sağlanması gereken varsayımlardan biri de paralellik varsayımıdır. En uygun logit modeller belirlenirken kategori sayısının ikili kombinasyonları kadar model tanımlanarak alt modellerin birbirlerine olan paralellikleri analiz edilir (Özdamar, 1997). Paralellik varsayımında, parametrelerin tahmini değerlerinin bağımlı değişkenin tüm kategorileri için aynı kesme noktasından geçme şartı bulunmaktadır (Akın ve Şentürk, 2012). Paralellik varsayımının geçerliliğini test etmek için Ki- kare testinden yararlanılmış ve elde edilen sonuçlara Tablo 3’te yer verilmiştir.

Tablo 3. Ordinal Lojistik Regresyon’daki Paralellik Varsayımı Sonuçları

	Model
	-2 Log likelihood

(-2LL)
	(2
	sd
	p

	Yokluk Hipotezi
	1034.529
	
	
	

	Genel 
	1013.020
	21.509
	13
	.063


H0 = Parametre tahminleri aynı kesme noktasından geçer. 

H1 = Parametre tahminleri farklı kesme noktalarından geçer.

Tablo 3’te, Ki-kare testi ile test edilen paralellik varsayımı sonucu ((2= 21.509, p= .063> 0.05) görülmektedir. Ordinal Lojistik Regresyon’da paralellik varsayımı anlamlılık değerinin  .05’ten büyük olması gerekmektedir (Akın ve Şentürk, 2012). Böylece modelde H0 hipotezinin kabul edildiği ve modelin paralellik varsayımının sağlandığı ifade edilebilir. Bu durum bağımlı değişken olan devamsızlık eğilimi değişkeninin her bir kategorisinin birbirine eşit olduğunu gösterir. Genel olarak bakıldığında; varsayımların tamamının sağlanması sonucu ordinal lojistik regresyon analizi yapılmasına karar verilmiştir.

3. Bulgular ve Yorum
Bu bölümde, ordinal logistik regresyon analizi ile  elde edilen bulgulara yer verilmiştir. Analizde ortaya çıkan model uyum bilgileri tablosu, bağımsız değişkenler olmaksızın kurulan model ve bağımsız değişkenler dâhil edildiğinde kurulan model için -2 log likelihood (-2LL) değerini verir. Model uyum bilgilerine ilişkin tablo aşağıda yer almaktadır.

Tablo 4.  Model Uyum Bilgileri

	Model
	-2 LL
	(2
	sd
	p


	Intercept Only
	1124.983
	
	
	

	Final
	1034.529
	90.455
	13
	.000


Tablo 4 incelendiğinde; bağımsız değişkenlerle birlikte kurulan model ile bağımsız değişkenler olmaksızın kurulan başlangıç modeli arasında manidar bir fark olduğu görülmektedir (X2=1124.983-1034.529= 90.454, p=.000). Bu durum bağımlı değişken ve bağımsız değişkenler arasındaki ilişkinin varlığını ortaya koymaktadır. Bir diğer aşamada modelin uyum iyiliği incelenmiştir. Pearson ki-kare ve sapma istatistikleri gözlenen ve beklenen değerler arasındaki farkı kullanarak modelin uyumunu değerlendirir (Şenel ve Alatlı, 2014, s. 40). Yapılan analiz sonucu uyum iyiliği testine ilişkin sonuçlara Tablo 5’te yer verilmiştir.

Tablo 5. Uyum İyiliği Testi Sonuçları

	
	(2
	sd
	p

	Pearson 
	1042.100
	1027
	.365

	Sapma
	1033.142
	1027
	.440


H0 = Model verileri temsil etmektedir.

H1 = Model verileri temsil etmemektedir
Tablo 5 incelendiğinde; modelin uyum iyiliğinin anlamlılık değerleri Pearson ((2= 1042.100, p= .365 > 0.05) ve Sapma ((2= 1033.142, p= .440> 0.05) görülmektedir. Model uyum iyiliği, verinin modelle uyumunu göstermekte ve model uyum iyiliğinin anlamlılık değerinin .05’ten büyük olması gerekmektedir (Şenel ve Alatlı, 2014). Bu durumda, modelin verilerle uyum içinde olduğu ve H0 hipotezinin kabul gördüğü ifade edilebilir.

Araştırmada, modelin uyum iyiliği sözde R2 değeri aracılıyla da incelenmiştir. Sözde R2 değeri bağımlı değişken ile bağımsız değişkenler arasındaki ilişkinin gücünü ölçmeyi ve değerlendirmeyi amaçlamaktadır. Mcfadden, Cox-Snell ve Nagelkerke R2 istatistikleri en sık kullanılan sözde R2 istatistikleridir. Analiz sonucunda elde edilen verilere Tablo 6’da yer verilmiştir.

Tablo 6.  Sözde R2 Değeri Sonuçları
	Cox and Snell
	Nagelkerke
	McFadden

	.153
	.175
	.080


Tablo 6’da görüldüğü gibi; elde edilen sözde R2 değerleri, Cox and Snell (.153), Nagelkerke (.175) ve McFadden (.080) olarak bulunmuştur. Sözde R2 değerlerinden Cox and Snell değerinin yorumlamasının zor olmasından dolayı Nagelkerke değerine bakılmakta (Field, 2009) ve bu değer bağımlı değişkenin yüzde kaçının bağımsız değişkenler tarafından açıkladığını göstermektedir. R2 değerleri lojistik regresyon analizinde iyi bir ölçüt olmadığı için bu analizlerde düşük çıkmaktadır (Akın ve Şentürk, 2012). Buna göre; modelde yer alan bağımlı değişkenin bağımsız değişkenlerle açıklanma düzeyi % 17.5 olarak belirlenmiştir. Araştırma kapsamında bağımsız değişken olarak cinsiyet, genel not ortalaması, haftalık ders saati, haftalık devamsızlık saati, öğrenim zamanı, sınıf düzeyi, bölümden memnuniyet ve ikamet edilen yer değişkenleri dikkate alınmıştır. 

Araştırmada, bağımsız değişkenlerin anlamlı olup olmadığını belirlemek amacıyla Wald testine de bakılmalıdır. Lojistik regresyon analizinin Wald istatistiği ile sınanabilmesi, bu analizi daha yansız ve sapmasız parametre bulguları ile sonuçlandırabilme avantajını sağlamaktadır (Çokluk, 2010). Modele ilişkin yorum yapılabilmesi amacıyla Wald istatistiğinin “e üssü” alınarak odds oranına ulaşılması gerekmektedir. Bu doğrultuda yapılan analizden elde edilen sonuçlara Tablo 7’de yer verilmiştir.

Tablo 7.  Modelin Parametrelerinin Anlamlılıklarının İfade Edilmesi
	Değişkenler
	β
	Wald
	Odds oranı (e β)
	p

	Bağımlı değişken
	1 (Yüksek)
	 2.094
	1.205
	-
	.272

	
	2 (Orta)
	2.101
	4.575
	-
	.032

	Bağımsız değişken
	CINS (1) 
	 -.297
	2.892
	0.743
	.089

	
	CINS (2)
	       0
	-
	-
	-

	
	GNO
	.460
	6.955
	1.584
	.008

	
	DERS_SAATI
	.069
	20.542
	1.071
	.000

	
	DEVAMSZ_SAATI
	-.258
	29.100
	.773
	.000

	
	OGRN_ZMN (1)
	.256
	2.073
	.1292
	150

	
	OGRN_ZMN (2)
	0
	-
	-
	-

	
	SNF_DUZ (1)
	.087
	.265
	1.091
	.742

	
	SNF_DUZ (2)
	-.076
	.107
	.927
	.744

	
	SNF_DUZ (3)
	-.011
	.224
	.989
	961

	
	SNF_DUZ (4)
	0
	-
	               -
	-

	
	MEMNYT (1)
	-.343
	.031
	.710
	.860

	
	MEMNYT (2)
	.234
	.015
	1.264
	.902

	
	MEMNYT (3)
	.666
	.123
	1.946
	726

	
	MEMNYT (4)
	0
	-
	-
	-

	
	IKMT (1)
	.302
	.205
	1.353
	.651

	
	IKMT (2)
	.631
	.874
	1.879
	.350

	
	IKMT (3)
	0
	-
	-
	-


Modelin parametrelerinin anlamlılık analizinden elde edilen bulgular incelendiğinde; genel not ortalaması (GNO) (p= .008), haftalık ders saati (p= .000) ve haftalık devamsızlık saati (p= .000) değişkenlerinin öğrencilerin devamsızlık eğilimleri üzerinde anlamlı bir etkiye sahip olduğu görülmektedir. 

Ordinal lojistik regresyon analizinin parametre yorumunun yapılabilmesi için bu değerlerin “e üssü” değerinin alınması gerektiği ve referans kategorilerin de belirlenmesi gerekmektedir. Yani yorumlama belirlenen referans kategoriye göre yapılmalıdır. Parametre anlamlılıklarının bu şekilde incelenmesine “odds oranına göre yorumlama” denilmektedir. (Garson. 2012). Bu doğrultuda yorum yapabilmek için “e üssü” değerleri hesaplanarak tablo 7’de verilmiştir. 

Odds oranının yorumlanmasında; odds değerinin 1’den büyük olması durumunda sonuçta meydana gelen artma oranından, odds değerinin1’den küçük olması durumunda sonuçta meydana gelen azalma oranından söz edilmektedir. Bu duruma göre öğrencilerin genel not ortalamasındaki bir birimlik artış devama ilişkin eğiliminin yüksek düzeyde olma olasılığını .460 birim artırmaktadır. Genel not ortalaması değişkeninin odds oranına bakıldığında; odds oranının 1,584 olduğu ve 1’den büyük olduğu görülmektedir. Bu duruma göre öğrencilerin genel not ortalaması değişkenindeki bir birimlik artışın devama ilişkin eğilimin düzeyini 1.59 kat artırdığı görülmektedir. Öğrencilerin genel not ortalamalarının artması devamsızlıklarını azaltan bir etkendir. 


Haftalık ders saatindeki bir birimlik artış devama ilişkin eğilimin yüksek düzeyde olma olasılığını .069 birim artırmaktadır. Haftalık ders saati değişkeninin odds oranına bakıldığında; odds oranının 1.071 yani 1’den büyük olduğu görülmektedir. Bu durum, öğrencilerin haftalık ders saati değişkenindeki bir birimlik artışın devama ilişkin eğilim düzeyini 1.07 kat arttırdığını ortaya koymaktadır. Yani öğrencilerin okuldaki haftalık ders sayılarının artması devamsızlık davranışlarını azaltan bir etken olarak görülmektedir.

Öğrencilerin haftalık devamsızlık saati değişkenindeki bir birimlik artış devama ilişkin eğilimin yüksek düzeyde olma olasılığını .258 birim azaltmaktadır. Haftalık devamsızlık saati değişkeninin odds oranına bakıldığında ise odds oranının .773 yani 1’den küçük olduğu ve öğrencilerin haftalık devamsızlık saati değişkenindeki bir birimlik artışın devama ilişkin yüksek eğilime sahip olma düzeyini .77 kat azalttığı görülmektedir. Bu duruma göre devamsızlık sayısı fazla olan öğrenciler derse devama olumlu eğilim gösterme durumları düşük olan öğrencilerdir. 


Bütün olarak incelendiğinde üniversite öğrencilerinin genel not ortalaması ve haftalık ders saati değişkenlerindeki artışın devamsızlığa ilişkin eğilimi azalttığı, haftalık devamsızlık ders saatinin artışının ise devamsızlığa ilişkin eğilimi artırdığı söylenebilir.

4. Sonuç ve Tartışma

Analiz sonuçlarına göre öğrencilerin genel not ortalaması, haftalık ders saatleri, haftalık devamsızlık saatleri düzeyleri devamsızlık eğilimleri üzerinde manidar olduğu ortaya çıkmıştır. Yapılan bir araştırmada üniversite öğrencilerinin devamsızlık eğilimlerinin 2.öğretim öğrencilerinde 1.öğretim öğrencilerine göre daha yüksek olduğu sonuçlarına ulaşılmıştır (Usta, Şimşek ve Uğurlu. 2014).  Altınkurt (2008) tarafından yapılan araştırmada da öğrenci devamsızlıklarının aile, okul ve öğretmen kaynaklı olduğu sonuçlarına ulaşılmıştır. Aynı zamanda özürsüz öğrenci devamsızlıkları ile akademik başarı arasında ters yönde bir ilişkinin olduğu sonucuna da ulaşılmıştır. Adıgüzel ve Karadaş (2013) da devamsızlığı az olan öğrencilerin okula ilişkin tutumlarının devamsızlığı fazla olanlara göre daha olumlu olduğunu belirlemişlerdir.

Öğrencilerin genel ortalamaları devamsızlık eğilimlerini düşürürken not ortalamalarının yükselmesi öğrencilerin derslerine olan ilgilerinin arttığını göstermektedir. Bu durum öğrencilerin akademik başarılarının artmasının devamsızlık davranışlarına karşı olumsuz bakışlarını artırdığı şeklinde açıklanabilir. Devamsızlık süreleri daha fazla olan öğrencilerin devamsızlık gösterme davranışlarının arttığı görülmüştür. Bu sonuçlar alan yazındaki diğer çalışmalarla karşılaştırıldığında akademik başarı ile derse devam etme davranışları arasında bir ilişkinin olduğu yönündedir (Pritchard ve Williams. 2001;  Baxter, Royer, Hardin, Guinn ve Devlin.  2011; Özkanal ve Arıkan. 2011).

Öğrencilerin bir haftalık ders saatindeki bir birimlik artış devama ilişkin eğilimin de artırmaktadır. Öğrencilerin okuldaki haftalık ders sayılarının artması devamsızlık davranışlarını azaltarak derslere daha fazla devam ettikleri görülmüştür. Haftalık ders saati sayının artması öğrencilerin daha çok okulda bulunmalarını gerektirdiğinden ve okulda bulunma dolayısıyla derslere girme yönünde tercihlerinin olduğu söylenebilir.


Bir diğer sonuca göre, öğrencilerin derslere devamsızlık saati değişkenindeki artış devamsızlığa ilişkin eğilimlerini de artırmaktadır. Devamsızlıkla ilgili yapılan farklı çalışmalarda öğrencilerin devamsızlık durumlarındaki artış ile başarıları arasında olumsuz bir ilişkinin olduğu sonuçlarına da ulaşılmıştır. Benzer bir şekilde derse devamın önemine inanmayan öğrencilerin daha fazla devamsızlık yaptığı ve başarılarının düştüğü sonuçlarına ulaşılmıştır (Kablan, 2009). Okula devam ile akademik başarı arasındaki olumlu (Özbaş, 2010) ilişkinin farklı araştırma sonuçlarında ortaya konulması bu araştırma sonuçları ile benzerlik göstermektedir. Üniversite öğrencilerinin derse devam etme davranışlarının yüksek olması onların devamsızlık eğilimi puanlarının düşmesine neden olduğu görülmektedir. 

Araştırma sonuçları not ortalaması düşük öğrencilerin devamsızlık eğilimlerinin fazla olduğunu göstermektedir. Bu nedenle yükseköğretimde öğrencilerin akademik başarıları üzerinde etkili olan değişkenlerin tespit edilerek bu değişkenler hakkında öğretim üyelerine bilgilendirme amaçlı rapor verilebilir ya da seminer düzenlenebilir. Çünkü öğrenci başarısını arttırmada önemli etmenlerden biri de ders sorumlusudur. Bunun yanında devamsızlık yapıyor olmanın öğrenci başarısı üzerindeki etkileri öğrencilerle paylaşılmalıdır.

Haftalık ders saati değişkeni de devamsızlık eğilimini yordayan bir diğer değişkendir. Öğrencilerin ders yoğunluğu arttığında devamsızlık eğilimlerinin artması gözlenmektedir. Bu durumda haftalık ders programının dağılımı göz önünde bulundurulabilir. Derslerin hafta içerisinde bir düzen içerisinde ve ardıl olması devamsızlık eğilimini azaltabilir. 
Devamsızlık saati arttıkça devamsızlık eğiliminin de arttığı gözlenmektedir. Bu durumu öğrenciler bir kere devamsızlık yaptıklarında bunu alışkanlık haline getirdikleri şeklinde yorumlanabilir. Bu nedenle dersin öğrenci için gereklilikleri, getirileri öğrencilere uygun bir şekilde açıklandığı takdirde öğrencilerin devamsızlık yapma eğilimleri azaltılabilir. 

Devamsızlık eğilimini açıklayan diğer değişkenler araştırmalara dahil edilebilir. Ayrıca devamsızlık eğilimi, not ortalaması, haftalık devamsızlık saati değişkenleri ile bir aracılık testi araştırmaya daha farklı ve detaylı bir bakış getirebilir.  
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     Extended Abstract 
An absence for any job may be developed a result of reluctance stemming from the perception of this work or from other sources. The students in the schools may improve their relationships between schools with the sense of mission or responsibility to undertake.  However the reason of an absence-presence in an institution, charge or school varies according to various reasons. Absence students in school may be a significant intermediate variable for psychological, social and academic success of the students. Therefore it is important to criticize the absence case, attitude of absence and reasons of absence. Various answers can be found for the question of “What is absence as an important case?”. This study aims to examine the reasons of absence with regard to certain variables like sex, grade and faculty and to test the prediction between these variables

Method

The model of the research is relational screening model. Relational researches are the correlational researches in which the relationship between two or more variables is examined. The relational model that may be used in this study is logistic regression model. The cases- in which dependent variables of the logistic regression (predicting variables) aren’t continuous or quantitative variable that is, it is a categorical or rating type - is considered as beneficial. The logistic regression aims to take the measure of categorical dependent variable. The study group of the research consists of Cumhuriyet University included 548 undergraduates. “Absence Trend Scale” (ATS)-which was developed by Usta, Uğurlu and Şimşek (2014) to determine the absence trend of undergraduates has been used as data collection tool in the research. In this research undergraduates have been divided into three groups like lower, intermediate and higher attitude levels according to their points in “Absence Trend Scale”. When the undergraduates have been divided into three groups, since they may come from the same population, homogenous sub-groups of individuals have been created by applying “Two-stage Clustering Analysis”. 


In logistic regression analysis; there should be no high correlation between independent variables, since logistic regression is highly sensitive to high correlation, there should be no multilinear correlation problem between independent variables. It was determined in this research that the correlation value between independent variables has been r<.90. Accordingly no multilinear correlation problem has been detected. 

In order to determine whether there is a multilinear correlation problem between predictive variables in this analysis, tolerance and variance increment values have also been examined. If VIF value is less than 10 and tolerance value is more than 0.2, it means that there is no multilinear correlation problem. One of the hypotheses that need to be provided in Ordinal (In-line) Logistic Regression is analogousness hypothesis. It is seen that analogousness hypothesis which was tested by Chi-squared test is provided ((2= 21.509,p= .063> 0.05) 

Findings and Comments

It is seen that there is a significant difference between the established model with independent variables and starting model in which there is no independent variable. (X2=1124.983-1034.529= 90.454, p=.000). The chi-squared and deviation statistics of Pearson evaluate the conformity of the model by using the difference between observed and expected values. The significance values of model conformity wellness are seen as Pearson ((2= 1042.100,p= .365> 0.05) and Deviation ((2= 1033.142, p= .440> 0.05). The model conformity wellness displays the conformity of the datum with model and the significance value of model conformity wellness should be more than .05. In this case it may be stated that model is in conformity with data and H0 hypothesis is agreed. 
In the research, the conformity wellness of the model has been examined through pseudo-R2 value. Pseudo-R2 value aims to measure and examine the power of the relationship between dependent variables and independent variables. Mcfadden, Cox-Snell and NagelkerkeR2 statistics are the most commonly-used pseudo-R2 statistics. Obtained pseudo-R2 value has been found as CoxandSnell (.153), Nagelkerke (.175) and McFadden (.080).  Since the interpretation of pseudo-R2 value with CoxandSnell value is difficult, the Nagelkerke value is considered and this value shows that what percentage of the dependent variables are defined by independent variables. Since these R2 values aren’t good criteria for logistic regression, they are low in these analyses. Accordingly; the definition percentage of the dependent variables by independent variables has been determined as 17.5%. Certain independent variables like age, general point average, weekly period, weekly absence, education duration, grade, satisfaction with the faculty and residence have been taken into consideration in this research. In order to determine whether the independent variables are significant or not, it should be consulted to Wald test. The usage of the Wald statistic in logistic regression provides the advantage that analysis becomes more objective and it may be finalized with aplanatic parameter findings. In order to make an interpretation for model, it needs to achieve the odds ratio by taking the “e prime” of the Wald statistic. When the findings obtained from the significance analysis of model parameters are examined; it is seen that general point average (GPO) (p= .008), weekly period (p= .000) and weekly absence (p= .000) variables have no significant influence on the absence trend of undergraduates. 


It is known that it needs to take the “e prime” of these values and to define reference categories in order interpret the parameter in ordinal regression analysis. In other words interpretation should be made according to defined reference category. The examination of the parameter significance in this way is called as “interpretation according to odds ratio”. In odds ratio interpretation: the increment rate stemming from odds value which is more than 1 and decay rate stemming from odds value which is less than 1 are mentioned. Accordingly, one unit increase in general point of undergraduates increases the possibility of higher attraction level for attendance .460 units. When the odds rate of general point average variable is examined; it is seen that its odds value is 1,584 and it is more than 1. Accordingly it is seen that one unit increase in general point of undergraduates increases the level of attendance trend 1.59 times. The increment in general point average of the undergraduates is a factor which decreases the absence. 

One unit increase in weekly period, increases the possibility of higher attraction level for attendance .069 units. When the odds rate of weekly period variable is examined; it is seen that its odds value is 1,071, that is; it is more than 1. Accordingly it is seen that one unit increase in weekly period increases the level of attendance trend 1.07 times. In other words the increment in weekly periods of the undergraduates is a factor which decreases the absence. 


One unit increase in weekly absence of the undergraduate, increases the possibility of higher attraction level for attendance .258 units. When the odds rate of weekly absence variable is examined; it is seen that its odds value is .773 that is; it is less than 1 and that one unit increase in weekly absence increases the level of attendance trend .77 times. Accordingly the undergraduates -who have more absence than others- have also lower trend to attend the classes. When it is examined integrally; it may concluded that increase in general point average and weekly period variables of undergraduates decreases the absence and an increase in absence period increase their absence trend. 

Results and Discussion

According to results it is concluded that the general point average, weekly period and weekly absence of the undergraduates have a significant influence on absence trend. A research conducted shows that the absence trend of the daytime undergraduates is higher than the absence trend of evening education students. While the general point average of the undergraduates decrease their absence trend, the higher general point averages show the higher attraction of the undergraduates for courses. This situation can be explained as the higher academic success of the undergraduates render the absence trend negative. One unit increase in weekly period also increases the attendance trend of the undergraduates. It is seen that the increase in weekly period of the undergraduates decreases the absence trend so the undergraduates attend to classes more regularly. According to another result, an increase in weekly absence of the students increased their absence trends. Another study which was also conducted related to absence trend shows that there is negative relationship between the increases in the absence of undergraduates and success. 
15

