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0z. Bu calismanin amaci LGS Matematik dersinde yer alan sorularin ve sorularla ilgili 2018 Matematik
dersi 8. sinif 6gretim programi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom taksonomisi baglaminda incelemek ve
karsilastirmaktir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum galismasi deseni kullanilmis, veriler
dokiiman inceleme yontemiyle incelenmistir. Arastirmada 2018 8. sinif Matematik dersi 6gretim
programinda yer alan 52 kazanim ve 2018’den 2024’e kadar LGS’de yer alan 140 adet sinav sorusu
karsilastirmali olarak incelenmistir. Arastirma sonucunda LGS Matematik dersi sorularinin bilgi
boyutuna gore en ¢ok islemsel bilgi (%92,85) basamaginda oldugu; bilissel siire¢ boyutuna goére
uygulama (%32,85) ve (%62,14) ¢bzimleme basamaklarinda yigildigi gérilmastir. Sorularda yer alan
kazanimlarin ise bilgi boyutuna gére en ¢ok (%90,7) islemsel bilgi diizeyinde dagilim gosterdigi,
Ustbilissel bilgi basamaginda herhangi bir kazanimin olmadigi; bilissel siire¢ boyutuna gore ise (%72,14)
uygulama ve (%20,71) ¢oziimleme basamaklarinda agirlik kazandigi belirlenmistir. Sorular ve sorularda
yer alan kazanimlarin dizeyleri karsilastirldiginda ise 68 adet sorunun diizeyinin, soruda yer alan
kazanim diizeyinden yilksek oldugu gorilmistir. LGS'de programa iliskin 200 adet kazanimin
bulundugu, 140 sorudan 46’sinda birden fazla kazanimin 6lgildigi, ayni kazanimin birden fazla soruda
bulundugu belirlenmistir. LGS’de programla ilgili ortalama 25 kazanimdan soru geldigi dolayisiyla
LGS’nin programda yer alan kazanimlarin yaklasik %50’sini yokladigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: LGS, Matematik, Yenilenmis Bloom taksonomisi, Kazanimlar.

Abstract. The research aims to evaluate and compare the LGS Mathematics questions and the 2018
8th grade curriculum outcomes according to revised Bloom’s taxonomy. In this study, as a research
method “qualitative research method” and as a research design “the case study” were used. The
qualitative data was collected via document review. All of the 8th grade curriculum outcomes, which
are 52, and 140 LGS Mathematics questions from 2018 to 2024 were analyzed and compared to each
other. According to the results, 92,95% of LGS Mathematic questions’ are at procedural knowledge,
considered as knowledge level, and 32,85% of them are at applying while 62,14% of them are at
analyzing level, considered as a cognitive process level. Outcomes of 90,7% the questions’ are at
procedural knowladge according to the knowladge level, 72,14% are at appyling and 20,71% are at
analyzing level according to the cognitive process level. When questions’ and curriculum outcomes of
the questions were compared, it seems that taxonomic level of 68 questions were higher than the
taxonomic level of the outcomes. In addition to these, the total numbers of the curriculum outcomes
were 200 in the 140 LGS Mathematics questions, and 46 of them had multiple outcomes while some
outcomes were obtained in more than a question. Averagely 25 curriculum outcomes are at LGS
questions then LGS questions contains 50% outcomes of curriculum.

Keywords: LGS, Mathematics, Revised Bloom’s taxonomy, Outcomes.
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Extended Abstract

Introduction. In the 21st-century global world, educational thoughts and approaches have shifted
from a traditional, permanent basis to a progressive perspective. New ideas about philosophy and
teaching have influenced curriculum studies worldwide, including in Turkiye. The first progressive
curriculum in Turkiye was designed in 2004, followed by the 2018 curriculum development. Unlike
previous curriculums, the 2018 Mathematics curriculum placed more emphasis on critical thinking,
problem-solving abilities, and evaluative performance (MEB, 2018). To reflect theory in practice and
to instill the new abilities mentioned at the outset, specific learning outcomes were designed and
incorporated into the 2018 Mathematics curriculum. The 2018 Mathematics curriculum outlines four
learning domains, each with corresponding learning outcomes coded at the beginning of each outcome
statement. When examining the literature, it appears that Bloom's taxonomy is widely used as a
reliable framework for designing curriculum programs and assessments (Ralph, 1999; Yurdabakan,
2012). Investigating the alignment between the 2018 Mathematics curriculum and the LGS
Mathematics questions using revised Bloom’s taxonomy could provide valuable insights. If there are
mismatches between the cognitive levels of the questions and the curriculum outcomes, the
curriculum may need to be reviewed and adjusted.

Method. This study employed document analysis, a qualitative research method. As stated by Creswell
(2007), qualitative research and case study designs are used to examine specific situations in-depth
over a defined period. The sample for this study comprised LGS Mathematics exam questions and the
outcomes of the 8th-grade Mathematics curriculum. The data were organized into tables and analyzed
systematically. During the analysis process, two researchers conducted cross-checks to ensure
consistency. Following an inter-rater agreement rate of 93%, the remaining analysis was completed by
a single researcher.

Results. The findings of this study indicate that 92.95% of the LGS Mathematics questions fall under
procedural knowledge according to the knowledge dimension. In terms of the cognitive process
dimension, 32.85% of the questions are categorized at the “applying” level, while 62.14% are at the
“analyzing” level. Regarding the curriculum outcomes aligned with the questions, 90.7% are classified
as procedural knowledge, with 72.14% at the “applying” level and 20.71% at the “analyzing” level.A
comparison between the questions and curriculum outcomes revealed that the cognitive level of 68
guestions exceeded that of their corresponding outcomes. In total, 200 curriculum outcomes were
linked to the LGS questions. Among these, 46 of the 140 questions addressed multiple outcomes, with
one question being associated with more than one outcome. On average, the LGS exam covers 25
curriculum outcomes, indicating that approximately 50% of the curriculum outcomes are included in
the exam.

Discussion and Conclusion. The aim of this research is to examine the alignment between the flexible
guestions of the LGS Mathematics exam and the outcomes in the 2018 8th-grade Mathematics
curriculum, based on the revised Bloom’s taxonomy. In this study, 52 8th-grade curriculum outcomes
and 140 questions from the 2018-2024 LGS Mathematics exams were analyzed and compared.The
findings indicate that 92.95% of the LGS Mathematics questions fall under procedural knowledge
Aydogdu, A. ve Giiltekin, S. (2025). Yenilenmis Bloom taksonomisi baglaminda LGS matematik dersi sorularinin
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according to the knowledge dimension. Regarding the cognitive process dimension, 32.85% of the
qguestions are at the “applying” level, and 62.14% are at the “analyzing” level. Similarly, 90.7% of the
curriculum outcomes associated with the questions are classified as procedural knowledge, with
72.14% at the “applying” level and 20.71% at the “analyzing” level. When the taxonomic levels of the
guestions and their corresponding curriculum outcomes were compared, it was found that the
cognitive level of 68 questions exceeded the taxonomic level of the related outcomes. In total, 200
curriculum outcomes were linked to the LGS questions. Of the 140 questions analyzed, 46 addressed
multiple outcomes, and one question was associated with more than one outcome. On average, the
LGS questions cover 25 curriculum outcomes, meaning that the exam includes approximately 50% of
the curriculum outcomes.The results suggest a misalignment between the cognitive levels of the
curriculum outcomes and the exam questions. However, this discrepancy should not be viewed solely
as a mismatch between two documents. Teachers generally design their instruction around the
curriculum outcomes. For students in rural areas or those with limited economic resources, the teacher
and the school-provided educational scenarios may be their only resources. Without access to private
tutoring, private schools, or additional study materials, these students may perform worse compared
to peers with more resources. This issue highlights the importance of designing homogenous learning
outcomes and exam questions aligned with a taxonomy to ensure the quality and depth of education.
Institutions and organizations responsible for curriculum development and assessment should
consider reviewing the taxonomic alignment between program outcomes and exam questions to
promote fairness and educational equity.
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21. yazyilin kiiresel dinamikleri dogrultusunda, egitimle ilgili yeni yaklasim ve felsefeler, bu

felsefelerden tiireyen program modelleri ve bu modellerin uygulanmasina iliskin tasarimlar strekli

Sayfa | 623 olarak gelistirilmektedir. Tiirkiye’de egitime yonelik disiince ve uygulamalardaki_modernlesme slireci,
Ozellikle 2004 yilindan itibaren somut bir sekilde gorilmeye baslanmistir. llerlemeci felsefe ve
yapilandirmaci yaklasim, Turkiye'deki egitim programlarinin tasariminda kendine yer bulmus, bu
degisikliklerin egitim uygulamalarina yansimasi ise hala yeni adimlarla sekillendirilmektedir. Bununla

birlikte, egitimin temelini olusturan programlar, teorik agidan 6nemli degisimlere ugramistir. (Akinoglu,
2005; Demirel, 2020; inal, 2005).

2004’ten itibaren egitim reformlari, Matematik dersine de yansimistir. Yapilandirmaci
yaklasimin ilkeleri, 2018 Matematik 6gretim programinin genel hedefleri arasina girmis ve sekiz
anahtar baslik altinda toplanmistir. Bu basliklar arasinda iletisim, matematiksel ve teknolojik beceriler,
6grenmeyi 6grenme, toplumsal farkindalik, sorumluluk ve kiiltiir yer almaktadir (MEB, 2018). Program,
elestirel diisinme ve problem ¢ézme becerilerine odaklanmaktadir (Altun, 2019). Matematik 6gretim
programi, doért ana 6grenme alanina (sayilar ve islemler, geometri, 6lcme, veri) ve her alan igin belirli
kazanimlara sahiptir. Her kazanima o6zel kodlar verilerek, dersin sayisal kodu, sinif diizeyi, 6grenme
alani ve kazanim numarasi belirlenmistir.

Dersin kodu
Kazanim numarasi
Simif diizeyi |

M) (1) )A)A)

|

Ogrenme alam

T

Alt 6grenme alan

Sekil 1. Matematik dersi 6gretim programina ait kazanim kodu 6rnegi (MEB, 2018).

Programdaki degisimler, 6lcme degerlendirme boyutuna da yansimis, ortadgretim
kurumlarina geciste uygulanan kazanim odakli TEOG sinavi yerini bilgiyi kullanmayi gerektiren, beceri
temelli soru yapilariyla yirtrlige konan Liselere Giris Sinavi’na (LGS) birakmistir. Beceri temelli soru

ezbere dayali olmayan, yaraticilik gerektiren, problem ¢6zme odakli soru olarak nitelendirilebilir (Sanca
vd., 2021).

LGS soru yapisi itibariyle 6nceki sinav tiplerinden belirgin farkhliklar gostermektedir. LGS’nin
Ogrenilen bilgiyi sadece hatirlamak ya da aynen tekrar etmek yerine, bilgiyi yeni durumlarda
kullanmaya odakl sorulardan olusan bir sinav oldugu soylenebilir (Sivkin vd., 2020). 2018'de
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uygulanmaya baslanan LGS zorluk seviyesi ve icerik farklihgi bakimindan 6gretmenler ve 6grenciler
Gzerinde 6nemli bir etki yaratmistir (Giler vd., 2018).

Sinavda yer alan sorularin 8. sinif Matematik dersi 6gretim programi kazanimlarina iliskin
oldugu bilinmektedir (Ulusoy, 2020). Sinavlar 6grenilen bilgiyi degerlendirmede 6nemli birer aractir.
Ogretim siirecinde belirlenen kazanimlarla uyumlu olmasi da énem arz etmektedir. Sinav sorularinin
kazanimlari yansitmadigl durumlarda 6grencilerin 6grenme dizeyleri gercek anlamda belirlenemez
(Biggs, 2003). Program ve sinav es zamanh olarak degisim gosterse de diizey olarak program
kazanimlari ile sinavin ortiistip 6rtismedigini incelemek gerekli olabilir. Benzer sinavlarin ve program
kazanimlarinin hazirlanmasinda Bloom taksonomisi olgitleri sikhikla kullanilmaktadir (Ralph, 1999;
Yurdabakan, 2012).

1956 yilinda iginde bulundugu donemin egitsel ihtiyaglarina goére tasarlanan Bloom
taksonomisi kati bir hiyerarsik yapiya sahipti (Anderson ve Krathwohl, 2002). En altta bulunan bilgi
basamagi ezbere dayali basit bilgileri hatirlamayi gerektiriyordu. Kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarina dogru karmasiklasan tam bir hiyerarsik yapi tasarlanmisti. Yapi icerisinde
yer alan hedefler ayrica bilissel, duyussal ve devinissel kategorilerde lice ayrildi. Zaman igerisinde
degisen egitim yaklasimlari, ihtiyaglar ve elestirilerden hareketle taksonomide yenilenmeye gidilmis,
2001 yilinda Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) adi altinda alanyazina sunulmustur (Armstrong,
2010). Yenilenmis taksonomiyi orijinalinden ayiran en belirgin 6zelligin hedeflerde tek boyuttan iki
boyuta gegcis oldugu goriilmektedir. Yenilenmis taksonomide hedef ciimlesini kendi icerisinde bolen ve
boyutlandiran bir yapi tasarlanmistir. Hedef ciimlesinde yer alan fiil ilgili bilissel siireci agiklarken,
climlenin eylemi niteleyen 6n kismi (isim yonli bilgi boyutu olarak nitelendirilir) bilgi boyutuna iliskin
diizeyi ortaya koyar (Amer, 2006). Ozetle bir hedef ciimlesindeki fiil yonlii kisim hedefin bilissel siirecler
boyutunu, isim yonli kisimlar ise bilgi boyutunu gosterir. Orijinal taksonomide yer alan bilgi basamagi
yeni taksonomide hatirlama, kavrama basamagi anlama, analiz basamagi ¢6ziimleme, sentez basamagi
yaratma olarak giincellenmis; degerlendirme basamagi ile yaratma basamaginin hiyerarsik konumu yer
degistirmistir. Yenilenmis taksonomiye bilgi boyutu adi altinda, olgusal, kavramsal, islemsel ve
Ustbilissel bilgi diizeyleri ilave edilmistir (Anderson ve Krathwohl, 2021). Asagida yenilenmis ve orijinal
taksonominin hiyerarsik diizeni ile ilgili gdsterim yer almaktadir.

1956 2001
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Sekil 2. Orijinal ve yenilenmis Bloom taksonomilerinin karsilastiriimasi
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Olgusal bilgi, bilgiyi algilama ve temsil etme Uzerine bir alandaki temel kavramlari olusturan
davranislar icerir. Bu dizeyde temel kavramlara iliskin simge ve semboller, kavrami olusturan
parcaciklar tanimlanir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010). Ornegin tamsayilarin semboliinii bilmek olgusal
bilgi diizeyinde bir davranistir. Kavramsal bilgi farkli kavramlar arasindaki iliskilerin ve yapilarin nasil
organize edildigini anlamayi igerir (Birch ve Bloom, 2007). Dogal sayilarda carpma isleminin degisme
dzelligi oldugunu bilmek kavramsal bilgi diizeyinde bir davranistir. islemsel bilgi belli bir hedefi
gerceklestirmek icin ise kosulan prosedir ve tekniklere iliskin bilgidir. Belirli gorevleri tamamlamak igin
atilan adimlari icerir (Anderson, 2009). Ornegin ortak carpan parantezine alarak dagilma 6zelligini
uygulama, islemsel bilgi diizeyinde bir davranistir. Ustbiligsel bilgi, kisinin kendi bilissel streglerini
gozden gecirmesi, kendi bilis bilgisine sahip olmasidir. Kisinin bildiklerini belirli stratejiler ile
uygulamasini ve izlemesini igerir (Radmehr ve Drake, 2019). Ornegin alani ve uzun kenari bilinen bir
dikdortgenin kisa kenarini bulmak igin bireyin kendi kendine problemi dikkatlice okuyup okumadigi,
hangi yontemleri kullanmasi gerektigi, soruyu kisa yoldan nasil ¢ézebilecegi gibi stirecleri planlamasi
Ustbilissel bilgi diizeyinde davranislardir.

Sayfa | 625

Bilissel siire¢ boyutuna iliskin basamaklarda, hatirlama basamagi yeni 6grenilen bilgi ile
hafizada bulunan o bilgiye iliskin depo bilgiyi karsilastirma, bilgiyi uzun siireli hafizadan ¢agirma gibi
siiregleri icerir (Radhmehr ve Drake, 2019). Ornegin elemani olmayan bir kiimeye bos kiime dendigi
bilgisinin hatirlanmasi, hatirlama diizeyinde bir davranistir. Anlama, verilen bilgiyi dnceki 6grenmelerle
karsilastirmanin yani sira 6grenilen bilgiyi sozll, yazili veya sekil olarak yeniden yapilandirma siirecidir
(Dalak, 2015). irrasyonel sayilara iliskin 6rnekler vermek, tamsayilarin kategorilerine ait bir kavram
haritasi olusturmak, asal sayilari belirlerken Eratosten kalburunda uygulanan sireci agiklamak, anlama
diizeyinde bir davranistir. Uygulama, 6grenilen bilginin yeni durumlarda kullanilmasi ve problemlerin
¢Ozillme siireglerini iceren basamaktir. Yapilandirilmis bilgiyi hafizadan ¢agirma ve énceki 6grenilenleri
gozden gecirmenin yani sira, akil yliritme, muhakeme etme, uyarlama gibi stiregleri icerir (Ayvaci ve
Tiirkdogan, 2010). Birinci dereceden bir denklemi ¢6zmek, uygulama diizeyinde bir davranisa 6rnektir.
Coziimleme, batin halindeki bir yapiyr batinle iliskili parcalarina ayirarak, égeler ve bitiin arasinda
iliski kurabilme siireglerini icerir. Ornegin cebirsel ifadeleri carpanlarina ayirma, ¢éziimleme diizeyinde
bir davranistir. Degerlendirme, bilgi veya kanitlara dayanarak incelenen yapiya iliskin yeni cikarim ve
yargilarda bulunma sirecidir. Bir hipotezi genel-gecer kanitlara bakarak incelemek, verilerin tutarlihgini
belirlemek, celiskili durumlari ortaya koymak gibi siiregleri kapsar. Bu diizeydeki bir sirecin yapisi,
bireyin kendi bilissel siireclerini olusturuyor olabilme yetisini de gerektirir. Bir hipotezin var olan
eksiklerini ortaya koymak, bir problemin olasi farkli cevaplarini karsilastirmak ve tartismak,
degerlendirme diizeyinde davranislardir. Yaratma, yeni, tutarl ve islevsel bir bitlin ortaya koymaktir
(Endo, 2019). Bu basamagin en ayirici 6zelligi yeni bir sey Gretmektir. Matematiksel bir hipotez
olusturmak, yaratma diizeyinde bir davranistir.

Yenilenmis taksonomi iki boyutlu oldugu icin ikili bakis acgisini yansitan iki eksenli tablo
kullanimi yardimiyla davranislarin diizeyini ortaya koymak daha berrak ve net degerlendirme
yapilmasina yardimci olmaktadir. Olusturulan bu yapi taksonominin analitik bir aracidir (Amer, 2006).
Ornegin “Cebirsel ifadeleri carpanlarina ayirir.” kazaniminda “carpanlarina ayirir” bilissel siiregler
boyutunda, “cebirsel ifadeler” kismi ise bilgi boyutunda dizeyi gosterir. Kazanimin incelenmesine
iliskin iki eksenli tablo asagida Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1.

Yenilenmis Bloom taksonomisinin bilgi ve bilissel stirecler boyutu tablosu
BILISSEL SURECLER BOYUTU
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3 Bilgi
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Tabloda yer alan dikey yapi bilgi boyutunu, yatay yapi ise bilissel stiregleri icermektedir. Analiz
edilen hedef davranis iki boyutun kesistigi noktada isaretlenir. Hedefler bir veya birden fazla hiicrede
yer alabilir. Tablo kullanilirken kazanimin isim ve fiil kisimlari 6ncelikli olarak ele alinir (Krathwohl,
2002). “Cebirsel ifadeleri carpanlarina ayirir.” kazanim climlesinde, “ayirma” bilissel slrecler
boyutunda ¢6ziimleme basamagi ile, “cebirsel ifadelerin ¢arpanlar” kismi ise bilgi boyutunda islemsel
bilgi ile iliskilidir. iki dlizeyin kesistigi yer tabloda isaretlenmistir.

Alanyazin incelendiginde benzer calismalarda yapilan karsilastirmalarda YBT olgltlerinin
sikhkla kullanildigi gorilmektedir. Ekinci ve Bal'in (2019) 2018 LGS Matematik sorularini 6grenme
alanlari ve YBT baglaminda degerlendirdikleri arastirmalarinda Ekinci ve Bal'in (2019) calismalarinda
2018 yili LGS Matematik sorularinin bilgi boyutuna gore kavramsal bilgi boyutunda 2 soru islemsel bilgi
basamaginda ise 18 soru oldugu bulgusuna ulasiimistir. Sorularin sadece uygulama (%40) ve analiz
basamaklarinda (%60) bulundugu ifade edilmistir. LGS sorulari ve kazanimlar arasinda uyumun tam
olmadigi ve sinav sorularinin Ust dizey bilissel becerileri 6l¢tigl sonucu yer almaktadir. Baska bir
calismada 6gretmenler LGS’ nin PISA tirl sinavlara zemin olusturabilecek bir yapiya sahip oldugu ve
glincel program kazanimlari ile LGS igeriginin paralel olmadigi belirtilmistir (Kablan ve Bozkus, 2021).
2021 yih LGS Matematik dersi sorularinin 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlari ve YBT
baglaminda incelendigi bir baska ¢alismada sorularin islemsel bilginin uygulama, ¢éziimleme (%80) ve
degerlendirme (%20) basamaklarinda agirlik kazandigi sonucuna ulasiimistir (Yilmaz ve Dogan, 2022).
Unal ve Eroglu (2021), 2018-19-20 yillarinda uygulanan LGS Matematik dersi sorularini programin 6zel
amaglariyla uyumlulugu ve hangi matematiksel becerileri 6l¢tigi baglaminda incelemis ve sorularin
kurgusal baglamli, yorumlama, uygulama, degerlendirme becerilerini 6l¢en orta dlizey bir sinav olarak
yorumlamislardir. Celik vd. (2018), 2018 yilinda yenilenen Ortaokul Matematik dersi 6gretim programi
kazanimlarini YBT ye gore inceledikleri calismalarinda kazanimlarin bilissel stiregler baglaminda anlama
Aydogdu, A. ve Giiltekin, S. (2025). Yenilenmis Bloom taksonomisi baglaminda LGS matematik dersi sorularinin
ve 8. sinif matematik dersi program kazanimlarinin incelenmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 16(1), 619-
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ve uygulama basamaklarinda, bilgi boyutu baglaminda ise kavramsal ve islemsel bilgi diizeyinde yer
aldigi, dolayisiyla alt ve orta diizey bilissel diizeylerde bulundugu sonucuna varmislardir. 2021 yili LGS
Matematik dersi sorularinin programla iliskisini belirlemek amaciyla yapilan ve YBT olgutleri kullanilan
bir baska c¢alismada sorularin bilgi boyutunda islemsel- Ustbilissel, bilissel siirecler boyutunda
uygulama- ¢6ziimleme basamaklarinda bulundugu tespit edilmistir. Kazanimlarin ise bilgi boyutunda
olgusal- kavramsal- islemsel diizeyde, bilissel sirecler agisindan anlama-uygulamada diizeyinde
bulundugu belirtilmistir (Uziimci ve ipek, 2022). Sahin (2022), 2018-19-20-21 yillarinda ¢ikan, dért yila
ait LGS Matematik dersi sorularini ve program kazanimlarini YBT baglaminda karsilastirdigi
arastirmasinda sorularin bilgi boyutuna goére islemsel, bilissel stiregler boyutuna goére ise uygulama-
¢ozlimleme basamaklarinda yigildigi bulgusuna ulasmistir. Guler vd. (2019), 2018 yili LGS Matematik
dersi sorulari ile 2018 yilinda yenilenen Matematik dersi 6gretim programinin uyumunu 6gretmen
gorisleri Gzerinden incelemislerdir. Arastirmada yer alan katilimcilarin %10’u program ve kazanimlarin
uyumsuz oldugu yoniinde goris bildirmistir. Bu arastirmada en ¢arpici bulgu kazanimlar ve sorular
uyumlu bulunsa da bulunmasa da program kazanimlarinin diizeyinin sinav sorularinin diizeyinden altta
kaldigi, sinav sorularinin programa goére st diizey bilissel becerileri 6l¢tigl yonlindeki gorisiin
katilimcilar tarafindan en sik tekrarlanan goris oldugudur.

Ogretim programi kazanimlari ile LGS sorularinin diizeylerinin uyumu, LGS nin 8lctigi bilissel
diizeyler ve program kazanimlarinin bilissel dizeyleri ile ilgili ¢esitli goris ve arastirmalar ortaya
konmaktadir. LGS’nin amaci 8. sinif 6grencilerinin %10’luk kismini secerek onlari nitelikli liselere
yerlestirmektir. Sinavin az bir 6grenci kitlesini ilgilendirmesi gerektigi disliniilse de mevcut durum ¢ok
farkhdir. 2024 yilinda 8. siniftan 1.038.544 6grenci sinava basvurmus ve 992.906’sI sinava girmistir
(MEB, 2024). Bu verilerden hareketle 8. Sinifta okuyan 6grencilerin neredeyse tamaminin LGS’ye girdigi
(MEB,2024). Bu verilerden hareketle LGS’nin sadece %10’u degil neredeyse tiim 8. sinif 6grencilerini
ilgilendiren ve etkileyen bir sinav oldugu soylenebilir. Aileler, akademik durumlari ne olursa olsun
cocuklarinin  LGS’ye girerek basarili sonuglar almasini; nitelikli liselerde egitim gormesini
dnemsemektedir (Karadeniz vd., 2014; Giingdr, 2021). Ogretmenler, égrenciler hatta basim yayin
sektori sinav odakli hareket etme ihtiyaci duymaktadir. Merkezi sinavlarin varligi 6gretmenleri sinav
temelliicerik hazirlamaya, egitim durumlarini buna gore diizenlemeye itmekte ve bu da programin tiim
boyutlariyla uygulanamamasina neden olmaktadir (Cetin ve Unsal, 2019; Demirbilek ve Levent, 2019;
Ulusoy, 2020).

LGS Matematik sorulari, 6grencilerin elestirel dislinme ve problem ¢ézme gibi Ust diizey
becerilerini Olcerek sinav basarisinda belirleyici bir rol oynamaktadir (Dereli ve Kartal, 2020).
Matematik sinavdaki puan hesaplamalarinda yiksek agirliga sahip oldugu icin 6grencilerin yerlestirme
sonuglarini dogrudan etkilemektedir (Duran, 2024). Matematik dersini sadece okuldaki 6gretmeninden
dinleyen ve ek destege sahip olmayan 6grenciler icin sinava hazirlk slrecinde tek kaynak okuldaki ders
icerikleri olarak diistinuilebilir. Ogretmenler ders plani hazirlarken &gretim programinda yer alan
hedeflerden yola gikarak ders iceriklerini hazirlamakta ve egitim 6gretim etkinliklerini belirlemektedir
(Demirel, 2005). Program kazanimlarinin diizeyi ile sinav sorularinin diizeyinin értlismesi, kazanimlarin
ve sorularin taksonomik olarak homojen dagilima sahip olmasi egitimin kalitesini ve verimini olumlu
yonde etkiler (Linn, 2001). 1739 sayili Milli Egitim temel kanunu 6. ve 8. maddelerinde (Resmi Gazete,
1973, Sayi: 14574) 6grencileri ilgi, kabiliyet ve yonelimlerine gore bir Ust egitim kurumuna hazirlamak,
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maddi imkansizliklari bulunan 6grencileri yliksekoégretim kurumlarina ulasana kadar desteklemek ve
bireylere firsat esitligi yaratmak gibi ilkeleri bulunmaktadir. Bireylere sunulan egitim hedeflerinin
yapisinin, tek kaynak egitim programlari ve okuldaki 6gretmeni olsa dahi st egitim kurumlarina giris
Olgltlerine uygun olmasi, mevcut programin ihtiyaca donik olmasi ve glvenilirligi noktasinda
aydinlatici olacaktir. LGS sorularini kesitsel olarak inceleyen arastirmalar mevcut olsa da tiim sorulari
ele alan arastirmalar alanyazinda fazla yer almamaktadir. Arastirma sonucunda program
kazanimlarinin ve sinav sorularinin diizeyi ve uyumuna iliskin ortaya konacak bulgular gerekli kurum ve
kuruluslara donat saglayabilir. 2024-2025 egitim 6gretim yilinda program glincellenmis olsa da
glincellenmis program kademeleri olarak uygulamaya gegirilmistir. Bu nedenle 8. Siniflarda halen 2018
O0gretim programi uygulanmaktadir. Uygulanan program kazanimlarinin sorularla uyumunun
karsilastirilmasi giincel bir gereklilik olarak ele alinabilir.

Arastirmanin amaci LGS matematik sorularinin ve sorularin ilgili oldugu 2018 ortaokul
matematik dersi 6gretim programi kazanimlarinin YBT'ye gore diizeylerini karsilastirmak, sorularin ve
kazanimlarin bilgi ve bilissel stire¢ler boyutunda nasil bir dagihm gosterdigini belirlemektir.

Belirtilen amag¢ dogrultusunda “LGS Matematik testlerinde yer alan sorular ile 8. sinif
Matematik dersi 6gretim programinda yer alan ve sorularla iliskilendirilen kazanimlarin YBT'ye gore
uyumu ve bu sorularin YBT'ye goére dagilimi nasildir?” sorusu, arastirmanin problemini
olusturmaktadir.

Tim bu soylenenler 1siginda arastirmanin probleminden hareketle belirlenen alt problemler
asagida listelenmektedir:

1. 2018-19-20-21-22-23-24 tarihlerinde yapilan LGS Matematik sorularinin ve sorularda yer
alan kazanimlarin YBT bakimindan dagilimi nasildir?

2. LGS Matematik testlerinde yer alan sorularin 8. sinif Matematik Ogretim programi
kazanimlarindan hangilerini 6lgmektedir?

3. Sorularin ve sorulari 6lgen kazanimlarin dizeylerinin YBT bakimindan karsilastirilmasinin
sonuglari nelerdir?

Yontem
Arastirmanin modeli

Arastirmada, 2018-2024 yillari arasindaki LGS Matematik sorulari ve 8. sinif Matematik 6gretim
programi kazanimlari, YBT baglaminda karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Veriler belgelerden elde
edildigi icin durum calismasi deseni ve dokiiman analizi yontemi kullaniimistir. Creswell'e (2007) gore,
durum calismasi, belirli bir zaman dilimindeki durumu derinlemesine incelemeye yonelik bir
yaklasgimdir. Bu arastirmada her yilin sinav sorulari ve kazanimlari bir durum olarak ele alinarak
incelenmistir. Dokliman analizi ise yazili belgelerin detayh bir sekilde analiz edilmesini saglar ve bu
arastirmada, sinav sorulari ve kazanimlarin belgeler lzerinden incelenmesinde kullaniimistir. Bu iki
yontem, arastirmayi daha kapsamli bir sekilde analiz etmeye olanak saglamaktadir.

Aydogdu, A. ve Giiltekin, S. (2025). Yenilenmis Bloom taksonomisi baglaminda LGS matematik dersi sorularinin
ve 8. sinif matematik dersi program kazanimlarinin incelenmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 16(1), 619-
649.

DOI. 10.51460/baebd.1555329



Sayfa | 629

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

L% EYLlg, W-ERy
o% < \\/\ <
Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2025), 16 (1), 619-649. &G Z_ @ L/ /ﬁ:
Western Anatolia Journal of EducationalSciences, (2025), 16 (1), 619-649. o o\ QG é ‘, g
Arastirma Makalesi / ResearchPaper ey /%_ o0z o

Veri kaynagi

Arastirmanin veri kaynaklari LGS Matematik dersi sorulari ve Matematik 6gretim programi
kazanimlaridir. Arastirmada 2018-19-20-21-22-23-24 yillarinda ¢ikmis sinav sorulari ve sorulara iliskin
8. sinif Matematik dersi 6gretim programi kazanimlari tzerinde inceleme yapilmistir. LGS Matematik
sorulari ulusal diizeyde uygulanan merkezi sinavda yer almakta ve 6grencilerin temel matematiksel
disiinme becerilerini 6lgmeye yonelik hazirlanmaktadir (MEB, 2020). Bu sorular YBT baglaminda
hedeflerin bilissel dizeydeki dagilimini incelemek igin zengin bir veri kaynag sunmaktadir.
Arastirmanin temel amaci Matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlar ile LGS sorulari
arasindaki uyumu degerlendirmektir. Bu nedenle, 8. Sinif 6gretim programi kazanimlari arastirmanin
ana dayanagl olarak ele alinmistir. Kazanimlar, 6grencilerin matematiksel becerileri gelistirme
surecinde ulasmalari beklenen hedefleri tanimladigi icin bu analizde kritik bir 6neme sahiptir. 2018-
2024 yillari arasindaki LGS Matematik sorularinin segilmesinin nedeni, bu yillar arasinda sinavlarda
Olgllen bilissel diizeylere iliskin olasi degisikliklerin arastirma kapsamina alinarak daha genis bir
perspektif sunmasidir. Ayrica veri setini genisletmek amaciyla g¢ikan tim sorular ele alinmistir. Giincel
egilim ve uygulamalar degerlendirmek agisindan bu dénemi incelemek uygun gorilmustir. Secilen
veri kaynaklari, arastirmanin amag ve kapsami ile dogrudan iliskilidir. Bu nedenle hem LGS Matematik
sorulari hem de 6gretim programi kazanimlari, arastirmanin bilimsel tutarlihg ve anlamli sonuglara
ulasmasi igin stratejik olarak belirlenmistir.

Veri toplama arag ve teknikleri

Arastirmanin verilerini olusturan sorular http-1 adresinden, sorularailiskin kazanimlar ise http-
2 adresinde yer alan 6gretim programindan elde edilmistir.

Veri toplama siireci

Arastirmanin ilk asamasinda Matematik alaninda yer alan benzer ve farkli taksonomilere iliskin
alanyazin c¢alismalari incelenmistir. Bu arastirmada YBT tercih edilmesinin nedeni Bloom
taksonomisinin yaygin kullanilan ve kabul goren bir taksonomi olmasidir. 1960’ yillardan itibaren
Bloom taksonomisi diinya genelinde program hedeflerinde ve sinav sorularinin 6lgitlerinde yer
almistir. Programlarin hedef diizeylerinin belirlenmesinde temel bir basvuru kaynagidir (Moskal, 2000;
Krathwohl, 2002; Forehand, 2010). ikinci asamada taksonomi él¢iitlerine iliskin orijinal eserde bulunan
uygulama ornekleri detaylica incelenmis, YBT'de kullanilan bir fiil kod listesi hazirlanmistir. Verilerin
analizi alaninda uzman olan, sahada aktif gérev yapan iki Matematik 6gretmeni tarafindan bagimsiz
olarak yapilmistir. Analiz eden arastirmacilarin biri aktif soru yazarligi yapmakta ve egitim programlari
alaninda yiiksek lisans mezunu olup digeri de egitim programlari alaninda doktora egitimi almaktadir.
Son kontrolleri yapan arastirmaci ise Bloom taksonomisi alaninda bilimsel calismalar yapmis ve
yapmaya devam etmektedir. Verianalizleritamamlandiktan sonra elde edilen sonuclar karsilastiriimis,
celiskili veriler Gizerinde tartisiimistir. Celiskiler minimum diizeye indirildikten sonra giivenirlik katsayisi
hesaplanip o6lciitlere uygun olup olmadigi kontrol edilmistir. Son asamada veriler ylizde ve frekans
tablolari halinde diizenlenerek tablolastirilmistir.
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Arastirmacinin rolii

Nitel calismalarda arastirmaci siirecin hem icinde hem disinda bulunabilmelidir. Ayrica slirecin
isleyisi hakkinda seffaf yaklasim sergilemelidir. inandiriciigl artirmak ve calismanin kalitesini
yukseltmek amaciyla, arastirmacinin roliini betimleyebilecegi, bu baglamda calismaya katki
saglayabilecek yontemlerden biri, arastirma ginlGgiadir (Findikh ve Saygun, 2023). Bu ¢alismada da
arastirmacinin rollini seffaf sekilde betimlemek igin arastirma glinligi kullanilmistir:

e Arastirmaci, 01.05.2022-30.10.2022 tarihleri arasinda alanyazin taramalan yapmis,
01.11.2022-01.02.2023 tarihleri arasinda ise veriler iki bagimsiz arastirmaci tarafindan
degerlendirilip yorumlanmistir.

e Elde edilen bulgular karsilastiriimis, celiskili veriler tartisiimistir.

e Tartismalar ¢evrimigi ve ylz ylze yapilmis, 02.02.2023-31.03.2023 tarihleri arasinda devam
etmis ve celiskiler azaltilmistir. Bu slirecte 2018-2022 yillarina ait sorular tartisiimistir.

e 2023-2024 yillarina ait sorular icin ise 10.06.2024-31.07.2024 tarihleri arasinda bagimsiz
incelemeler yapilmis ve tartisiimistir.

e Uzlasi saglandiktan sonra 52 kazanim ve 140 soru Uzerinden givenirlik katsayisi hesaplanmis
ve veriler ylzde-frekans tablolarina islenmistir.

Verilerin analizi

Calismada oncelikle 2018 8. sinif ortaokul Matematik 6gretim programi kazanimlar YBT'ye
gore siniflandinlmistir. Yedi yila ait LGS Matematik sorulari da bilgi ve bilissel stire¢ boyutlarina gore
analiz edilmistir. Sorularin ilgili oldugu program kazanimlari belirlenerek, kazanimlarin ve sorularin ilgili
oldugu basamaklar tek bir tabloda bir araya getirilmistir. Analiz yapilirken olusturulan fiil listesindeki
kodlar dikkate alinmistir. 8. Sinif Matematik dersi kazanimlar siklikla birden fazla fiil icermektedir.
Ornegin “Dik koniyi tanir, temel elemanlarini belirler, insa eder ve aginimini gizer.” kazanim ciimlesinde
dort adet fiil yer almakta ve fiiller farkh bilgi boyutlarinda bulunmaktadir. Benzer kazanimlari
siniflandirmak i¢in kazanim climlesinde var olan eylemlerden en (st diizeyde bulunan eylemin
basamagina goére hareket edilmis ve kazanimin taksonomik diizeyi bu basamaga bakilarak
belirlenmistir. LGS sorularinda yer alan kazanimlarin dizeyi belirlenirken program kazanimlarinin
tablodaki diizeylerine gore hareket edilmesi planlanmistir. Ancak burada da bir soruda birden fazla
kazanimin oldugu durumlar s6z konusu olmustur. Soruya iliskin kazanimlarin dizeyi belirlenirken,
soruya iliskin birden fazla kazanimin oldugu durumlarda, soruya butiinsel bakilmis, soruyu en ¢ok
ilgilendiren kazanim, baska bir deyisle en kapsayici kazanimin taksonomik diizeyine bakilarak, sorudaki
kazanimin taksonomik diizeyi belirlenmistir. Calismada kuramsal gecerligi olusturmak adina sorularin
ne sekilde siniflandinldigini agiklamak icin analiz edilen sorularin ve ilgili kazanimlarin bilissel
seviyelerinin ve bilgi tirlerinin belirlenmesine iliskin asagidaki soru 6rnekleri paylasiimistir.
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Tablo 3.

LGS matematik 2018 yilina ait bir soru ve soruya iliskin program kazaniminin yenilenmis Bloom
taksonomisine gore analizini gdsteren 6rnek

LGS 2018 Soru Kazanim
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Tablo 3’te gorildigi gibi 6rnekte yer alan soruya iliskin kazanim belirli bir konuda (geometrik
cisimler) yer alan kavramlari ve modelleri siniflandirmaya iliskin oldugu icin bilgi dizeyinde “kavramsal”
basamaktadir. Kazanimda dort ayri fiil bulunmaktadir. Yontemde tutarlihigl saglamak adina burada da
taksonomik diizeyi en yiiksek olan insa etme-acinimini ¢cizme eylemleri referans alinarak bilissel siireg
boyutundaki diizey “uygulama” olarak alinmistir. Cizim yapma, insa etme gibi eylemler uygulama
yapmaya yonelik oldugundan diizey olarak uygulama diizeyi secilmistir. Soruda da kazanima benzer
sekilde geometrik cisimler kategorisinde “dik piramit” olarak yer alan kavramsal yapinin aginimi
verilmis ve kapali halinin olasi durumlarinin tahmin edilmesi istenmistir. Dik piramidin ylizey
acinimlarina iliskin bilginin ki bu “kavramsal bilgi” kategorisinde yer alir, pratik bir durumda
kullanilmasi, kavrami yeni durumlara uyarlama ve aginim siireclerini tersine isletme gibi beceriler
icerdiginden sorunun bilissel diizeyi de “uygulama” olarak belirlenmistir.

Aydogdu, A. ve Giiltekin, S. (2025). Yenilenmis Bloom taksonomisi baglaminda LGS matematik dersi sorularinin
ve 8. sinif matematik dersi program kazanimlarinin incelenmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 16(1), 619-
649.

DOI. 10.51460/baebd.1555329



DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

o7 F—VLLQ(/ V\‘,\LER'/
Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2025), 16 (1), 619-649. i % > ® %4
Western Anatolia Journal of EducationalSciences, (2025), 16 (1), 619-649. 2 é , 5
Arastirma Makalesi / ResearchPaper & CNER 05z o
"DeV

Tablo 4.
LGS matematik 2019 yilina ait bir soru ve soruya iliskin program kazaniminin yenilenmis Bloom
taksonomisine gore analizini gdsteren 6rnek

LGS 2019 Soru Kazamm
Sayfa | 632
O O
> Q > [J]
b S L 1
> = > =]
> a > a
Soru 2 3 8 3 Kazanim
® 2w &
) ) ) )

8. a, b birer gercek sayi ve b = 0 olmak (izere M.8.1.3.3.Karekokl{i
avb =va’b di. bir ifadeyi akdkb
o T seklinde yazar ve

(o] en sexklinae r Ka asa a . . .
srRih v ool s g A akékb seklindeki

gibi kesilerek kare ve dikdortgen seklinde iki
kagit elde ediliyor. Elde edilen kare seklindek
kagidin bir yizinin alani 27 cm? olup dikdort
gen seklindeki kagidin bir ylizinin alaninin

3 katina esittir.

ifadede katsayiyi kok
icine alir.

Sdnmeeneeees

Islemsel Bilgi
Cozlimleme Basamagi
Islemsel Bilgi
Uygulama Basamagi

Buna gore elde edilen dikdortgen seklin-
deki kagidin kisa kenarinin uzunlugu kac
santimetredir?

A)9 B) 2v3 c)3 D) V3

Ornekte yer alan soruya iliskin kazanim karekoklii ifadelerle ilgili islemleri icerdiginden bilgi
diizeyinde “islemsel bilgi”, kok icine alma veya kok disina ¢ikarma ise islemsel bilgiyi yeni durumlarda
kullanma becerisi gerektirdiginden “uygulama” basamagi ile iliskilidir. Soruda yer alan yapida ise islem
yapma gereginin yani sira, bitin halinde bulunan bir yapinin pargalarina ayrilmasi ve parga-bitiin
iliskisinin kurularak yorumlanmasi, muhakeme-analiz edilmesi becerileri 6n plana c¢iktigindan, soru
“islemsel bilgi” ve “coziimleme” basamagi dizeyindedir.
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Tablo 5.

LGS matematik 2020 yilina ait bir soru ve soruya iliskin program kazaniminin yenilenmis Bloom
taksonomisine gore analizini gdsteren 6rnek

LGS 2020 Soru Kazanim
O O
> (] =] Q
- — - —
=] 3 =] 3
> wv > w
a T @ E
Soru % & & & Kazanim
@ ) ) )
16. Efe agagida verilen ABC liggeninin agilarinin dlgilerini yen bir ip y yl k M ° 8 ° 3 ° 1 ° 3 ° che nin
A kenar uzunluklari
ile bu kenarlarin
karsisindaki
actlarin olgilerini
c Br —- BT ..
¥ *00 >80 iliskilendirir.
Efe bu ipin bir ucunu; ED g o g
* Akogesine koyup ipi [AB] ve [BC] ile gakigtirdiginda ipin diger ucu P noktasina, o 2 — g
* B kogesine koyup ipi [BC] ve [CA] ile gakistirdiginda ipin diger ucu R noktasina, —_ g o0 5]
* C kasesine koyup ipi [CA] ve [AB] ile gakigtirdiginda ipin diger ucu S noktasina gelmektedir. 3 ) o) [aa]
o = é’ ©
A b=
o g 9] %
=] — —
7 I iy 3
s o) ] 00
3 =
§ O
B P C
|BP| > |AS| > |CR| olduguna gore ABC ii inin i¢ agilannin olgiilerinin dogru siralanigi
agagidakilerden hangisidir?
A)ym(A)>m(C)>m(B) B)m(B) > m(C) > m(A)
C)m(C)>m(B)>m(A) D)m(A) > m(B)>m(C)

Ornekte yer alan kazanim bilgi diizeyi bakimindan kavramsal-islemsel bilgi diizeyi arasinda bir
baglanti kurmayi gerektirmektedir. Kazanimin agi-kenar iliskisini kurarak benzer durumlara iliskin
problemleri ¢cozme ve hesaplama yapma gibi icerikleri karsiladigi arastirmada yer alan 6gretmenler
tarafindan egitim durumlari agisindan nitelendirildiginde daha kapsayici olarak islemsel bilgi
basamagina yerlestirilmistir. Aci-kenar iliskisini kullanma ve yeni yapilarda bunu belirleyebilme,
uygulama odakli bir beceri oldugundan bilissel silrecler agisindan “uygulama” diizeyinde olarak
belirlenmistir. Bir ipin uzunlugunu kullanarak tG¢genin kenar uzunluklarini karsilastirmaya ve oradan da
aclile olan iliskisine gecis yapmaya yonelik olusturulan senaryoda var olan bilgileri strateji uygulayarak
diizenleme, uygun ¢6zimi se¢me, Ogrenilen bilgileri gozden gecirerek planlama yapmaya yonelik
beceriler gerektirdiginden sorunun diizeyi bilgi boyutunda “Ustbilissel bilgi” diizeyindedir. Ucgenin
kenarlari ve ip arasindaki iletisimi 6rgitleme, ip ile kenarin nasil bir araya geldigini ve aralarindaki
baglantiyl analiz etme gibi becerileri icermesi nedeniyle sorunun bilissel siirecler boyundaki diizeyi
“coziimleme” olarak alinmistir.
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Gegerlik ve glivenirlik

Nitel calismalarin gegerlik ve glivenirligini saglama konusunda gesitli gérisler bulunmaktadir.
Nicel arastirmalardaki glvenirlik kavrami, nitel arastirma sahasinda genellikle glivenduyulabilirlik
kavrami ile nitelendirilir. Bu kavram altinda yer alan ilkeler arastirmanin tekrar yapilabilir olmasi,
inandirici olmasi, aktarilabilir olmasi ve giivenilir olmasi olarak ifade edilebilir (Lincoln ve Guba, 1985).
Nitel arastirmalarin igsel gegerliginin saglanmasi, arastirmanin inandiricilhgl ile orantili kabul
edilmektedir (Meriam ve Tisdell, 2015). Arastirmanin igsel gegerliginin saglanmasi i¢in birtakim
niteliklere sahip olmasi gerekir. Bu niteliklerden biri, iyi bilinen bir arastirma y&nteminin
kullanilmasidir. Dokiiman inceleme yontemi siklikla tercih edilen bir yontem olmasi sebebiyle bu
kategoride kabul edilebilir (Bowen, 2009). Bir baska nitelik uzun sireli irtibat kurma ve gozlemdir.
Calisma verilerinin incelenmesi siireglerinde arastirmacilar strekli irtibat halinde kalmistir. Ayrica iki
arastirmaci da Matematik alaninda uzman ve sahada aktif gérev yapan gozlemcilerdir. Bir diger nitelik
cesitlemedir. Cesitleme, arastirmanin ilgili benzer c¢alismalarla karsilastirlmasi ve uyumunun
incelenmesidir (Denzin ve Lincoln, 2005). Mevcut ¢alismada, ilgili arastirmalara dair alan yazin
taramalari yapilmis, bulgular ve sonucglar karsilastirilmis ve tartisiimistir. Bu nitelik arastirmaci
cesitlemesi olarak da yorumlanabilir. Calismayi iki ayri arastirmaci incelemistir. Bir baska nitelik,
katilimer dirtstliginid destekleyen taktiklerin kullaniimasidir (Shenton, 2004). Arastirmanin dirist bir
cercevede yapilmis olmasi, mevcut ¢alismanin dogasina yansitildiginda verilerin nesnel bakis agisiyla
incelenmesi lzerinden olacagindan, bu niteligi saglayabilmek adina veriler bagimsiz olarak
degerlendirilmistir. Bir baska nitelik, tekrarli sorgulamadir (Thomas ve Nyce, 1998). Mevcut ¢alismada
veriler ilk olarak bagimsiz degerlendirilmis, sonrasinda celiskili bulgular iceren veriler zamana yayilarak
tek tek tartisilmis ve azami uzlasma saglanmaya calisilmistir. Kisa aralikh toplantilar yapilmis ve yine
baska bir nitelik olan meslektas degerlendirmesi arastirmacilar meslektas oldugundan saglanmistir.
Fenomenin ayrintili betimlenmesi niteligini saglamak adina, ¢calismada 52 kazanim ve 140 soru igin ayri
tablolar olusturulmus, tablolara her veri icin ayri hiicre eklenerek diizenli bir yapida incelenmistir.

Kodlayicilar arasi glivenirligi saglamak, nitel calismalarin olmazsa olmaz niteliklerinden biridir.
Dokliman inceleme ve benzer calismalarda glivenirligi saglamak adina, Miles ve Huberman tarafindan
olusturulan givenilirlik formala sikhkla kullanilmaktadir (Schwant, 1996). Hesaplama sonucunda elde
edilen deger 0.70 ve lizerinde ise ¢alisma glivenilir olarak kabul edilmektedir (Simsek ve Yildirim, 2018).
Miles-Huberman giivenilirlik esitligi asagida yer almaktadir.

Gorius Birligi

100

Givenilirlik = ————F——— ”
Goris Birligi+Goris Ayriligt

Miles-Huberman formuliine gore bu c¢alismanin glvenilirlik katsayisi 0.93 olarak
hesaplanmistir. Dolayisiyla ¢alisma bulgular givenilir kabul edilmistir. Miles ve Huberman’a goére
dokiiman inceleme tiirlindeki ¢calismalarda, verilerin analizini ylizde ve frekans tablolarini kullanarak
yansitmak calismanin anlasilir ve net olmasina yardimci olur ve giivenilirligi artirir. Bu nedenle mevcut
calismada da elde edilen bulgular ylizde ve frekans tablolari kullaniimistir.
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Bulgular

Birinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi dogultusunda 2018-19-20-21-22-23-24 vyillarinda LGS
Matematik testlerinde yer alan sorularin YBT'ye gore nasil bir dagihm gosterdigine yonelik olarak
yapilan incelemede elde edilen bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6.
Yedi yila ait sorularin bilgi ve bilissel stire¢ boyutunda dagilhmi

BiLiSSEL SURECLER BOYUTU

)
S 5 S
s S c
o S 5 E L S E
E o & 3 $ E 3
‘6 E > :B‘ [J] E o °
o < o (&3] (=] > [ X
Olgusal 0 0 0 0 0 0 0
Bilgi
o]
5  Kavramsal 1 1 3 1 0 0 6
> Bilgi
o
2 islemsel
o yler 0 0 43 82 5 0 130
= Bilgi
23]
Ustbilissel 0 0 0 4 0 0 4
Bilgi
Toplam (f) 1 1 46 87 5 0 140
% 0.71 071  31.85 62.14 3.57 0.00 100.00 100.00

*f: soru sayisi

Tablo 6’ya gore LGS Matematik dersine ait cikmis tim sorular YBT ye gore incelendiginde, bilgi
boyutunda %4.28’i (f=6) kavramsal bilgi, %$92.85’i (f=130) islemsel bilgi, %2.85’i (f=4) Ustbiligsel bilgi
dizeylerinde bulunmaktadir. Olgusal bilgi dizeyinde ise soru bulunmamaktadir. Bilissel siireg
boyutunda incelendiginde ise sorularin %0.71’i (f=1) hatirlama, %0.71’i (f=1) anlama, %32.85’i (f=46)
uygulama, %62.14’(i (f=87) ¢oziimleme ve %3.57’si (f=5) degerlendirme basamaginda yer almaktadir.
Bilissel stire¢ boyutunda yaratma basamagina iliskin soru yer almamaktadir.

2018-19-20-21-22-23-24 vyillarinda LGS Matematik testlerinde yer alan sorulara iliskin
kazanimlarin YBT ye gore nasil bir dagilim gosterdigini belirlemeye yonelik olarak yapilan incelemede
elde edilen bulgular Tablo 7'de yer almaktadir.
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Tablo 7.
Sorulara iliskin kazanimlarin bilgi ve bilissel siire¢ boyutunda dagilimi
BiLiSSEL SUREGLER BOYUTU
S
) ]
S ° S
o s % £ 2 ) £
= o ® 7 g 3
T < 3 S & S 2 N
Olgusal 1 0 0 0 0o o 1 0.71
Bilgi
E Kavramsal
) vram 0 6 6 0 o o0 12 8.57
5 Bilgi
@
5 .
= Islemsel 0 3 95 29 0o o0 127 90.71
=] Bilgi
Ustbilissel 0 0 0 0 o o0 0 0.00
Bilgi
Toplam (f) 1 9 101 29 0 0 140 140
% 0.71 6.42 72.14 20.71 0,00 0.00 100.00 100.00

*f: soru sayisi

Tablo 7’ye gbre LGS Matematik testinde yer alan sorulara iliskin kazanimlarin taksonomik
dizeyleri incelendiginde, bilgi boyutunda sorularin %0.71’i (f=1) olgusal, %8.57’si (f=12) kavramsal,
%90.71’i (f=127) islemsel bilgi dizeyinde yer almaktadir. ilgili kazanimlar arasinda Ustbilissel bilgi
basamagina iliskin soru bulunmamaktadir. Biligssel siiregler baglaminda ise sorularin %0.71'i (f=1)
hatirlama, %6.62'si (f=9) anlama, %72.14’G (f=101) uygulama, %20.71'i (f=29) c¢o6ziimleme

basamaginda yer almaktadir. ilgili kazanimlar arasinda degerlendirme ve yaratma basamaklarina iliskin
ornek bulunmamaktadir.

ikinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 2018-19-20-21-22-23-24 yillari LGS Matematik
testlerinde yer alan sorularin, 2018 Matematik dersi 6gretim programi kazanimlarindan hangilerini
Olctiglni belirlemeye yonelik soru- kazanim dagilimi Tablo 8'de yer almaktadir.

Aydogdu, A. ve Giiltekin, S. (2025). Yenilenmis Bloom taksonomisi baglaminda LGS matematik dersi sorularinin
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Tablo 8.
Yedi yila ait sorularin 6gretim programi kazanimlarina dagilimi
2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024
Kazanimlar Soru Soru Soru Soru Soru Soru Soru Toplam
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
M.8.1.1.1. 2 1 2 2 1 2 0 10
M.8.1.1.2. 1 1 1 0 0 1 0 4
M.8.1.1.3. 0 0 0 1 0 1 0 2
M.8.1.2.1 1 1 1 2 0 1 0 6
M.8.1.2.2. 0 1 2 2 1 1 1 8
M.8.1.2.3. 0 1 1 0 0 0 0 2
M.8.1.2.4. 1 0 0 1 0 2 0 4
M.8.1.2.5. 0 0 0 1 1 1 1 4
M.8.1.3.1. 2 1 1 1 1 0 1 7
M.8.1.3.2. 1 0 2 1 1 1 2 8
M.8.1.3.3. 1 3 2 2 2 4 1 15
M.8.1.3.4. 1 1 0 0 1 3 0 6
2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024
Kazanimlar Soru Soru Soru Soru Soru Soru Soru Toplam
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
M.8.1.3.5. 0 1 1 1 2 2 1 8
M.8.1.3.6.. 0 1 0 0 0 0 0 1
M.8.1.3.7. 0 0 1 0 0 0 0 1
M.8.1.3.8. 0 0 0 0 0 1 1 2
M.8.4.1.1. 0 0 2 0 0 1 1 4
M.8.4.1.2. 0 0 3 2 1 2 0 8
M.8.5.1.1. 0 0 0 0 0 1 0 1

Aydogdu, A. ve Giiltekin, S. (2025). Yenilenmis Bloom taksonomisi baglaminda LGS matematik dersi sorularinin
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M.8.5.1.2. 0 1 1 0 1 1 1 5
M.8.5.1.3. 1 0 1 0 0 1 0 3

Sayfa | 638 M.8.5.1.4. 0 0 0 0 0 0 0 0
M.8.5.1.5. 0 2 3 0 0 2 0 7
M.8.2.1.1. 0 0 0 0 1 4 0 5
M.8.2.1.2. 0 0 2 3 1 1 2 9
M.8.2.1.3. 0 0 0 0 0 1 0 1
M.8.2.1.4. 2 1 2 1 1 4 1 12
M.8.2.2.1 2 2 0 0 2 0 1 7
M.8.2.2.2 1 0 0 0 0 0 0 1
M.8.2.2.4. 0 0 0 0 0 0 0 0
M.8.2.2.5. 1 0 0 1 1 0 1 4
M.8.2.2.6. 0 1 0 1 1 0 1 4
2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024
Kazanimlar Soru Soru Soru Soru Soru Soru Soru Toplam
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi

M.8.2.3.1. 1 1 0 2 1 0 1 6
M.8.2.3.2. 0 1 0 0 0 0 1 2
M.8.2.3.3. 2 1 0 0 1 0 1 5
M.8.3.1.1. 0 0 0 0 0 0 0 0
M.8.3.1.2. 1 0 0 0 0 0 0 1
M.8.3.1.3. 1 0 0 1 1 0 2 5
M.8.3.1.4. 0 0 0 0 0 0 0 0
M.8.3.1.5. 1 3 0 2 1 0 2 9
M.8.3.3.1. 0 0 0 1 0 0 0 1
M.8.3.3.2. 0 1 0 0 1 0 1 3
M.8.3.2.1. 0 0 0 0 0 0 0 0
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M.8.3.2.2. 0 1 0 0 0 0 1 2
M.8.3.2.3. 0 0 0 0 1 0 0 1
M.8.3.2.4. 0 0 0 0 0 0 0 0
M.8.3.4.1. 1 1 0 0 0 0 0 2
M.8.3.4.2. 0 0 0 0 0 0 0 0
M.8.3.4.3. 0 0 0 0 0 0 0 0
M.8.3.4.4. 0 0 0 0 1 0 1 2
M.8.3.4.5. 1 0 0 0 0 0 0 1
M.8.3.4.6. 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 25 28 28 28 26 38 27 200

Tablo 8’de yer alan bulgulara gore 2018 yilinda LGS Matematik testinde 20’si farkli kazanimdan
olmak {izere toplam 25 adet kazanima iliskin soru bulunmaktadir. Ornegin 2018 yilinda “ Verilen pozitif
tamsayilarin pozitif tamsayi ¢carpanlarini bulur, pozitif tamsayilarin pozitif carpanlarini Gsli ifadelerin
carpimi seklinde yazar.” kazanimi iki ayri soruda yer aldigi icin, bu kazanim iki defa sayilmistir. 4 soruda
birden fazla kazanimin 6lguldiigi goriilmistiir. Programda yer alan 5 adet kazanim, birden fazla soruda
yer almaktadir.

2019 yilinda LGS Matematik testinde 22’si farkli kazanimdan olmak (zere toplam 28 adet
kazanima iliskin soru bulunmaktadir. 6 soruda birden fazla kazanimin olglldGgi gorilmistir.
Programda yer alan 4 adet kazanim, birden fazla soruda yer almaktadir.

2020 yilinda LGS Matematik testinde 17’si farkli kazanimdan olmak lzere toplam 28 adet
kazanima iliskin soru bulunmaktadir. 6 soruda birden fazla kazanimin olglldugi gorilmistir.
Programda yer alan 9 adet kazanim, birden fazla soruda yer almaktadir.

2021 yilinda LGS Matematik testinde 19’u farkl kazanimdan olmak (zere toplam 28 adet
kazanima iliskin soru bulunmaktadir. 8 soruda birden fazla kazanimin olglldigli gorilmistir.
Programda yer alan 8 adet kazanim, birden fazla soruda yer almaktadir.

2022 yilinda LGS Matematik testinde 23’G farkl kazanimdan olmak (zere toplam 26 adet
kazanima iliskin soru bulunmaktadir. 4 soruda birden fazla kazanimin olglldugi gorilmistir.
Programda yer alan 3 adet kazanim, birden fazla soruda yer almaktadir.

2023 yilinda LGS Matematik testinde 22’si farkli kazanimdan olmak (izere toplam 38 adet
kazanima iliskin soru bulunmaktadir. 12 soruda birden fazla kazanimin ol¢tldugi gortlmistir.
Programda yer alan 9 adet kazanim, birden fazla soruda yer almaktadir.
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2024 yilinda LGS Matematik testinde 22’si farkli kazanimdan olmak (izere toplam 27 adet
kazanima iliskin soru bulunmaktadir. 6 soruda birden fazla kazanimin olglldugi gorilmistir.
Programda yer alan 5 adet kazanim, birden fazla soruda yer almaktadir.

Yedi yilda gikan tiim LGS Matematik sorulari incelendiginde Tablo 4’e gére en ¢ok soru ¢ikan
Sayfa | 640 \azamimin karekok seklinde verilen ifadeleri kok igerisine alma veya kok icerisinde bulunan tam kare
olmayan ifadeyi katsayili bigimde yazma ile ilgili olan M.8.1.3.3. kodlu kazanim oldugu gorilmustir. Bu
kazanim toplam 15 soruda yer almaktadir. ikinci olarak cebirsel haldeki bir ifadeyi carpanlarina ayirma
ile ilgili M.8.2.1.4. kodlu kazaniminin 12 soruda ve Uglinci olarak pozitif tamsayilari algoritmalar ile
¢arpanlarina ayirma becerisini iceren M.8.1.1.1. kodlu kazaniminin 10 soruda yer aldigi belirlenmistir.

Yedi yilda ¢ikmis tim sorularin higbirinde yer almayan kazanimlar asagida listelenmistir.

M.8.5.1.4. kodlu olasiligin hangi degerler arasinda olmasi gerektigini anlama, M.8.2.2.3. kodlu
basit dlzeydeki cebirsel ifadeleri anlama ve degisik bicimlerde yazma, M.8.2.2.4. kodlu ax+b
bicimindeki denklem grafiklerini ¢cizme, M.8.3.1.1. kodlu lg¢genin yardimci elemanlarini insa etme,
M.8.3.1.4. kodlu uygun sayida verisi bulunan bir Gggeni ¢cizme, M.8.3.2.1. kodlu temel geometrik
kavramlara iliskin 6teleme yapma, M.8.3.4.2 kodlu dik dairesel silindire ait 6geleri belirleme, aginimini
yapma ve silindiri ¢cizme, M.8.3.4.3. kodlu dik dairesel silindirin ylzeyine iliskin alan hesaplamalarini
yapma, M.8.3.4.6. kodlu dik koniye iliskin 6geleri belirleme, acinim yapma ve dik koniyi uygun sekilde
insa etme becerilerini iceren kazanimlar yedi yilda hi¢bir soruda yer almamistir.

Yedi yilda ¢ikan tim LGS Matematik sorulari incelendiginde 9 adet kazanimdan hi¢ soru
bulunmadigl goérulmistir.

Uglincii alt probleme iliskin bulgular
Arastirmanin Gglnci alt problemi dogrultusunda sorularin ve sorulari 6lcen kazanimlarin

YBT'ye gore dizeylerinin karsilastirilmasinin  sonuglarini  belirlemeye yonelik olarak yapilan
incelemelerde yer alan bulgular Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9.

Sorularin ve sorulari 6lgen kazanimlarin bilissel dizeyler agisindan karsilastiriimasi
Yil Uyumlu Sorular (f) Daha Ust Diizeydeki Sorular (f)  Toplam Soru Sayisi (f)
2018 11 9 20
2019 9 11 20
2020 14 6 20
2021 10 10 20
2022 10 10 20
2023 11 9 20
2024 7 13 20
Toplam 72 68 140

*f: soru sayisi
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Tablo 9’daki veriler isiginda yillara gore degerlendirme su sekildedir:

. 2018:
. 2019:
3 2020:
o 2021:
o 2022:
3 2023:

J 2024:

11 soru uyumlu, 9 soru daha Ust diizeyde.
9 soru uyumlu, 11 soru daha st diizeyde.
14 soru uyumlu, 6 soru daha Ust diizeyde.
10 soru uyumlu, 10 soru daha Ust diizeyde.
10 soru uyumlu, 10 soru daha Ust diizeyde.
11 soru uyumlu, 9 soru daha Ust diizeyde.
7 soru uyumlu, 13 soru daha Ust diizeyde.

2018-2024 yillari arasinda LGS matematik testlerinde yer alan toplam 140 sorunun analizine
gore, 72 soru bilissel slire¢ diizeyi agisindan programda yer alan kazanimlarla uyumlu bulunurken, 68
sorunun diizeyi kazanim diizeyinden daha yiiksek olarak tespit edilmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismanin temel amaci 2018-19-20-21-22-23-24 vyillarinda ¢ikan LGS Matematik dersi
sorularini YBT baglaminda degerlendirmek ve sorularin taksonomik dizeyi ile sorulara iliskin
kazanimlarin taksonomik dlzeylerini karsilastirmali olarak incelemektir. Bu baglamda yapilan
incelemelerde elde edilen bulgular sonucunda,

YBT baglaminda yapilan incelemede, sorularin biyik bir kisminin bilgi boyutunda islemsel bilgi
basamaginda yer aldigi, daha az bir kisminin ise kavramsal ve Ustbilissel bilgi basamaginda bulundugu
tespit edilmistir. Bu bulgu, LGS Matematik sorularinin neyin nasil yapilacagini bilme, matematiksel
uygulama yaklasimlari, problem c¢ézme ve prosedirleri yerine getirme gibi becerileri 6lcmeye
odaklandigini gostermektedir. Yedi yil boyunca yapilan sinavlarda, olgusal bilgi diizeyine ait sorularin
hic yer almadigi gorilmastir. Bilissel slire¢ boyutunda ise, sorularin ¢ogunlukla ¢oziimleme
basamaginda yer aldigi, ardindan uygulama basamaginin geldigi, hatirlama, anlama ve degerlendirme
basamaginda ise ¢ok az sayida sorunun bulundugu belirlenmistir. Ayrica, yaratma basamagina ait
herhangi bir soruya rastlanmamistir. Sonug¢ olarak, LGS Matematik sorularinin biyik kisminin
¢ozimleme basamaginda, yaklasik Ucte birinin ise uygulama basamaginda yogunlastigl, hatirlama,
anlama ve degerlendirme basamaginda ¢ok az sayida sorunun oldugu, yaratma basamaginda ise hig
soru bulunmadigi sonucuna ulasiimistir.

Calismamizda elde edilen bulgular, LGS Matematik sorularinin, islemsel bilginin ¢6zimleme
basamaginda agirlik kazandigini ortaya koymaktadir. Yilmaz ve Dogan’in (2022) calismalarinda 2021
LGS Matematik sorularinin biiylik kisminin bilgi boyutunda islemsel bilgi diizeyinde (%75) ve bilissel
sire¢ boyutunda uygulama ve analiz (%80) basamaginda yer aldigi belirtilmistir. Bu iki ¢alisma,
sorularin islemsel bilgi ve uygulama ile analiz basamaklarinda yogunlasmasi bakimindan benzerlik
gostermektedir. Yilmaz ve Dogan (2022), 2021 LGS testinde degerlendirme basamaginda yer alan
sorularin oraninin %20 oldugunu belirtmislerdir. Ancak, bu arastirmada degerlendirme basamagindaki
sorularin orani daha distktir. Bunun nedeni, tim sorularin degerlendirme basamagindaki oraninin
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matematiksel olarak dislk ¢ikmasi olabilir. Sorularin biylik kisminin ¢éziimleme basamaginda yer
almasi, LGS’nin st diizey bilissel becerileri 6lcmeye yonelik bir sinav oldugunu disiindiirmektedir.

Ekinci ve Bal'in (2019) arastirmalarinda 2018 yili LGS Matematik sorularinin buyik
¢ogunlugunun islemsel bilgi dliizeyinde oldugunu, ancak yalnizca iki sorunun kavramsal bilgi diizeyinde
bulundugunu ifade etmistir. Ayrica, sorularin %40’ inin uygulama, %60’Inin ise analiz diizeylerinde
oldugunu belirtmislerdir. Buna ek olarak, sinav sorulari ile kazanimlar arasinda tam bir uyum
bulunmamaktadir. Arastirmamizda ise, LGS sorularinin blylik oranda islemsel bilgi diizeyinde yer aldig
ve sorularin taksonomik diizeyinin kazanimlarin diizeyiyle uyumlu olmadig gorilmustur. Ekinci ve
Bal'in (2019) bulgulariyla benzerlik, islemsel bilgi ve soru-kazanim uyumsuzlugu agisindan ortaya
¢itkmaktadir.

Unal ve Eroglu (2021), 2018-2020 yillarina ait LGS Matematik sorularini inceledikleri
¢alismalarinda, sorularin kurgusal baglamli ve yorumlama ile uygulama becerilerini olgtiiklerini
belirtmislerdir. Arastirmamizda da sorularin biyik kisminin islemsel bilgi ve uygulama ile ¢6ziimleme
basamaginda yogunlastigl tespit edilmistir. Bu bulgu, islemsel bilgi dizeyine iliskin uygulama ve
¢oziimleme dizeylerinin, genellikle 6grenilen teorik bilgileri yeni durumlara uygulamayi gerektiren
teknik bilgi ve problem ¢dzme becerilerini kapsadigl tanimina paraleldir. Unal ve Eroglu (2021),
inceledikleri LGS sorularini "orta diizey" olarak nitelendirirken, arastirmamizin bulgulari, ¢6zimleme
ve uygulama basamaginin agirlikli olmasi nedeniyle, yedi yillik sinav sorularinin orta-lst diizey olarak
nitelendirilebilecegini ortaya koymaktadir.

Uziimcii ve ipek (2022), YBT olcitleriyle 2021 LGS Matematik sorularini incelediklerinde, bilgi
boyutunda islemsel ve Ustbilissel; bilissel sire¢ boyutunda ise uygulama ve ¢éziimleme basamaginin
agirhikli oldugunu belirtmislerdir. Arastirmamizda ise, tim LGS sorularinin islemsel bilgi ve uygulama-
¢O6ziimleme basamaklarinda yogunlastigl gorilmastir. Bu agidan, iki calisma arasinda bilgi ve bilissel
stre¢ boyutlari bakimindan benzerlik vardir.

Sahin (2022) de, 2018-2021 vyillarina ait dort yilhik LGS Matematik sorularini inceledigi
arastirmasinda, sorulari bilgi boyutunda islemsel, bilissel slire¢ boyutunda ise uygulama ve ¢éziimleme
agirlikli olarak degerlendirmistir. Arastirmamizdaki bulgular da LGS Matematik sorularinin islemsel
bilginin uygulama ve ¢6ziimleme basamaklarinda yogunlastigini géstermektedir. Bu iki arastirmanin
bulgular, bilgi ve bilissel sire¢ boyutlari agisindan benzerlik géstermektedir.

Kablan ve Bozkus'un (2021) calismasinda ise, mevcut program ile LGS igerigi arasinda paralellik
bulunmadigi ve LGS'nin daha c¢ok PISA tird sinavlara zemin olusturdugu vurgulanmistir.
Arastirmamizda, yedi yillik sinavlarda c¢ikan toplam 140 soru icerisinde 68 sorunun bilissel siireg
baglaminda diizeyinin, soruya iliskin kazanimin diizeyinden yiksek oldugu gorilmistir. Bu da, sinav
sorularinin kazanimlara gore daha Ust diizey bilissel beceriler icerdigini ve taksonomik diizey acgisindan
sorularin kazanimlardan daha yiksek oldugunu gosteriyor olabilir.

Tablo 7’'ye goére, LGS Matematik testindeki sorularin kazanimlarinin taksonomik dizeyleri
incelendiginde, bilgi boyutunda kazanimlarin gogunlugunun islemsel bilgi basamaginda yer aldig|, daha
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az bir kisminin olgusal ve kavramsal bilgi basamaginda bulundugu goézlemlenmistir. Ayrica, ilgili
kazanimlar arasinda Ustbilissel bilgi basamagina ait herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Bilissel
siire¢ boyutunda kazanimlarin en ¢ok uygulama basamaginda yer aldigi, ardindan ¢6ziimleme
basamaginin geldigi, ¢ok az sayida kazanimin ise anlama ve hatirlama basamaginda bulundugu
gorlilmistiir. Bu da kazanimlarin ¢ogunlugunun orta diizey beceriler igerdigi ve uygulama dizeyine
daha yakin oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Celik vd. (2018), 2018 yili Ortaokul Matematik
Ogretim programinin kazanimlarini kavramsal-islemsel bilgi ve anlama-uygulama sureclerine agirhkl
olarak nitelendirmistir. Bu calisma ile bizim arastirmamizin bulgulari, kazanimlarin islemsel ve
uygulama diizeyinde agirlikl olmasi bakimindan benzerlik géstermektedir. Celik vd. (2018), kazanimlari
alt-orta dilizey olarak nitelendirirken, bu galisma ile kazanimlarin orta diizeyde oldugu sonucuna
varilabilir.

Ogretim programinda yer alan 52 adet kazanim ve LGS Matematik sorulari incelendiginde 2018
yilinda 20, 2019 yilinda 22, 2021 yilinda 17, 2022 yilinda 23, 2023 yilinda 22, 2024 yilinda 22 farkh
kazanimdan soru bulundugu goérilmuistir. 2020 ve 2021 yillarinin salgin sebepleri ile sadece birinci
doénem konularini kapsiyor olmasina ragmen nicelik olarak diger yillara yakin sayida kazanim icerdigi
gorilmektedir. Ayni kazanimin birden fazla soruda yer almasi nedeniyle kazanimlarin tekrarl sayildig
incelemede ise 2018 yilinin 25, 2019-20-21 yillarinin 28, 2022 yilinin 26, 2023 yilinin 38 ve 2024 yilinin
27 kazanimi icerdigi sonucuna ulasilmistir. Yedi yillik LGS Matematik sorularinda toplam 200 adet
O0gretim programi kazaniminin yer aldig1 gérilmektedir. En fazla sayida kazanimin 2023 yilinda (38), en
az sayida kazanimin ise 2018 yilinda (20) bulundugu, yedi yillik sinavlarda 6gretim programina iliskin
ortalama 25 kazanima iliskin soru geldigi ve bunun da 6gretim programinin %50’sine esit oldugu
soylenebilir. Bulgudan hareketle LGS Matematik dersi sorularinin 6gretim programi kazanimlarinin
yaklasik %50’sini yokladigl sonucuna ulasilabilir.

Bu arastirmanin amaci “LGS Matematik dersi sorularinin ve 2018 8. sinif Matematik 6gretim
programinda yer alan sorulara iliskin kazanimlarin YBT'ye gore dagilimini ve uyumunu belirlemek”
cimlesiyle ifade edildiginde, calisma teknik ve yizeysel gorinebilir. Ortaya ¢ikan sonuglar, ilgili
program kazanimlarinin dizeyi ile sorularin dizeyinin ortismedigi seklinde yine tek bir cimleyle
Ozetlenebilir. Ancak bu uyumsuzluk, vyalmizca iki dokiimanin birbirini tutmamasi olarak
yorumlanmamalidir. Ogretmenler okullardaki egitim durumlarini olagan olarak, kazanimlar etrafinda
sekillendirirler. Kirsal kesimde yasayan ya da ekonomik acidan yeterli kaynaga sahip olmayan
ogrenciler icin yegane kaynak okulda sahip olduklari 6gretmen ve o 6gretmen ile icine girdikleri egitim
senaryolaridir. LGS’ye hazirlanmak icin 6zel ders, 6zel okul, etlit merkezi vb. imkanlara sahip olmayan
bir 6grenci okulda sinava gore alt diizeyde kalan uygulamalar yapiyor ise LGS 6ncesindeki doneme
kiyasla, nitelikli okullarda okuyabilme sansini yakalayamiyor ya da disik sansla sinava giriyor olabilir.
1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nun 6. ve 8. maddelerinde 6grencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri
dogrultusunda st egitim kurumlarina hazir hale getirmek, maddi durumu elverisli olmayan 6grencileri
yliksekogretime ulasincaya dek desteklemek ve her bireye esit firsatlar yaratmak gibi ilkeler
bulunmaktadir. Toplumda dikey sosyal hareketliligi ve meritokrasiyi isler halde tutmak icin mevcut
durum gerekli kurum ve kuruluslar tarafindan gézden gegcirilebilir.
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Aileler de ¢ocuklarinin akademik diizeyinden bagimsiz olarak, nitelikli okullarda egitim gérmeyi
onemsemekte ve LGS’ye girmelerini istemektedir (Karadeniz vd., 2014; Gling6r, 2021). Okullarda
uygulanan Matematik dersi 6gretim programinin diizeyi ile sinav sorularinin diizeyi arasindaki fark,
O0gretim programina ve programin hayata gegcirilmesinde temel rol oynayan 6gretmenlere olan
toplumsal gliven ve inanglari etkilemis olabilir. Ortak sinavlarda elde edilen basari ya da basarisizlik
okul yénetimlerini ve 6gretmenleri ciddi diizeyde etkilemektedir (Woesmann, 2003). Okullarin ve il
milli egitimlerin LGS ve benzeri sinavlardaki neticelerine bakilarak degerlendirme ve raporlamalar
yapilmaktadir. Raporlar tst kademelerden il milli egitimlere, ilge milli egitimlere, okullara ve son olarak
her seyin basladigl yere; 6gretmenlere geri dondiigiinde, 6gretmenlerden basarisizligin sebeplerine
iliskin agiklama ve yorumlamalar beklenmektedir. Bu durumda 6gretmen, sinifta uygulamakla yikimli
oldugu program kazanimlarina mi yoksa basarili sonuglar elde etmesi gereken gorece st diizey bir
sinava mi odaklanmasi gerektigi konusunda ikilemde kalabilir. Basarili sonuglarin 6gretmenlerin
motivasyonunu ve 6zglivenini pozitif yonde etkiledigi bilinmektedir (Osstrof, 1993). Olasi basarisizliklar
da 6gretmende motivasyon kaybina, mesleki tikenmislige; bu iki hayati etken de egitim 6gretimin
kalitesinin diismesine yol agabilir.
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YBT dagilimlarinin bulgulari 1s1ginda, LGS sorularinin ¢éziimleme basamagiyla ilintili oldugu;
dolayisiyla iist diizey bilissel becerileri dlgtiigii sdylenebilir. Ust diizey bilissel beceriler, analitik
disiinme, problem ¢6zme, karar verme, yaraticilik gibi karmasik zihinsel beceriler icerir. Karmasik
disinmeyi gerektiren sireglerde kisinin kendi bilissel siireglerini kontrol edebilmesi, gerekli teknik
baglantilari kurabilmesi, kullanacagl yontemleri gbzden gecirebilmesi 6nem tasir. Nerede ne zaman
yanlis yaptigini, yanlisi dizeltmesi icin hangi yollari denemesi gerektigini bilen, 6grenme izlerini
gerektigi yerde zihin kitliphanesinden gikarip, uygulamayi basaran bireyin (st dizey bilissel becerileri
kullanmayi gerektiren durumlardan daha kolay c¢ikacagi séylenebilir. Bahsi gecen yetiler, (st diizey
bilissel becerilere sahip olmanin yani sira, iyi bir Gstbilis; Bloom’un teknik yansimasinda, Ustbilissel bilgi
diizeyine erismektir (Brown, 1987; Flavell, 1979; Schraw ve Moshman, 1995). iyi bir tstbilise sahip
birey, zor bir matematik problemini ¢ozerken, hangi ¢6ziim stratejisinin kullanisli oldugunu veya hangi
adimda yanlis yaptigini farkedebilir. Matematik problemlerini ¢6zme performansinda Ustbilissel
bilginin %37 oraninda pozitif etkisi bulunmaktadir (Ozsoy, 2011). Ubuz ve Sarpkaya’nin (2014)
calismalarinda sinif ici 6gretim durumlarinda Ust dizey becerilerin 6gretimi ve uygulanmasi noktasinda
yetersiz kalindigl bulgusunun sebebi, program kazanimlarinin taksonomik diizey olarak altta kaliyor
olmasi olabilir.

“Ortak sinavlarla 6gretim programlarinin diizeyinin uyumlu olmasi bir gereklilik midir?” sorusu
akla gelebilir. Linn’e (2001) gore, sinavlarin ve 6gretim siireclerinin paralel ilerlemesi basari dizeyini
etkiler ve egitimin verimini artirir. Program kazanimlarinin taksonomik olarak homojen dagilmasi da
egitimin kalitesini artirmaktadir. Ogrenciler dengeli dagilima sahip bir programda hedeflenen becerileri
daha kapsamli sekilde elde eder, bilgiyi derinlemesine 6ziimseme firsati bulur. Program kazanimlariile
sinavlarin uyumlu olmasi ve her ikisinin de dengeli bir taksonomik dagilim gostermesi genel olarak
egitim kalitesini artiracaktir (Hattie, 2009).

Aydogdu, A. ve Giiltekin, S. (2025). Yenilenmis Bloom taksonomisi baglaminda LGS matematik dersi sorularinin
ve 8. sinif matematik dersi program kazanimlarinin incelenmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 16(1), 619-
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Oneriler

2018 yilinda degisen liselere giris sinavi, 6grencileri, 6gretmenleri, basim-yayin sektorini
dnemli diizeyde etkilemistir. Ogretmenler bu ani degisime ilk etapta yabanci kalmis, sinif igi etkinlikler
ile sinav sorular arasinda bir fark olusmaya baslamistir. Bu durum 6zellikle Matematik dersini ve
o0gretmenlerini zorlayici bir slireg icerisine sokmustur. Bu arastirma sonucunda elde edilen en garpici
bulgu LGS Matematik dersi soru diizeylerinin, ilgili program kazanimlarinin diizeyinden YBT &l¢iitlerine
gore daha Ustte yer aliyor olmasidir. Calisma sonuglarindan hareketle programa, 6gretmenlere ve
arastirmacilara yonelik 6neriler asagida yer almaktadir:

* Ogretmenlerin sinif ici egitim durumlarini diizenlemedeki en dnemli kaynagi 6gretim
programinda yer alan kazanimlardir. Ogretmenler alistirmalarini ve uygulamalarini kazanimlara
ulasmak amaciyla diizenler. Program kazanimlarinin diizeyinin sinav sorularinin diizeyinden altta
kaliyor olmasi nedeniyle program 6zelinde kazandirilmis bir hedef-davranis, sinavdaki soruyu ¢ézmede
yetersiz olabilir. Bu nedenle sinavda yer alan sorularin, 6gretim programinda yer alan ilgili kazanimin
taksonomik diizeyi goz onlinde bulundurularak hazirlanmasi veya 6gretim programinin yeniden
diizenlenmesi yerinde olabilir.

* Bloom taksonomisine gore Ust diizey bilissel beceriler en (st basamakta yer alir, matematik
dersi de yapi itibariyle sarmaldir. Dolayisiyla Ust diizey bir matematiksel becerinin kazandirilabilmesi
icin 6ncelikle anlama, kavrama, uygulama gibi adimlari tamamlamak gerekir. Bu da belirli bir zaman
gerektirdiginden ders saatlerinin buna baglh olarak artirilmasi 6gretmenlerin ve 6grencilerin verimini
artirabilir.

* Ust diizey bilissel becerileri kazanmak igin 6grencilerin Ustbilissel yonlerini gelistirmeleri
gerekiyor olabilir. Ustbilissel bilgi, kisinin kendi bilisinin bilgisidir. Ogrenmeyi 6grenme, 6grenmeleri
gozden gecirme, pek ¢ok yol arasindan dogru olani se¢me yetisidir (Akpunar, 2011). LGS var olsun ya
da olmasin bireylerin Ustbilissel dliisinme stireglerini gelistirmesi 6nemlidir. Bu nedenle Matematik
derslerinde Ustbilissel distinme slireglerini yansitici etkilesim ortamlarn olusturmak yararh olabilir.
Bireysel degerlendirme, problem ¢oéziimiinde kullanilan yolu 6grenciye agiklatma, problem se¢iminde
karsilasilabilecek olasi zorluklari sesli olarak gbzden gecirme ve tartisma, bu anlamda yararli olabilir.

* Nitelikli bir program ya da sinav homojen bir taksonomik dagilima sahip olmalidir (Anderson
ve Krathwohl, 2001; Biggs ve Tang, 2011). Ogretim hedeflerinin dengesiz dagilimi, dgrencilerin problem
¢6zme becerilerini gelistirme firsatini sinirlamaktadir (Marzano ve Kendall, 2007). Arastirma
bulgularindan hareketle var olan durumun Matematik dersi 6zelinde her iki boyutta da uygulama-
¢ozimleme siireclerinde yigildig1 gorilmektedir. Derinlemesine ve gercek 6grenmeler igin
taksonominin tim basamaklarina dokunacak yapilar olusturmak egitim-6gretim kalitesini artirabilir.

* Arastirmacilar farkli derslerin LGS sorularini ve sorulara iliskin program kazanimlarini YBT
baglaminda inceleyebilir.

* Ustbilissel bilgiyi 6lcen bir élgek kullanilarak iistbilisin LGS’ de veya Matematik testlerindeki
basariya etkisi arastirilabilir.
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Yazarlarin makaleye katki oranlari

Bu calisma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden Uretilmistir. Bu calismaya iki yazar da esit
derecede katki saglamistir.
Aydogdu, A. ve Giiltekin, S. (2025). Yenilenmis Bloom taksonomisi baglaminda LGS matematik dersi sorularinin
ve 8. sinif matematik dersi program kazanimlarinin incelenmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 16(1), 619-
649.
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Cikar beyani

Yazarlar arastirmanin yazimi ve yayini ile ilgili herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan
etmislerdir.

Sayfa | 646 pastek beyan

Bu galisma higbir kurum veya kurulus tarafindan desteklenmemistir.
Etik beyani

Bu arastirmada veriler dokiimanlara dayali oldugundan, kisisel veri veya hassas bilgi
toplamadigindan, dnceden var olan verileri kullandigindan dolayi etik kurul izni alinmamustir.
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