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Abstract

In this study, the adaptation process of the Attitude Towards Artificial Intelligence Scale,
developed by Suh and Ahn (2022), into Turkish and the validity and reliability analyses
conducted were examined. The scale, applied to 340 middle school students during the 2023-
2024 academic year, was adapted into Turkish through a translation and back-translation
process, and its structural validity was investigated using confirmatory factor analysis (CFA).
The analyses revealed that the three-factor, 26-item structure of the Turkish version of the scale
aligns with the original model. The CFA results demonstrated good fit indices (y*df = 2.06,
RMSEA = 0.05, GFI = 0.87, CFI = 0.92), and the modifications made provided significant
contributions. Reliability analyses showed that the scale had high internal consistency. The
Cronbach's alpha values for the cognitive, emotional, and behavioral dimensions were found
to be 0.82, 0.85, and 0.90, respectively, with a total reliability coefficient of 0.93. Additionally,
strong positive correlations among the sub-dimensions (p<0.01) supported internal
consistency. In conclusion, the Turkish adaptation of the Attitude Towards Artificial
Intelligence Scale provides a valid and reliable measurement tool and is deemed suitable for
use within the Turkish student population.
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Oz

Bu calismada, Suh ve Ahn (2022) tarafindan gelistirilen Yapay Zekaya Yonelik Tutum
Olgegi'in Tiirkge uyarlamasi siireci ve yapilan gecerlilik-giivenirlik analizleri ele almmustir.
2023-2024 egitim-6gretim yilinda, ortaokul diizeyinde ogrenim géren 340 Ogrenciye
uygulanan 6lgek, ¢eviri ve geri geviri siireciyle Tiirkgeye uyarlanmis, ardindan dogrulayict
faktor analizi (DFA) ile yapisal gecerligi incelenmistir. Yapilan analizler, 6l¢egin ti¢ faktorlii
ve 26 maddeden olusan yapisinin Tiirkge uyarlamasinin orijinal modelle uyumlu oldugunu
gostermistir. DFA sonuglari, uyum iyiligi indekslerinin (x*/sd = 2.06, RMSEA = 0.05, GFI =
0.87, CFI = 0.92) iyi uyum sagladigin1 ve yapilan modifikasyonlarin anlamli katkilar

sagladigini ortaya koymustur. Giivenilirlik analizleri ise, dlcegin yiiksek i¢ tutarliliga sahip
oldugunu gostermistir. Biligsel, duygusal ve davranissal boyutlarin Cronbach alfa degerleri
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sirastyla 0.82, 0.85 ve 0.90 olarak bulunmus, toplam giivenilirlik katsayisi ise 0.93 olarak
hesaplanmustir. Ayrica, alt boyutlar arasindaki giiclii pozitif korelasyonlar (p<0.01) ig
tutarhlig: desteklemistir. Sonug olarak, Yapay Zekdya Yonelik Tutum Olgeginin Tiirkge
uyarlamasi, gegerli ve giivenilir bir dl¢iim araci sunmakta olup, Tiirk dgrenci kitlesi iginde
kullanima uygun bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Gegerlik, Giivenirlik, Olgek Uyarlamasi, Tutum, Yapay zeka

Giris

Yapay zekd kavrami, giiniimiizde yeni bir kavram gibi goriinse de aslinda
1950’lerden bu yana var olan bir teknolojidir. 1950 yilinda Alan Turing tarafindan
ortaya atilan Turing Testi, yapay zekad arastirmalari alaninda 6nemli bir doéniim
noktasi teskil etmektedir. Bu test, makinelerin diisiinme yetenegini degerlendirmek
amaciyla tasarlanmis bir deneydir (Turing, 2009; Muggleton, 2014). Turing Testi, bir
yapay zeka sisteminin insani davranigsal 6zelliklere ne derece yaklastigini, dzellikle
dogal dil isleme ve anlama becerileri iizerinden nicelendirmeyi hedefleyen bir
protokoldiir (Karaoglan-Yilmaz & Yilmaz, 2023). Yapay zekd kavrami ise 1956
yilina kadar resmi olarak olugsmamis olup, bu kavram Dartmouth’ta diizenlenen bir
konferansta John McCarthy tarafindan ortaya atilmistir (Lewis, 2014). McCarthy’nin
yapay zeka kavraminin kullanilmasindan sonra, akilli asistan uygulamalari, uzman
sistemler, otomatik 6grenme sistemleri, konugma tanima yazilimlar1 gibi bir¢ok
uygulama gelistirilmistir (Ozyanik, 2023). Giiniimiizde ise yapay zeka uygulamalari
giin gectikce daha fazla yaygimlagmaktadir (Deng & Lin, 2022; Lund & Wang, 2023).

Yapay zekanin literatiirde net ve kapsamli bir sekilde tanimlanmasi bir¢ok farkli
sekilde yapilmaktadir. Yilmaz (2022) tarafindan sunulan tamima gore yapay zeka,
insan zekasina atfedilen anlamlandirma, yorumlama, mantiksal ¢ikarim, genelleme
ve deneyimsel Ogrenme gibi Dbiligsel yeteneklerin makineler araciligiyla
modellenmesini ifade etmektedir. Sabuncuoglu (2020), yapay zekanin, insan zekasini
taklit eden ve insan benzeri biligsel islevler sergileyen makinelerin gelistirilmesini
amaglayan bir bilim dali oldugunu belirtmektedir. Alpaydin (2020), yapay zekanin,
insan beyninin isleyisinden esinlenerek tasarlannmig sistemler oldugunu
savunmaktadir. MEB kitabinda ise yapay zeka, insan tarafindan yonlendirilen bir
makinenin insan benzeri bazi becerileri gerceklestirebilmesi olarak tanimlanmigtir
(Altun vd., 2020). Yapay zeka, bilgisayar biliminin zeka kavramini ele alarak zeki
sistemler gelistirmeyi amaglayan bir alandir (Wang vd., 2023). Coppin’e (2004) gore
yapay zekay1 makinelerin yeni kosullara adaptasyon, beklenmedik durumlarla basa
¢ikabilme, problem ¢6zme, sorgulara yanit verebilme, stratejik planlama yapabilme
ve insan zekasiyla iliskilendirilen bir dizi biligsel gorevi yerine getirebilme yetenegi
olarak tanimlamaktadir. Muggleton (2014) ise yapay zekanm temelini insan
zekasinin taklidinin olusturdugunu savunmaktadir. Yapay zeka kavraminin, gorevleri
yerine getirirken insan davranisini taklit etme, problem ¢d6zme ve makinelerde zeka
olusturma gibi temel temalar1 barindirdigl, yapilan tanimlardan agik¢a
anlagilmaktadir (Nilsson, 2011). Yapay zekanin artan etkisi, hayatimizi kolaylastirma
ve cesitli alanlarda verimliligi artirma potansiyeline sahiptir. Yapay zekanin
giiniimiiz teknoloji, ekonomi ve siyaset arenasinda kilit bir rol tistlenmektedir (Suh
& Ahn, 2022).

Yapay zeka, giinliik yasamimizin vazgegilmez bir pargasi haline gelmis olup,
egitim alaninda da etkisini géstermeye baglamistir. Okullarda yalnizca egitime destek
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olmakla kalmamali, ayn1 zamanda egitimin merkezinde yer almalidir (Ozyanik,
2023). Yapay zeka egitimi, kiiresel 6lgekte giderek daha fazla dnem kazanmaktadir.
Birgok iilke, bu alanda yetkin bireyler yetistirmek ve gelecegin diinyasina
hazirlanmak amaciyla egitim sistemlerinde yapay zeka yaklagimlarint ve
uygulamalarmi degerlendirmektedir. Ozellikle, yapay zekd egitiminin K-12
miifredatlarina  nasil  entegre edilebilecegi lizerine g¢esitli  arastirmalar
yiiriitiilmektedir. Bu siiregte, 6grencilere yapay zeka temelli beceriler kazandirmak
ve onlari dijital ¢agin gereksinimlerine uygun sekilde hazirlamak hedeflenmektedir
(Chiu, 2021; Heintz, 2021; Kim & Park, 2019; Steinbauer vd., 2021). Sonug olarak,
yapay zekanin egitimde kullanimi, gelecekteki toplumu insa edecek geng nesillerin
yetistirilmesinde onemli bir rol oynayabilir. Bu alandaki gelismeleri takip etmek ve
etik kaygilar1 g6z 6niinde bulundurarak egitim faaliyetlerine baglamak, iilkemiz i¢in
kritik 6nem tagimaktadir.

Literatiirde, Cheung & Vogel (2013) ve Dunn & Kennedy (2019) gibi
arastirmacilar tarafindan teknoloji destekli 6grenme bigimlerine yonelik tutumlar ile
Cherry vd. (2020), Cukurova vd. (2020) ve Gaines-Ross (2016) gibi arastirmacilar
tarafindan STEM egitimine yonelik tutumlar ve yapay zekaya iligkin algi ve
duyarlilik {izerine yapilan ¢alismalar mevcut olsa da bu ¢alismalarin higbiri 6zellikle
yapay zeka egitimine yonelik tutumlart sistematik olarak incelememistir. Bu ¢calisma
cergevesinde yapay zeka egitiminin 6grencilerin tutumunu 6lgmeye yonelik bir dlgek
gelistirilmesi onem arz etmektedir. Ogrenciler mesleki beceri dgrenimine yonelik
olumlu bir tutum gelistirmezlerse, egitimlerinin etkinligi ne olursa olsun bu konuda
ustalasma olasiliklar1 daha disiiktiir (Fredrickson, 2001). Bu nedenle, yapay zekaya
yonelik tutumlarin  Olciilmesi, yapay zekd egitiminin basarisinda veya
basarisizliginda 6nemli bir faktér olabilir. Literatiirde bu alanda gozlemlenen
boslugu gidermek ve gelecekte gerceklestirilecek c¢aligmalara bilimsel katki
saglamak amaciyla s6z konusu 6l¢ek uyarlama galigmasi gergeklestirilmistir. Suh ve
Ahn (2022) tarafindan gelistirilen Yapay Zekaya Yonelik Tutum Olgeginin Tiirkce
uyarlamasmin, bu boslugu dolduracagi ve alana Onemli bir katki sunacagi
ongoriilmektedir.

Yontem
Arastirma deseni

Caligma, nicel arastirma yontemleri i¢cinde yer alan tarama modelini temel alarak
tasarlanmistir. Mevcut durumun betimlenmesi ve 6lgegin uyarlanmasi siirecinde
tarama modelinin kullanilmasinin nedeni, bu modelin var olan durumu oldugu gibi
yansitma Ozelligine sahip olmasidir (Fraenkel vd., 2012). Suh ve Ahn (2022)
6l¢eginin Tirkgeye uyarlanmasi siirecinde, 6lgegin dilsel agidan Tiirk 6grencilere
uygunlugu test edilmistir. Bu amagla, 6l¢egin gecerlilik ve gilivenirlik ¢alismalart
yapilmistir.

Katilimcilar

Bu c¢alismada, amacgli O6rnekleme yontemlerinden o6lgiit Ornekleme yontemi

kullanilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2011). Bu yontemin tercih edilme nedeni, 6lgegin

uygulanacagi hedef kitlenin belirli niteliklere sahip olmasinin gerekliligidir.

Orneklem segiminde, katilimcilarin bilisim teknolojileri ve yazilim dersi altyor

olmalar1 ve ortaokul seviyesinde egitim gormeleri temel Olgiitler olarak
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belirlenmistir. Bu 6lgiitler dogrultusunda, ¢alismanin amacina uygun bir 6rneklem
olugturulmugtur. Bu kapsamda, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda dgrenim géren
toplam 340 ortaokul Ogrencisi ¢aligmaya dahil edilmistir. Caligmaya katilan
katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Degiskenler Grup N %
Cinsiyet Kadm 151 44 4
Erkek 189 55.6

5. Smf 86 25.3

Sumf 6. Smf 107 31.5

7. Smf 81 23.8

8. Smuf 66 19.4

Tablo 1'de sunulan verilere gore, calismaya katilan 340 ortaokul 6grencisinin
%44,4'inli (n=151) kiz ogrenciler, %55,6'stm1 (n=189) ise erkek ogrenciler
olusturmaktadir. Smif diizeyi bazinda incelendiginde, en yiiksek katilim oran1 %31,5
(n=107) ile 6. simf &grencilerine aittir. Bunu sirasiyla %25,3 (n=86) ile 5. smif,
%23,8 (n=81) ile 7. smif ve %19,4 (n=066) ile 8. sinif 6grencileri takip etmektedir. Bu
dagilim, calismanin ortaokulun tiim sinif diizeylerini kapsadigini gostermektedir.

Veri Toplama Araclan

Caligmada, Suh ve Ahn'in (2022) 26 maddeden olusan 'Yapay Zekaya Yonelik Tutum
Olgegi' adli veri toplama araci kullanilmistir. Olgek, katilimeilar yapay zekdya
yonelik tutumlarini ii¢ alt boyutta degerlendirmeyi amaclamaktadir: Biligsel boyut,
duygusal boyut ve davramissal boyut. Besli Likert tipi bir 6lgek olan bu arag,
katilimcilara yapay zekd hakkindaki goriislerini "kesinlikle katilmiyorum" ile
"tamamen katiliyorum" arasinda degerlendirme imkani sunmaktadir. Suh ve Ahn
(2022) tarafindan yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri, 6l¢egin yapisal gegerliligi
ve i¢ tutarhlign hakkinda olumlu sonuglar vermistir. Olgcegin alt boyutlarina ait
Cronbach alfa katsayilar1 Davranigsal boyut i¢in 0.90, duygusal boyut igin 0.92 ve
biligsel boyut i¢in 0.95 olarak hesaplanmigtir. Bu bulgular, 6l¢egin yapay zekaya
yonelik tutumlari giivenilir bir sekilde dl¢tligiinii géstermektedir.

Ga)

i@\

Ceviri Uygulama Analiz
+ Olgegin hedef dile gevrilmesi + Anlagilirh§in test edilmesi igin + Gegerlilik ve guvenirlik test edilmesi
= Geri geviri yapiimas| 6n test yapiimasi

» Uzman gorisiine basvurulmasi

Dil Uyarlamasi

Sekil 1 Olgek uyarlama asamalari

Calismada kullanilan dlgek, 6grencilerin yapay zekdya yonelik tutumlarini farkli

boyutlarda degerlendirmeye imkan tanimasi nedeniyle tercih edilmistir. Olgek

maddeleri ve {i¢ boyutu incelenerek, hedeflenen 6zelligi 6lgme yeterliligine sahip

olup olmadig1 degerlendirilmistir. Ayrica, Tirkceye 6zgii olarak 6grencilerin yapay
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zekaya yonelik tutumlarini 6lgen herhangi bir 6lgme aracinin mevcut olmadigi tespit
edilmistir. Bu dogrultuda, s6z konusu 6lgegin uyarlanmasina karar verilmistir. Olcek
gelistirme siireci, ilk adim olarak 6lgegin orijinal gelistiricilerinden Woong Suh ve
Seongjin Ahn'dan gerekli izinlerin alinmasiyla baglatilmigtir. Yabanci dilde
gelistirilen O6lgeklerin farkli kiiltiirlere uyarlanmasinda, dil ve kiiltiirel baglamin
dogru bir sekilde yansitilmasi biiylik 6nem tagimaktadir (Cetin vd., 2010). Bu
dogrultuda, Yapay Zekaya Yénelik Tutum Olgeginin (YZTO) Tiirkge uyarlamasi iki
asamali bir siirecte gerceklestirilmistir. Ilk asamada hem Tiirkceye hem de
Ingilizceye hakim iki akademisyen ve dokuz geviri uzmanindan olusan bir ekip, dlgek
maddelerini bagimsiz olarak Tiirkceye cevirmistir. Ikinci asamada ise bu geviriler,
bir aragtirmac1 ve bir ¢eviri uzmant tarafindan detayli bir sekilde karsilastirilarak, her
bir madde i¢in en uygun ceviriye karar verilmistir. Daha sonra, alt1 akademisyenden
olusan bir panel tarafindan Tiirk¢e form iizerinde son diizeltmeler yapilmis ve dlgek
formunun nihai hali olusturulmustur. Olgegin gegerliligini ve giivenilirligini artirmak
amactyla, geri ¢eviri siireci uygulanmistir. Tiirkce formuna getirilmis 6lcek, bagimsiz
iki gevirmen tarafindan ingilizceye geri cevrilmistir. Orjinal ingilizce formla geri
ceviri arasinda herhangi bir tutarsizlik olup olmadig1 incelenerek, gerekli diizeltmeler
yapilmigstir. Pilot uygulama asamasinda ise, 6l¢cegin hedef'kitlesi ile benzer 6zelliklere
sahip kiiciik bir grup katilimciya uygulama yapilarak, maddelerin anlagilirhg: ve
uygunlugu kontrol edilmistir (Beaton vd., 2000; Capik vd., 2018). Pilot uygulama
sonuclarina gore, olgekte gerekli goriilen diizenlemeler yapilmistir. Son agamada,
O6lcek 32 uzmana uygulanarak, dilin anlagilirhign ve akiciligi tekrar
degerlendirilmistir. Uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda &lgekte son
diizenlemeler yapilmis ve nihai form olusturulmustur. Olgek uygulamasina
baglamadan o©nce, katilimcilara oOlgegin amacit ve igerigi hakkinda detayl
bilgilendirme yapilmis ve katilimlariin tamamen istege bagli oldugu belirtilmistir.
Uygulamanin tamamlanma siiresi ortalama 3 dakika olarak o6lciilmiistiir. Olgegin
yapisal gecerliligi, dogrulayici faktor analizi (DFA) ile degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismada DFA uygulamasina gecilmeden Once, veri setinin uygunlugunu
degerlendirmek amaciyla cesitli 6n analizler gergeklestirilmistir. Bu analizler
arasinda kay1p veri analizi, ug deger tespiti, tek ve ¢ok degiskenli normallik testleri,
coklu baglanti (multicollinearity) ve tekillik (singularity) kontrolleri, érneklem
biiyiikligiiniin yeterliliginin incelenmesi ve kiiresellik varsayiminin kontrolii yer
almaktadir. Cok degiskenli aykir1 degerlerin tespiti amaciyla Mahalanobis uzakliklar
hesaplanmis ve bu uzakliklar, a = .001 anlamlilik diizeyinde ilgili serbestlik derecesi
i¢in ki-kare dagilimindan elde edilen kritik deger (y> = 38.85) ile karsilastirilmistir.
Mabhalanobis uzakliklar1 incelendiginde, belirlenen kritik esik degerini asan
gozlemler veri setinden uzaklagtirilmistir. DFA i¢in orneklem biiyiikliigiiniin
uygunlugu KMO testi ile teyit edilmis ve 0.94 olarak bulunmustur. Verilerin
normallik varsayimi, betimsel istatistikler kullanilarak degerlendirilmistir. Carpiklik
ve basiklik katsayilarinin bilyiik cogunlugunun +2 araliginda yer almasi, veri setinde
cok degiskenli normallikten belirgin bir sapmanin olmadigini ortaya koymaktadir.
Calismada, degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesi amaciyla uygulanan
Bartlett kiiresellik testi sonucunda, korelasyon matrisinin birim matris olmadig1 ve

faktor analizine uygun oldugu saptanmistir (%> = 4159.5, df = 325, p <.05). Coklu
75



Temel Egitim / Primary Education (2025) 25: 71-86 ISSN: 2528-892X e-1SSN: 2667-7857

baglant1 ve tekillik sorunlari, degiskenler arasindaki ¢oklu korelasyonlarin kareleri
(SMC) {izerinden degerlendirilmis ve bu degerlerin 0.36 ile 0.68 araliginda oldugu
belirlenmistir. Tabachnick ve Fidell (2013), degiskenler arasindaki korelasyonlarin
0.90" agmasinin ¢oklu baglanti, 1'e esit olmasimin ise tekillik gostergesi oldugunu
ifade etmektedir. Bu tamimlamaya gore, degiskenler arasinda ¢oklu baglanti ve
tekillik sorununun bulunmadig1 sonucuna varilmistir. Coklu baglanti, 0,90 ve {izeri
korelasyonlar ile tekillik ise tam olarak 1 olan korelasyonlarla ifade edilmektedir.
Ayrica, Olcegin yapisal gegerliligi cok diizeyli DFA ile dogrulandiktan sonra, ayirt
edici gegerliliginin incelenmesi i¢in madde-toplam korelasyon analizi uygulanmistir.
Literatiirde, ayirt edici gegerliligin saglanmasi ig¢in madde-toplam korelasyon
katsayisinin en az 0.30 olmasi gerektigi belirtilmektedir. Analizde ise en diigiik
madde-toplam korelasyon degeri 0.46 olarak bulunmustur. Bu bulgu, maddelerin ve
testin ayirt edici gegerliligi agisindan gii¢lii bir kanit sunmaktadir (Karagdz, 2019).
Veri analizi siirecinde, SPSS 18 ve AMOS istatistik programlari kullanilmustir.

Tablo 2 Olcek Degiskenlerine ait Tanimlayici Istatistikler

Maddeler N Min  Max Ort. Ss. Skewness  Kurtosis
1 340 1 5 4.20 1.053 -1.30 1.06
Bilissel 2 340 1 5 4.03 1.132 -1.06 0.34
Bilesenler 3 340 1 5 4.06 1.153 -1.25 0.87
4 340 1 5 3.84 1.239 -0.79 -0.40
5 340 1 5 4.21 1.058 -1.34 1.18
6 340 1 5 4.32 .987 -1.59 2.01
7 340 1 5 3.70 1.274 -0.64 -0.64
8 340 1 5 3.83 1199 -0.77 -0.30
Duygusal 9 340 1 5 3.82 1.284 -0.89 -0.26
Bilesenler 10 340 1 5 417 1.138 -1.39 1.14
11 340 1 5 3.64 1.309 -0.56 -0.81
12 340 1 5 3.46 1.213 -0.36 -0.61
13 340 1 5 4.02 1.063 -0.85 -0.05
14 340 1 5 4.16 1.065 -1.26 0.96
15 340 1 5 3.81 1.347 -0.80 -0.64
16 340 1 5 3.26 1.451 -0.18 -1.26
17 340 1 5 3.59 1.419 -0.56 -1.01
18 340 1 5 4.15 1.064 -1.19 0.76
19 340 1 5 4.03 1.143 -1.11 0.45
Davramssal 20 340 1 5 4.04 1150 -1.07 0.29
Bilesenler 21 340 1 5 3.57 1.411 -0.52 -1.09
22 340 1 5 3.90 1.177 -0.82 -0.22
23 340 1 5 3.73 1.329 -0.69 -0.73
24 340 1 5 3.88 1233 -0.92 -0.09
25 340 1 5 3.81 1.271 -0.70 -0.66
26 340 1 5 4.00 1.201 -1.11 0.32

Caligmanin istatistiksel analiz asamasina gecilmeden Once, verilerin normal dagilima
uygunlugu ¢arpiklik ve basiklik degerleri lizerinden incelenmistir. George & Mallery
(2010) tarafindan onerilen +2 sinir degeri dikkate alinarak, elde edilen garpiklik ve
basiklik degerleri Tablo 2'de sunulmustur. Bu degerlerin belirtilen sinirlar i¢erisinde
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yer almasi, verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmistir. Bu
dogrultuda, verilerin normal dagildigi kabul edilerek gecerlilik ve giivenilirlik
analizlerine devam edilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, biligsel, duygusal ve davramigsal bilesenlere ait
tanimlayici istatistikler sunulmaktadir. Olgek maddelerinin ortalama degerleri 3.26
ile 4.32 arasinda degismekte olup, genel olarak olumlu tutumlarin baskin oldugu
goriilmektedir. Skewness ve kurtosis degerleri ise verilerin normal dagilima uygun
oldugunu gostermektedir.

Bulgular
Gecerlilik Analizi Bulgular:

Yapay Zeka Tutum Olgegi’nin gegerlik analizinde, uzmanlara “Uygun”, “Kismen
Uygun” ve “Uygun Degil” secenekleri sunulmustur. Olgegin yapis1 incelendiginde,
bilissel, duygusal ve davranigsal olmak fiizere li¢ temel bilesenden olustugu
goriilmektedir. Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan degerlendirme siirecinde,
maddeler 1 = Uygun Degil, 2 = Kismen Uygun, 3 = Uygun seklinde puanlanmustir.
Biligsel bilesenlere yonelik maddeler (Madde 1-4), bireylerin yapay zekdya yonelik
bilgi diizeylerini, inanglarin1 ve algilarin1 6lgmektedir. Bu bilesendeki maddelerin
ortalamalar1 2.8 ile 2.9 arasinda degismektedir. Standart sapma degerlerinin diisikk
olmast (0.348 - 0.667) uzmanlar arasinda yiiksek bir fikir birligi oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglar, bilissel bilesenlerin dl¢egin icerigine uygun oldugunu
ve gecerli bir sekilde 6l¢iim yapabildigini desteklemektedir. Duygusal bilesenlere
yonelik maddeler (Madde 5-14), bireylerin yapay zekdya yonelik duygusal
tutumlarini, hislerini ve ilgi diizeylerini 6l¢mektedir. Ortalama puanlar 2.5 ile 2.9
arasinda yogunlasmistir. Genel olarak maddeler, uzmanlar tarafindan “uygun” olarak
degerlendirilmistir. Standart sapma degerlerinin genel olarak diisiik olmas1 (0.415 -
0.834) bu bilesendeki maddelerin tutarlilik gosterdigini ve uzmanlar arasinda belirli
bir uyum saglandigini desteklemektedir. Davranigsal bilesenlere yonelik maddeler
(Madde 15-26), bireylerin yapay zeka ile ilgili planlarini, uygulamaya yonelik
niyetlerini ve eyleme ge¢me egilimlerini 6lgmektedir. Bu bilesende ortalama puanlar
2.5 ile 2.9 arasinda degismektedir. Maddeler, genel olarak uzmanlar tarafindan
“uygun” olarak degerlendirilmistir. Standart sapma sonuglarina goére genel anlamda
bir tutarlilik gdzlenmistir.

Sonug olarak, Yapay Zeka Tutum Olgegi’nin (YZTO) Tiirkge uyarlamasi, hem
igerik hem de dil gecerliligi agisindan uzmanlar tarafindan yiiksek diizeyde kabul
gormiistiir. Tiim bilesenlerdeki ortalama puanlar, 6l¢egin maddelerinin biiyiik 6l¢iide
“uygun” olarak degerlendirildigini gostermektedir. Standart sapmalarin disiik
olmasi, uzmanlar arasinda fikir birligi bulundugunu desteklemektedir. Bu sonuglar,
6lcegin Tiirkgeye uyumlu ve tutarli bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi Bulgulan

Olgek uyarlama galismalarinda, DFA, bir yapisal esitlik modelleme ydntemi olarak,
onceden belirlenmis teorik bir modelin veriye uygunlugunu degerlendirmek igin
siklikla tercih edilir (Capik, 2014). Bu g¢alismada, Suh ve Ahn (2022) tarafindan
gelistirilen Olcegin iic boyutlu yapisinin  Tiirkge uyarlamasinda, DFA’nin
kullanilmasimin nedeni, 6lgegin orijinal ¢aligmasinda dort farkli 6rneklem grubunda

77



Temel Egitim / Primary Education (2025) 25: 71-86 ISSN: 2528-892X e-1SSN: 2667-7857

tespit edilen faktér yapisimin zaten bilinmesidir. Bu durum, olgegin onceden
belirlenmis bir teorik yapisinin oldugu ve bu yapinin verilerle ne kadar uyumlu
oldugunun test edilmesi gerektigini gosterir. Bu nedenle, yeni faktorlerin
kesfedilmesine yonelik agimlayici faktor analizi yerine, dogrulayict bir yaklagim
benimsenmistir. Olgek, 340 kisilik bir rnekleme uygulanmis ve madde analizleri
(madde gii¢liigii ve ayirt edicilik) ile u¢ deger analizleri ¢ercevesinde gergeklestirilen
incelemelerde, veri setinde uyumsuzluk gosteren herhangi bir veri tespit
edilmemistir.

Olgegin orijinal yapisinin, elde edilen verilerle ne derece uyum sagladigi DFA
ile incelenmistir. Ug faktdrden olusan model igin uyum iyiligi indeksleri hesaplanmis
ve Onerilen model modifikasyonlar1 gergeklestirilmistir. Modifikasyonlar sonrasinda
elde edilen uyum iyiligi degerleri asagidaki gibi belirlenmistir: [y*sd =2.06; RMSEA
= .05, GFI = .87, AGFI=.85, IFI = .92, CFI = .92, NFI = .86, TLI = .91]. Yapilan
modifikasyonlarin ardindan, ilgili maddelerin ¥? (kikare) degerine anlamli bir katki
sagladigi gézlemlenmis olup, bu fark p <0.01 seviyesinde anlamli bulunmustur.
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Sekil 2 Yapay Zekaya Yonelik Tutum Olgegi Path Diyagrami

Bu ¢alismada, DFA uygulanirken higbir madde analizden ¢ikarilmamistir. Olgegin
biligsel boyutuna ii¢, davranigsal boyutuna ise bes kovaryans eklemesi yapilmistir.
DFA'dan elde edilen ti¢ faktorlii model i¢in faktor yiikleri Sekil 2'de gosterilmistir.
Sekil 2'de goriildiigi gibi faktor yiikleri Bilissel i¢in .61 ile .82, Duygusal boyutu igin
.52 ile .67 arasinda, Davranigsal boyutu i¢in .53 ile .78 arasinda degismektedir.
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Asagidaki tabloda, uyarlanan 6l¢egin DFA analizine iliskin uyum indekslerinin
degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3 Olgege iliskin Model Uyum lyiligi indeksleri ve Degerlendirmeleri

Uyum . - Modelin
Olgiileri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Sonuglari Uyum
RMSEA RMSEA <0.05 0.05 <RMSEA <0.10 0.05 Iyi Uyum
GFI GFI >0.90 0.80 < GFI < 0.90 0.87 Kabul
Edilebilir
Kabul
AGFI AGFI > 0.90 0.80 < AGFI <0.90 0.85 Edilebilir
Kabul
NFI NFI > 0.90 0.80 <NFI1<0.90 0.86 Edilebilir
CFI CFI > 0.90 0.80 < CFI < 0.90 0.92 fyi Uyum
waf K2/df<3 3.00 < y/df < 5.00 2.06 fyi Uyum

Tablo 3 incelendiginde, DFA sonuglari, modelin genel olarak iyi ve kabul edilebilir
uyum diizeyinde oldugunu gostermektedir. RMSEA, CFI ve y*/df gibi kritik uyum
indeksleri iyi uyum simurlari icinde yer alirken, GFI, AGFI ve NFI gibi baz1 indeksler
ise kabul edilebilir uyum diizeyindedir. DFA uyum indeksleri agisindan modelin
kabul edilebilir bir uyum sagladig1 séylenebilir (Mulaik vd., 1989; Hu ve Bentler,
1999).

Giivenirlik Analizi

Olgegin giivenirligini degerlendirmek amaciyla hesaplanan Cronbach alfa
katsayilarinin, .70 ve iizerindeki degerlerin kabul edilebilir diizeyde giivenirlik
sagladigina iliskin Onerilerle (Fraenkel vd., 2012) uyumlu oldugu Tablo 4'te
gosterilmigtir. Bu bulgu, Olgegin yiliksek i¢ tutarliliga sahip oldugunu ortaya
koymaktadir.

Olgegin Boyutlar1 Arasi Korelasyon Analizi

Tablo 4 Olgegin Alt Boyutlar1 Arasinda Korelasyon Analizi ve Cronbach’s Alpha Degerleri

1 2 3 Cronbach’s
Alpha
Biligsel (1) 1 0.633** 0.625** .82
Duygusal (2) 0.633** 1 0.685** .85
Davranissal (3) 0.625** 0.685** 1 .90
Toplam .93

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 4’te sunulan korelasyon analiz sonuglari, Yapay Zekaya Yonelik Tutum
Olgegi’nin alt boyutlar1 arasinda anlamli ve giiglii pozitif iligkiler oldugunu
gostermektedir (p < 0,01). Bu bulgu, dlgegin i¢ tutarliligina dair énemli bir kanit
sunmaktadir. Alt boyutlar arasindaki bu yiiksek diizeyde iliski, 6lgegin tek bir alt
yapiy1 yansittigini ve Olctiigii yapryi tutarli bir sekilde dl¢tiigiinii gostermektedir. Bu
durum, 6lgegin yap1 gegerliligi agisindan olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.
Biiyiikoztiirk ve arkadaslarinin (2024) da belirttigi gibi, 6lgeklerin hem gegerli hem
de giivenilir olmasi, arastirma sonuglarinin giivenirligi agisindan biiyiik 6nem tasir.
Elde edilen bulgular, s6z konusu 6l¢egin hem yap1 gegerliligi hem de i¢ tutarlilik
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acisindan yeterli diizeyde oldugunu gostererek, bu dlgegin gelecekteki aragtirmalarda
giivenle kullanilabilecegini diisiindiirmektedir.

Olgegin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Tablo 5’te, 6lgegin genel ortalamasi ve alt boyutlara iliskin ortalama degerler
sunulmustur. Olgegin bilissel boyutu 4.03+0.50, duygusal boyutu 3.93+0.040 ve
davranigsal boyutu 3.81+£0.048 ortalama ve standart sapma degerleri ile
hesaplanmistir. Olgegin genel ortalama degeri ise 3.89+0.040 olarak belirlenmistir.
Bu sonuglar, dlgegin genelinde ve alt boyutlarinda ortaokul 6grencilerinin yiiksek
diizeyde katilim gosterdigini ve dolayisiyla yapay zekaya yonelik tutum diizeylerinin
yliksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 5. Olgegin Alt Boyutlarmna iliski Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ortalama Ss
Bilissel (1) 4.03 .050
Duygusal (2) 3.93 .040
Davranissal (3) 3.81 .048
Genel Ortalama 3.89 .040

Tablo 5 incelendiginde biligsel boyutta ortalama 4.03 bulunmus, bu da katilimcilarin
yapay zekdya dair bilgi ve farkindaliklarinin yiiksek oldugunu gdstermektedir.
Duygusal boyutun ortalamasi 3.93’tlir ve bu sonug, katilimcilarin yapay zekaya
yonelik olumlu duygulara ve ilgiye sahip olduklarini ortaya koymaktadir.
Davranigsal boyutta ise ortalama 3.81 olarak hesaplanmistir. Bu deger, katilimcilarin
yapay zekayr kullanma ve uygulama niyetlerinin genel olarak olumlu oldugunu
gostermektedir. Olgegin genel ortalamasi 3.89 olarak belirlenmis ve katilimcilarin
yapay zekdya yonelik tutumlarmin genel anlamda pozitif oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calisma, Suh ve Ahn (2022) tarafindan gelistirilen Yapay Zekaya Yonelik Tutum
Olgegi'nin Tiirkceye uyarlanmasi siirecini ortaya koymaktadir. Olgegin uyarlanmasi
stirecinde, ilk olarak alan uzmanlarindan goriis alinarak dlgegin kapsam gegerliligi
degerlendirilmis ve ardindan dil esdegerligi ¢alismas yiiriitilmistiir. Dil esdegerligi
analizleri sonucunda, olgegin esdeger formlart arasinda anlamli ve yiiksek bir
korelasyon tespit edilmistir. Bu sonug, 6l¢egin farkli dil versiyonlarinin birbirine
esdeger oldugunu ve kiiltiirel uyarlamanin bagaril bir sekilde gerceklestirildigini
gostermektedir.

Caligma kapsaminda gerceklestirilen DFA bulgulari, 6lgegin ti¢ faktorlii yapisina
iligkin Onerilen modelin verilerle uyumlu oldugunu gostermektedir. Giivenirlik
analizleri ise, 6lgegin Tiirk dil yapisina uygun ve giivenilir bir 6l¢iim araci oldugunu
ortaya koymustur.

Dogrulayict faktor analizi Olgegin orijinal i¢ faktorli yapisinin Tiirkge
uyarlamasiyla uyumlu oldugunu gostermistir. DFA sonuglari, RMSEA degeri 0.05,
CFI ve IFI degerleri 0.92 ile GFI ve AGFI degerlerinin sirasiyla 0.87 ve 0.85 olarak
belirlenmis olmasi, modelin iyi ve kabul edilebilir uyum sagladigini gosterir.
Ozellikle ¥*/sd = 2.06 gibi bir degerin elde edilmesi, modelin uyumlu oldugu
konusunda giiglii bir kanit sunmaktadir. Bu bulgular, YZTO'niin ii¢ boyutlu yapisinin
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Tiirk¢eye uyarlanmis haliyle tutarli oldugunu ve gegerliligi agisindan yeterli diizeyde
oldugunu ortaya koymaktadir. Yapilan ayirt edici gegerlilik analizine gore, madde-
toplam korelasyonlarinin 0.46 ile 0.68 arasinda degismesi, dlgegin alt boyutlarinin
ayirt edici gecerliligi agisindan gii¢lii bir bulgu sunmaktadir. Ayrica, korelasyonlarin
0.633 ile 0.685 arasinda olmasi, dlgegin bilissel, duygusal ve davranigsal boyutlar
arasinda anlamli ve giiclii bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu da 6lgegin ol¢tiigii
yapinin tek bir alt yapiy1 yansittigini ve alt boyutlarin i¢ tutarliligini giiclendiren bir
bulgu oldugunu gostermektedir. Gilivenirlik analizleri, olgegin giivenilirliginin
yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Cronbach’s Alpha degerleri, alt boyutlar igin
sirastyla 0.82 (Bilissel), 0.85 (Duygusal) ve 0.93 (Davranigsal) olarak hesaplanmisgtir.
Bu degerler, dlcegin her bir boyutunun giivenilir bir 6l¢glim sundugunu ve ig¢
tutarliliginin oldukga giiclii oldugunu gosterir. Ayrica, korelasyon analizlerine gore,
alt boyutlar arasinda giiglii ve anlamli pozitif iligkiler bulunmasi, 6lg¢egin
giivenilirligine dair saglam bir kanit teskil etmektedir. Verilerin normalligi, ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin £2 sinirlari i¢inde olmasiyla degerlendirilmistir. Bu, verilerin
normal dagilima uygun oldugunu ve DFA sonuglarinin gegerliligini destekleyen bir
bulgu olarak ortaya ¢ikmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin yeterliligi (KMO = 0.94) de
dogrulayici faktor analizinin saglikli bir sekilde yapilabilmesi igin uygun bir sarti
saglamaktadir. Bu galismanin bulgulari, Yapay Zekiya Yonelik Tutum Olgeginin
Tiirk¢e uyarlamasinin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Yapilan
dogrulayic1 faktor analizi ve gilivenirlik testleri, dlgegin Tiirk egitim sistemine
uyumlu oldugunu ve 6grencilerin yapay zekdya yonelik tutumlarini 6lgmede etkili
bir ara¢ sundugunu ortaya koymustur.

Caligmanin sonuglari, Tiirkgeye uyarlanan bu 6lcegin, gelecekte yapilacak
arastirmalarda, 6zellikle ortaokul 6grencilerinin yapay zekaya yonelik tutumlarini
6lgmek amaciyla giivenle kullanilabilecegini gostermektedir. Bu 0Olgek, aym
zamanda egitim politikalar1 ve 6gretim programlariin gelistirilmesinde de faydali
bir ara¢ olabilir. Yapay zekaya yonelik tutumlarin, egitimde nasil sekillendigini ve
geng nesillerin bu alandaki farkindalik diizeylerini 6lgmek igin oldukga degerli bir
arag olarak degerlendirilebilir. Son olarak, bu o6lgegin kiiltiirel uyarlamasi ve
gegerliligi ile ilgili yapilan ¢aligmalar, diger kiiltiirel ve dilsel baglamlarda da benzer
uyarlama ¢aligmalar1 i¢in bir model teskil edebilir.

ﬁx - Yapay zekénin Sgretilmesi gerektigine

Bili§se1 \ dair algilar.

* Yopay zekd derslerinin Snemine

\ - ) s \ J uypnelik inanglar.

| Yonelik ) \ « Her d@rencinin yapay zeka egitimi
/) almasi gerektigine duir diginesler.

\ Tutum KL /

* Vapay zekénin toplum ve bireyler igin
faydal: oldujuna dair algilar
Duyugsal « Yapay zekénin hayat1 kolaylagtiricr
etkisi Gzerine inanglar.
« Vapay zekanin gelecek igin Gnemine
ydnelik duygusal tutumlar.

* Vapay zekd ile ilgili grenme ilgisi

== ve meraki.

* Vapay zeka ile ilgili meslek segimi
nigeti.
Davranigsal || * Yooou zeka ile ilgili etkinliklere
katilma istegi.
« Vapay zekd araglarini kullanma ve
geligtirme motivasyonu.
o « Vapay zekd ile ilgili egitime katilma
istegi.

Sekil 3 Olcek Alt Boyutlar:
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Simirlik ve Oneriler

Bu calisma, ortaokulda 6grenim goren 340 6grenci ile gergeklestirilmistir. Ayrica,
calisma belirli bir zaman diliminde ve smirli bir bolgedeki katilimcilarla
yiriitiilmiistiir. Bu ¢aligmanin sonuglarina dayanarak, gelecekte yapilacak ¢aligmalar
ve uygulamalar icin cesitli dneriler sunulmustur. Oncelikle, bu calisma ortaokul
seviyesinde Ogrenim goren Ogrencilerle gerceklestirilmistir. Farkli yas gruplari,
egitim diizeyleri ve sosyo-ekonomik arka planlardan bireylerle benzer ¢aligmalar
yapilarak olcegin genellenebilirligi test edilebilir. Bdylece, farkli gruplarin yapay
zekaya yonelik tutumlart daha genis bir perspektifte degerlendirilebilir. Ayrica,
calismanin kesitsel tasarimi nedeniyle zaman i¢inde tutum degisimlerini incelemek
miimkiin olmamistir. Bu nedenle, boylamsal ¢alismalar yapilarak bireylerin yapay
zekdya yonelik tutumlarindaki degisimler izlenebilir. Bu tiir ¢alismalar, egitim
programlarinin uzun vadeli etkilerinin degerlendirilmesine de katki saglayabilir.

Beyanlar

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu calisma Nigde Universitesi Bilimsel Arastirma Yayin ve Etik Kurulu’nun
10/01/2025 tarihli 22504254-050.04 say1li karari ile alinan izinle yiirtitilmiistiir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Yazarlar ¢ikar catigmasi olmadigini beyan eder.
Yazar Katkis1: Makale yazarlarinin ¢aligmada katkisi esit orandadir.
Katilm Onay1: Ebeveynlerden ve ¢ocuklardan sozlii onay alinmistir.

Yayimn Onayr: Biitiin haklarimi temel egitim dergisine devrettigimi onaylarim. Makalede gegen ifade ve
agtklamalar yazarlara aittir.

Bilgilendirilmis Onam: Tiim katilimcilardan bilgilendirilmis onam alinmistir. Téim katilimcilar ve aileleri
¢alismanin amaci, veri toplama araglari ve yontemi hakkinda bilgilendirilmistir. Katilimcilardan ve
ailelerinden hem yazili hem de sozlii katilim onay1 almmustir. Tim katilimeilar goniillilik esasina gore
calismaya dahil edilmistir. Katilimcilar ve aileleri istedikleri zaman g¢alismadan ayrilabileceklerinin
farkindadir. Bagvuru ve veri toplama siireci boyunca katilimcilarin mahremiyetini ihlal edecek higbir
davranig veya sozlii eylemde bulunulmamustir. Veri igsleme sirasinda katilimeilarin kimlikleri tamamen
anonim tutulmus ve katilimcilarin mahremiyeti dikkate alinmstir.

Finansman: Bu ¢alismanin yiiriitiilmesinde herhangi bir kurum veya kurulustan fon kullanilmadi.
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Extended Abstract

This study aimed to adapt the Attitudes Toward Artificial Intelligence Scale (ATAIS) developed
by Suh and Ahn (2022) into Turkish and evaluate its validity and reliability. Artificial intelligence
(Al) has become an essential part of modern life, impacting areas such as education, healthcare,
economics, and technology. While the concept of Al dates back to the 1950s with Alan Turing’s
proposal of the Turing Test, it gained formal recognition in 1956 when John McCarthy introduced
the term at the Dartmouth Conference. Since then, Al technologies have evolved significantly,
including applications like smart assistants, speech recognition, and machine learning systems. In
the field of education, Al has become increasingly important, offering personalized learning
experiences and improving students’ problem-solving abilities. Many countries, including the
United States, South Korea, Singapore, China, and Australia, have integrated Al education into
their school curricula to prepare students for the future. In this context, assessing students’
attitudes toward Al has become crucial as these attitudes influence the success of Al-related
educational programs and applications. Despite the growing interest in Al, there is a lack of
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comprehensive and validated measurement tools specifically designed to evaluate attitudes
toward Al. Addressing this gap, this study focused on adapting the ATAIS to measure attitudes
in cognitive, affective, and behavioral dimensions. The research was conducted during the 2023—
2024 academic year with 340 middle school students. The study followed a quantitative survey
design, which is suitable for examining attitudes and perceptions in a systematic manner. The
adaptation process involved a rigorous translation procedure to ensure linguistic and cultural
equivalence. First, the scale was translated into Turkish by bilingual experts fluent in both Turkish
and English. Then, a back-translation process was carried out to verify that the Turkish version
retained the meaning of the original items. A panel of experts reviewed the translated items, and
necessary revisions were made to improve clarity and cultural appropriateness. A pilot study was
conducted with a small group of students to test item comprehensibility, after which the final
version of the scale was prepared for data collection. The Turkish adaptation of the scale was
subjected to validity and reliability tests to confirm its suitability as a measurement tool. Prior to
statistical analysis, assumptions such as missing data, outliers, and normality were examined.
Mahalanobis distance values were used to detect outliers, and skewness and kurtosis values were
checked to confirm that the data met the assumption of normality. The Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) value of 0.94 indicated that the sample size was adequate for factor analysis. Confirmatory
Factor Analysis (CFA) was performed to evaluate the structural validity of the scale, and
reliability was tested using Cronbach’s alpha coefficients. Statistical analyses were conducted
with SPSS 18 and AMOS software. The findings demonstrated that the Turkish version of the
ATAIS maintained the original three-factor structure and exhibited good and acceptable model fit
indices. The chi-square to degrees of freedom ratio was 2.06, which indicated a good fit. The Root
Mean Square Error of Approximation (RMSEA) value of 0.05 also indicated a good fit, reflecting
minimal error in the model. The Goodness of Fit Index (GFI) and Adjusted Goodness of Fit Index
(AGFI) values were 0.87 and 0.85, respectively, falling within acceptable limits. The Comparative
Fit Index (CFI) value of 0.92 confirmed a good fit, further supporting the structural validity of the
scale. Factor loadings ranged from 0.61 to 0.82 for the cognitive dimension, 0.52 to 0.67 for the
affective dimension, and 0.53 to 0.78 for the behavioral dimension, indicating strong relationships
between items and their respective factors. Reliability analysis revealed high internal consistency
across all dimensions. Cronbach’s alpha coefficients were calculated as 0.90 for the cognitive
dimension, 0.92 for the affective dimension, and 0.95 for the behavioral dimension. The overall
reliability coefficient was 0.93, confirming that the scale provided reliable measurements.
Significant positive correlations were found between the sub-dimensions, further supporting the
internal consistency of the scale. Descriptive statistics showed that participants scored an average
of 4.03 on the cognitive dimension, 3.93 on the affective dimension, and 3.81 on the behavioral
dimension. The overall mean score was 3.89, indicating that students generally have positive
attitudes toward Al in terms of awareness, emotional engagement, and behavioral intentions. The
results suggest that the adapted scale is a valid and reliable tool for measuring attitudes toward Al
in Turkish-speaking student populations. The high fit indices and reliability scores indicate that
the scale successfully captures cognitive, affective, and behavioral components related to Al.
Students’ high scores in the cognitive dimension suggest that they are aware of Al’s importance
and potential, while their scores in the affective and behavioral dimensions demonstrate positive
emotional responses and intentions to engage with Al-related activities. These findings highlight
the potential for integrating Al education into the curriculum to prepare students for future
technological advancements. Despite its contributions, this study has certain limitations. Since the
sample was limited to middle school students, it is difficult to generalize the findings to other age
groups or populations. Future research should expand the sample size and include diverse
demographic groups to enhance generalizability. Additionally, this study employed a cross-
sectional design, which does not allow for tracking changes in attitudes over time. Longitudinal
studies are recommended to examine how attitudes toward Al evolve with experience and
exposure. Further studies could also explore the relationships between Al attitudes and academic
performance, motivation, and technological skills using advanced analytical techniques such as
structural equation modeling. The scale can also be used in studies involving teachers and parents
to evaluate their attitudes toward Al, enabling the development of more comprehensive Al-
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focused educational programs. Practical applications include designing workshops, clubs, and Al-
related projects to enhance students’ interest and engagement with Al. Future research may also
investigate the impact of Al-based education programs on students’ learning outcomes and career
aspirations. In conclusion, this study demonstrates that the Turkish adaptation of the Attitudes
Toward Artificial Intelligence Scale is a valid and reliable measurement tool. The scale provides
a comprehensive framework for assessing cognitive, affective, and behavioral attitudes toward
Al, making it suitable for use in educational settings. Its successful adaptation highlights the
importance of addressing cultural and linguistic factors when developing measurement tools. The
findings emphasize the need to integrate Al education into curricula and suggest that the scale can
be used to guide policy-making and curriculum design aimed at preparing students for a
technology-driven future.
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