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ilkokul Ogrencilerinin “Bilim” ve “Fen Bilimleri Dersi” Kavramlarina Yénelik Algilarmin Metafor
Yoluyla Belirlenmesi

The Determine of Primary School Students’ Perceptions about Concepts like “Science” and “Science
Course” through Metaphors

Serpil Kalaycr*

Oz

Bu ¢aligmanin amact ilkokul 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goren 6grencilerin “bilim” ve “fen bilimleri dersi”
kavramlarina yonelik sahip olduklar1 algilart metaforlar araciligi ile saptamaktir. Caligmada nitel arastirma
tekniklerinden biri olan olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirma 6rneklemini, Hatay ilinde bulunan 2016-
2017 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde tipik durum 6rnekleme yontemiyle segilen biri kdy, biri ilge ve biri de
merkezde yer alan 3 ilkokulun 3. ve 4. siif dgrencileri olusturmaktadir. 246 kiz ve 224 erkek olmak iizere
toplam 470 6grenciden veri toplanarak ilgili analizler yapilmistir. Aragtirmanin verilerini toplamak igin, ilkokul
ogrencilerine “Bilim... gibidir. Ciinki...” ile “Fen bilimleri dersi... gibidir. Ciinki...” ciimlelerini
tamamlamalar1 istenmistir. Caligmadan elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilip yorumlanmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin “bilim” kavramina iliskin 103, “fen bilimleri” kavramina iligkin ise 97 adet
metafor iirettikleri goriilmiistiir. Uretilen bu metaforlar “bilim” i¢in 8, “fen bilimleri dersi” igin 9 farkli kategori
altinda toplanmustir. Calisma sonucunda ortalama olarak her 2 kavram i¢in, her 4 6grencinin bir farkli metafor
irettigi gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Tlkokul 6grencileri, bilim, fen bilimleri dersi, metafor.

Abstract

The aim of this study is to determine the perceptions of 3rd and 4th primary school students regarding the
concepts of “science” and “science course” via metaphor. In this study, phenomenological method which is one
of the qualitative research techniques was used. The sample of the research consists of 3rd and 4th grade
students who are selected by the typical case sampling technique in the fall semester of 2016-2017 academic
years in one village, one district and one central primary school which located in Hatay. A total of 470 students
(246 female and 224 male) were collected and analyzed. The data for the study were gathered by having the
students complete the sentences “Science is like .... Because ....” and “Science course is like ... Because ....
”. The data were analyzed and interpreted by content analysis technique. As a result of the research, it was seen
that the students produced 103 metaphors about the concept of “science” and 97 metaphors about the concept
of “science course”. These metaphors were further identified in 8 different categories for “science” and in 9
different categories for “science course”. In this study, in average, every four students created one different
metaphor for these two concepts.

Keywords: Elementary students, science, science course, metaphor.
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Extended Summary

Purpose and Significance: The purpose of this study is to determine the perceptions of 3rd
and 4th primary school students regarding the concepts of “science” and “science course” via
metaphor. The main questions given below have been investigated considering this purpose: 1.
Primary students were explained their perceptions of “science” and “science course” through which
concepts? 2. What categories of metaphors are proposed for the concepts of “science” and “science
course”?

Today, education understanding is based on the principle that information is meaningful for
students and made available in daily life. This situation causes the education systems to constantly
update to keep pace with the living conditions (MEB, 2013). In order to learning can be to be
permanent in the students, the concepts must be concretized and they must be learned by establishing
relationships with known concepts (Kiigiikturan, 2003; Levine, 2005). Metaphors also help students
to express abstract concepts, concrete concepts that they will learn.

Metaphors are used as a means by which people understand the nature and the environment in
which they live, making meaning through specific interpretations of the objective reality which seems
to be meaningless (Morgan, 1998). By creating a mental picture equivalent to thousands of words
while defining metaphors, a complex story can become a very powerful means of communication
through a metaphor (Sackmann, 1989).

Methodology: In this study, phenomenological method which is one of the qualitative research
techniques was used. Creswell (2013) explains that when using this research technique “the
researcher seeks to establish the meaning of a phenomenon from the views of the participant”. The
purpose of the phenomenological approach is to describe. The sample of the research consists of 3rd
and 4th grade students who are selected by the typical case sampling technique in the fall semester of
2016-2017 academic years in one village, one district and one central primary school which located
in Hatay. A total of 470 students (246 female and 224 male) were collected and analyzed. . The data
for the study were gathered by having the students complete the sentences “Science is like ....
Because ....” and “Science course is like ... Because ....”. To this end, a paper was distributed to the
students, to which these sentences were written. The data were analyzed and interpreted by content
analysis technique. The statements of each student related to the concept of “science” and “science
course” were organized under certain categories and sub-categories within the section of the
statements.

Categories were given according to frequencies values. Data which were collected under
specific categories were converted table and supported with students’ sentences. In addition to this, 2
coders’ codes and categories were compared to see the competencies between them. To provide the
reliability of data, the average reliability was calculated. It was calculated
(consensus/(consesnsus+dissidence)x100) formula of Miles and Huberman (1994) in order to ensure
reliability of date. Interpersonal consensus for the reliability of the research results is calculated as
91%.

Results, discussion and conclusion: The findings of the study showed that primary students
have positive thoughts about the concept of “science” and “science course”. It was seen that the
students produced 103 metaphors about the concept of “science”, and 97 metaphors about the concept
of “science course”. The category of “science” was composed of following 6- sub-categories:
dynamic science (135), useful / instructive science (102), leading science (33), necessary science (29),
comprehensive science (29), science making difference (23), mixed / hard science (23) and
entertaining science (11).The category of “science-course” was further sub-categorized in 9 groups
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for being as: are informative (189), descriptive (61), enjoyable (50), comprehensive (30), mixed/hard
(24), guidance (20), mysterious (12), necessary (7) and leading (7).

When the metaphors related to science are examined, it has been observed that most of the
students pay attention to “science” in terms of information, technology, intelligence, experiment and
research. Given the fact that technological developments are rapidly advancing and knowledge has
an important place in human life, it can be said that there is an awareness of this concept in primary
school children. In their research, Giiler and Akman (2006) found that 6-year-old children perceive
the world as a way of discovering or inventing something, rather than exploring and understanding
the world. With this study, it is seen that students reaching a certain knowledge accumulation in
primary school can understand that perceptions change and science is not just inventing.

When the metaphors related to the science course are examined, it is seen that most of the
students use the concepts of science, knowledge, experiment and technology. When the primary
science program is examined, it can be assumed that the frequent use of experiments in this course
plays a major role in being regarded by the students as both easy and fun. In fact, if it was thought
that science was a whole set of information which obtained to be made experiments, observations and
research, it can be considered that the main purpose of the science course was comprehended by the
students. Bartoszeck and Bartoszeck (2017) received opinions from 204 elementary school and 229
junior high school students about science. As a result of the interviews, it was seen that the students
found that science courses were fun and science was a knowledge accumulation that made people's
life more comfortable. The data obtained from our study is in parallel with this study.

When we pay attention to the results of the research, it is seen that the teaching manner of the
science course is very effective on the student metaphors. In this context, various activities should be
organized in order to introduce more comprehensive information to the students, technical trips
should be done within the science course.
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Giris
Bilim evreni, insan1 ve toplumu gézlem, deney ve akil yoluyla sistematik bir sekilde elde edilen
bilgilerle aragtirma ¢abasidir. Buna gore bilim, ger¢ekleri aramanin bir yolu olarak da tanimlanabilir
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bilim denince iilkemizde ilk akla
gelen fen olmasina ragmen, aslinda fen, bilimin bir alt dalidir. Fen; fizik, kimya ve biyoloji konularini

kapsayarak diinyamizi anlamamizi saglar. Bilim i¢in gecerli olan her sey fen i¢in de gegerlidir (Cepni,
2014).

Yasadigimiz diinyay1 daha iyi tanimak ve anlamak i¢in, dogaya hakim olma ¢abamizi saglayan
bilimin giiclinden yararlanmaliy1z. Teknolojinin artmasiyla birlikte bilimsel bilgiler de yasamimizi
oldukca fazla etkilemektedir. Bu nedenle, bir 6gretmenin, 6grencilerine olumlu tutum ve ilgi
gelistirebilmek i¢in o dersin dogasimi en iyi sekilde kazandirmasi gereklidir. Bundan dolayi,
Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgi ve tutumlarinin artirilabilmesi i¢in fennin dogasi
Ogrencilere yeterince asilanmalidir (Cepni, 2014).

Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin iginde bulunduklar1 ¢evreyi ve evreni bilimsel olarak ele
alip 6grenmeleri saglanir. Bu ders ¢ocuklarin, dogal olaylar1 gézlemlemelerine, bilimsel gelismeleri
takip etmelerine, diisiinme ve problem ¢6zme becerileri kazanmalarina ve deneyler yaparak elde
ettikleri verilerden genellemeler yapmalarina yardimci olmaktadir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programi fen okuryazari dgrenciler yetistirmeyi hedeflemektedir.
Bu baglamda 6grenciler arasgtiran, sorgulayan, merak eden, problemleri mantiksal yolla ¢6zebilen,
Ozgiivenli, girisimci bireyler olarak yetiseceklerdir (MEB, 2013).

Glnilimiizde egitim anlayist bilginin 6grenciler icin anlamli ve gilinliik hayatta kullanilabilir
hale getirilmesi esasina dayanmaktadir. Bu durum egitim sistemlerinin yasamin kosullarina ayak
uydurmak icin siirekli giincellemeler gecirmesine neden olmaktadir (MEB, 2013). Ogrencilerde
O0grenmenin kalici olabilmesi i¢in, kavramlarin somutlastirilmasi ve bunlarin bilinen kavramlarla
iligki kurularak Ogrenilmesi gerekmektedir (Kiigiikturan, 2003; Levine, 2005). Metaforlar da
Ogrencilerin 6grenecekleri soyut kavramlari, somut kavramlarla anlatmalarina yardimci olmaktadir.

Metaforlar insanin dogayi ve yasadigi ortami anlamasinin, anlamsiz gibi goriinen nesnel
gerceklikten belirli yorumlar aracilifiyla anlamlar ¢ikarmasinin aract olarak kullanilmaktadir
(Morgan, 1998). Metaforlar bir durumu tanimlarken binlerce sozciige esdeger bir zihinsel resim
yaratarak, karmagik bir hikayeyi bir metafor araciligiyla ¢ok giiclii bir iletisim araci haline
getirilebilmektedir (Sackmann, 1989).

Metaforlar, biligsel gelisimle yakindan baglantilidir, ¢iinkii bilissel yap1 diinyay1 algilamamizin
temel mekanizmalarindan biridir (Lakoff ve Johnson, 1980). Kavramsal metaforlar, tanidik
deneyimlerle yeni deneyimlerin benzerliklerinin saptanmasi {izerine kurulu oldugundan, yeni
kavramlar veya bilgileri anlamaya yardimeci olurlar (Gentner ve Holyoak, 1997). Landau, Meier ve
Keefer (2010), metaforlarin bireylerin diislince yapisinda 6nemli bir yer tuttuSunu ve bireylerin
adalet, manevilik veya mutluluk gibi soyut kavramlarla ilgili eylemlerini anlamasini sagladigini ifade
etmektedirler.

Metaforla ilgili alanyazi incelendiginde, ¢esitli kavramlara yonelik metafor arastirmalarmin
oldugunu gormekteyiz. Mevcut ¢alismalar, genellikle 6gretmen adaylari, 6gretmenler ya da ortaokul
ogrencileri ile gergeklestirilmistir (Saban, 2008; Akgay, 2011; Soysal ve Afacan, 2012; Kaya, Afacan,
Polat ve Urtekin, 2013; Akcay, 2016; Aktamis ve Dénmez, 2016; Ekici, 2016). Yurtdisindaki yayinlar
incelendiginde ise daha c¢ok bilim ve bilim insani imajima yonelik cesitli ¢alismalarin oldugu
goriilmektedir (Schibeci ve Sorensen, 1983; Newton ve Newton, 1992; Chambers, 1983; Huber ve
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Barton, 1995; Barman, 1996; Barman, 1997; Barman, 1999; Barman, Ostlund, Gatto ve Halferty,
1997; Lannes, Flavoni ve De Meis, 1998; Goodrum, Hackling ve Rennie, 2001; McDuffie, 2001,
Garbett, 2003; Schibeci, 2006). Bu alanda ilkokul 6grencileri lizerinde yapilan fazla bir arastirmaya
rastlanamamigtir. Rastlanilan ¢aligmalardan birisinde ilkogretim &grencilerinin “fen ve teknoloji
dersi” ve “fen ve teknoloji Ogretmeni” kavramlarina yonelik metafor durumlart belirlenmeye
calisilmistir (Soysal ve Afacan, 2012). Bir diger calismada ise Saban (2008) ilkégretim 1. kademe
Ogretmen ve dgrencilerinin bilgi kavramina iligkin sahip olduklar1 imgeleri metaforlar yoluyla tespit
etmeye ¢alismistir.

Senel ve Aslan (2014), okul 6ncesi 6gretmen adaylariin bilim ve bilim insan1 kavramlarina
iliskin metaforik algilarimi arastirmiglar ve 6gretmen adaylarinin bilim hakkinda 54 farkli metafor
tirettiklerini tespit etmislerdir. Biyikli, Bagbay ve Basbay (2015), ortaokul ve lise 6grencilerinin bilim
kavramina iliskin toplam 153 farkli metaforlar iirettiklerini belirlemislerdir. Aktamis ve Donmez
(2016), ortaokul Ggrencilerinin fen bilimleri dersine, bilime, fen bilimleri 6gretmenine ve bilim
insanina yonelik metaforik algilari iizerine yapmis olduklari caligmada fen bilimleri dersi igin 72 adet,
bilim igin ise 88 adet anlaml1 ve birbirinden farkli metafor tirettiklerini belirlemislerdir.

Ayrica cevre (Ates ve Karatepe, 2011), matematik (Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011)
biyoloji (Yalmanci ve Aydin, 2013), mikroskop (Ekici, 2016), gorsel sanatlar dersi (Fidan ve Fidan,
2016), biyoteknoloji (Akgay, 2016), vb. kavramlarina yonelik metaforlar da c¢esitli arastirmacilar
tarafindan arastirilmastir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci1 ilkokul 3. ve 4. siniflarda okuyan 6grencilerin “bilim” ve “fen bilimleri
dersi” kavramlarina yonelik sahip olduklari algilar1 metaforlar aracilig1 ile belirlemektir. Ogrencilerin
“bilim” ve “fen bilimleri” hakkindaki olumlu ve olumsuz tutumlarinin 6grenilmesi ve boylece
gelistirilecek programlara da temel olusturmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu amag dogrultusunda
asagidaki sorulara cevaplar aranmustir.

1. ilkokul dgrencileri “bilim” ve “fen bilimleri dersi’ne iliskin algilarim hangi kavramlar
araciligi ile agiklamaktadirlar?

2. “Bilim” ve “fen bilimleri dersi” kavramlarina yonelik ileri siiriilen metaforlar hangi
kategoriler altinda toplanmaktadir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu bilim deseni kullanilmigtir. Olgu
bilim (fenomenoloji) deseni, davranislarin, dissal, nesnel ve fiziksel olarak tanimlanan gercekler
yerine, deneyim olgusu tarafindan belirlenmesidir (Robson, 2015). Diger bir ifade ile “olgu bilim
insanlarin yasamis oldugu iistii kapali kalmis deneyimleri ortaya ¢ikarmayr hedeflemektedir”
(Sanders, 1982, s. 354). Esas olarak olgu bilim kisilerin baslarindan gecen olay ya da durumlar ile
i¢sellestirdikleri deneyimlerinin incelendigi bir bilim dalidir ( Lester, 1999). Olgu bilim arastirmalari,
bize bir olguyu daha iyi tanimamiza ve anlamamiza yardimeci olacak sonuglar saglamaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Ayrica Sanders (1982) her olgu bilim g¢alismasinin kendine 6zgii 6zellikler
tagiyabilecegini ve farkli sayilarda kisilerin calismaya dahil edilebilecegini belirtmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu tipik durum oOrnekleme yoOntemiyle secilmistir. Bu &rnekleme yoOntemi,
evrenden arastirma problemi ile ilgili ¢ok sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek
gerekli bilginin bu 6rnekler lizerinden toplanmasidir. Arastirmaci tipik durumu belirlemek amaciyla
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ornekleme iliskin bilgisi olan kisilerle goriiserek 6rnege karar verir (Biiylikoztiirk ve vd., 2016). Bu
amag dogrultusunda Hatay’daki baz1 miidiir ve miidiir yardimcilarindan goriis alinarak benzer sosyo-
ekonomik diizeye sahip biri koy, biri ilge ve biri de merkeze bagli olmak tizere ii¢ ilkokul ¢alisma
i¢in seg¢ilmistir. Caligma grubunu, segilen 3 ilkokulun 3. ve 4. siniflarinda 6grenim géren 470 ilkokul
Ogrencisi olusturmaktadir. Caligma goniilliiliik esasina dayali olarak gergeklestirilmis ve doldurmak
istemeyen Ogrenciler igin 1srar edilmemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin smif diizeyleri ve
cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Sinif Diizeyleri ve Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Cinsiyet 3. siif 4. sinif
Kiz 142 104
Erkek 107 117
Toplam 249 221

Veri Toplama Araci

Calismaya baglamadan Once ilgili alanla ilgili literatiir incelenmis ve benzer ¢aligmalarda yola
cikarak veri toplama araci belirlenmistir (Saban, 2008; Soysal ve Afacan, 2012; Tortop, 2013; Senel
ve Aslan, 2014). Bu dogrultu da arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin her birine “bilim” ve ‘fen
bilimleri dersi ” kavramlarina iligkin sahip olduklari metaforlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla “Bilim ...
gibidir. Ciinkii...” ve “Fen bilimleri dersi... gibidir. Ciinkii....” ctimlelerini tamamlamalari
istenmistir. Bu amagla 6grencilere bu ciimlelerin yazili oldugu bir kagit dagitilmistir. Kagitlara
yazilan yonergeyle ilk ciimleyi yalnizca bir kavram ile, ikinci climledeki boslugu ise kavrami
tamamlayici nitelikte bir metafor kullanarak tamamlamalar1 istenmistir. Ayrica 6grencilerin bu
kavramlar hakkindaki diisiincelerini harekete gecirmek amaciyla farkli kavramlar ile ilgili metafor
ornekleri verilmistir. Bu 6rnekler sunlardir;

’

“Ogretmen pusula gibidir. Ciinkii bize dogru yolu gésterir.’
“Biyoloji okyanus gibidir. Ciinkii derin ve gizemlidir.”

Calisma goniilliiliik esasina dayali olarak gerceklestirilmis ve doldurmak istemeyen 6grenciler
icin 1srar edilmemistir. Ayrica dgrencilere yaptiklar: bu etkinlikten not almayacaklar1 da belirtilmis
ve bu calismanin yalmizca arastirma amagh kullanilacagi sdylenmistir. Ogrencilerin kendi el
yazilariyla kaleme aldiklar1 bu kompozisyonlar, bu arastirmada temel veri kaynagi olarak
kullantlmgtr.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Calisma sonucunda elde edilen verilerin analizinde “icerik analizi” tekniginden
yararlamlmistir. Icerik analizi genel olarak, bilgilerin kategorize edilmesi ve akabinde farkl
kategorilerin ortaya ¢ikma sikliginin karsilastirtlmasidir (Strauss ve Corbin, 1990; Robson, 2016). Bu
analiz igleminde dort agsamali bir yol izlenilmektedir. Bunlar; 1) verilerin kodlanmasi, 2) temalarin
belirlenmesi, 3) kodlarmn ve temalarin kategorize edilmesi ve 4) verilerin yorumlanmasi seklindedir
(Yildinim ve Simgek, 2016). Kategoriler olusturulurken, hem daha énceden buna benzer ¢aligmalarda
kullanilan kodlamalardan yararlanilmis (Senel ve Aslan 2014; Soysal ve Afacan 2012; Biyikli ve vd.,
2015; Aktamis ve Donmez, 2016), hem de 6grencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda yeni kodlar
olusturulmustur. Calismanin giivenirligi igin; arastirmact ve 7 yillik deneyime sahip bir simif
Ogretmeni ile caligma ayri ayr incelenerek olusturulan kategoriler ve metaforlar Miles ve
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Huberman’in formiili (Giivenirlik=goriis birligi/gorlis  birligi+goriis ayriligl) kullamlarak
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Buna gore % 91 oraninda bir giivenirlik saglanmigtir.

Ogrenciler tarafindan gelistirilen metaforlar ile mantiksal dayanaklari uyusmayan kagitlar
arastirma kapsamu disinda tutulmustur. Ornegin; “Fen bilimleri dersi iskelet gibidir. Ciinkii
iskeletlerimiz bilmeceye benzer.” metaforunu gelistiren Ogrenci fen bilimleri dersini iskelete
benzetmis ancak benzetme sebebinin mantiksal dayanagini kuramamastir.

Kapsam dig1 birakilan metaforlar belirlendikten sonra geriye kalan gegerli metaforlarin bir
listesi yapilmis ve her bir metaforu temsil eden 6grenci subeleri ve frekanslar1 hesaplanmistir. Son
olarak da, benzer 6zelliklere sahip metaforlar belirli kategoriler altinda toplanmustir.

Bulgular

Bu boéliimde, ilkokul 6grencilerinin = “bilim” ve “fen bilimleri” kavramlarina yonelik
kullandiklar1 metaforlar ve bu metaforlarin yer aldig1 kategoriler verilmistir.

“Bilim” Kavramina Yoénelik Kullanilan Metaforlar ve Kategorileri
Arastirmaya katilan her bir ilkokul 6grencisinin “bilim” kavramina yonelik gelistirdikleri

metaforlar sinif diizeyine gore kategorize edilerek toplam frekans (f) degerleri tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. “Bilim” Kavramia Yénelik Ogrenci Metaforlar

Metafor Metafor ad1 Toplam ve Sinf Metafor Metafor ad1 Toplam ve Sinif
kodu diizeyi (f) kodu diizeyi (f)

T 3. 4. T 3. 4.
1 Bilgi 33 23 10 53 Yol 2 2
2 Teknoloji 28 11 17 54 Arkeolog 1 1
3 Hayat 23 20 3 55 Bilgisayar 1 1
4 Zeka 23 10 13 56 Bilimsel ders 1 1
5 Deney 15 9 6 57 Biiytiteg 1 1
6 Arastirma 14 11 3 58 Corba 1 1
7 Pusula 13 9 4 59 Dergi 1 1
8 Sevgi 12 7 5 60 Dondurma 1 1
9 Ders 11 7 4 61 Egitim 1 1
10 Isik 11 11 62 Fener 1 1
11 Akl 9 5 4 63 Gelecek 1 1
12 Beyin 9 3 6 64 Haber 1 1
13 Kitap 8 4 4 65 Her sey 1 1
14 Diinya 7 4 3 66 Hig bitmeyen yol 1 1
15 fcat 6 6 67 fyi 1 1
16 Su 6 6 68 Kap1 1 1
17 Diislince 5 2 3 69 Kesif 1 1
18 Giizel 5 5 70 Kutu 1 1
19 Hayal 5 2 3 71 Labirent 1 1
20 Insan 5 3 2 72 Lamba 1 1
21 Okul 5 5 73 Makine 1 1
22 Ogrenmek 5 3 2 74 Masal 1 1
23 Calismak 4 2 2 75 Manav 1 1
24 Cevre 2 1 1 76 Matematik 1 1
25 Eglence 4 2 2 77 Meslek 1 1
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26 Gizem 4 4 78 Mimar 1 1
27 Ogretmen 4 3 1 79 Miihendislik 1 1
28 Resim 4 1 3 80 Nese 1 1
29 Caligkanlik 3 2 1 81 Orman 1 1
30 Deniz 3 1 2 82 Oyun 1 1
31 Araba 2 2 83 Oyuncak 1 1
32 Arkadashik 2 1 1 84 Omiir 1 1
33 Bilgi havuzu 2 2 85 Pamuk sekeri 1 1
34 Bilim adami 2 1 1 86 Paylasim 1 1
35 Bulmaca 2 2 87 Robot 1 1
36 Fen 2 1 1 88 Riiya 1 1
37 Giines 2 1 1 89 Sandik 1 1
38 Havuz 2 2 90 Sihir 1 1
39 Inceleme 2 2 91 Sonsuz 1 1
40 Kalp 2 1 1 92 Sosyal bilgiler 1
41 Karigik 2 2 93 Telefon 1 1
42 Kimya 2 2 94 Umut 1 1
43 Laboratuvar 2 2 95 Uyum 1 1
44 Merak 2 2 96 Unli 1 1
45 Mucit 2 1 1 97 Yapboz 1 1
46 Okyanus 2 2 98 Yemek 1 1
47 Proje 2 2 99 Yol gosteren kisi 1 1
48 Sanat 2 2 100 Zaman 1 1
49 Toprak 2 1 1 101 Zevkli 1 1
50 Tiikenmez 2 102 Zihin 1 1

kalem

51 Tiirkge 2 103 Zor 1 1
52 Uzay 2 1 1

Tablo 2’deki veriler incelendiginde 6grencilerin toplam 103 adet gegerli metafor iirettikleri
tespit edilmistir. Bu metaforlardan 53 tanesi birden fazla dgrenci tarafindan yazilmstir. Geriye kalan
50 metafor birer kisi tarafindan yazilmistir. “Bilim” kavramina yonelik kullanilan metaforlar i¢cin
olusturulan kategoriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. “Bilim” Kavramina Yénelik Ogrenci Metaforlarimin Kategorileri

Metafor Metafor

Kategoriler Metaforlar sayisi Kategoriler Metaforlar sayisi
Dinamik Bilim Teknoloji (28) Yol Gosteren Bilim Pusula (13)

Hayat (23) Isik (11)

Deney (15) Giines (5) 33

Sevgi (12) Fener (1)

Kitap (8) Gelecek (1)

Diistince (5) Lamba (1)

Ogrenmek (5) Yol gosteren (1)

Gizem (4) Gerekli Bilim Zeka (23)

Caligkan (3) Proje (2)

Arkadaslik (2) Tiikenmez kalem (2) 29

Bilgi havuzu (2) Matematik (1)

WWW.ijoses.com 8


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences

VOL. 5, NO. 9 (2018), 1 -21 S. Kalayci

Kalp (2) Omiir (1)
Merak (2) Kapsaml Bilim Su (6)
Mucit (2) Okul (5)
Sandik (2) Bilim adamu (2)
Tiirkge (2) 135 Fen (2)
Yol (2) Havuz (2)
Dondurma (1) Okyanus (2)
Egitim (1) Uzay (2)
Haber (1) Bilgisayar (1) 29
Hig bitmeyen yol
1) Biytiteg (1)
Kesif (1) Dergi (1)
Makine (1) Her sey (1)
Manav (1) fyi (1)
Meslek (1) Orman (1)
Paylasim (1) Telefon (1)
Robot (1) Yemek (1)
Riiya (1) Fark Yaratan Bilim Beyin (9)
Sonsuz (1) Hayal (5)
Umut (1) Insan (5)
Uyum (1) Arkeolog (1) 23
Yapboz (1) Kapi (1)
Zaman (1) Labirent (1)
Zihin (1) Unlii (1)

Yararli/Ogretici

Bilim Bilgi (33) Karisik/Zor Bilim  Diinya (7)
Aragtirma (14) Calismak (4)
Ders (11) Deniz (3)
Akal (9) Bulmaca (2) 23
Icat (6) Karigim (2)
Giizel (5) Toprak (2)
Ogretmen (4) Corba (1)
Resim (4) Oyuncak (1)
Araba (2) 102 Zor (1)
Cevre (2) Eglenceli Bilim Eglence (4)
Incelemek (2) Sanat (2)
Kimya (2) Masal (1)
Laboratuvar (2) Nese (1) 11
Bilimsel ders (1) Oyun (1)
Kutu (1) Pamuk sekeri (1)
Mimar (1) Zevkli (1)
Miihendislik (1)
Sihir (1)
Sosyal bilgiler (1)

Tablo 3’de goriildiigii gibi ilkokul 6grencileri tarafindan olusturulan metaforlar 8 kategori
altinda toplanmistir. Bu kategoriler; “Dinamik Bilim”, “Yararli/Ogretici Bilim”, “Yol gdsteren
Bilim”, “Gerekli Bilim”, “Kapsamli Bilim”, “Fark yaratan Bilim”, “Karisik/Zor Bilim” ve “Eglenceli
Bilim” seklinde belirlenmis olup, bu kategoriler asagida ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.
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Kategori 1: Dinamik Bilim

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 34 adet metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Teknoloji (28), Hayat (23), Deney (15), Sevgi (12), Kitap (8), Diisiince (5),
Ogrenmek (5), Gizem (4), Caliskan (3), Arkadaslik (2), Bilgi havuzu (2), Kalp (2), Merak (2), Mucit
(2), Sandik (2), Tiirk¢e (2), Yol (2), Dondurma (1), Egitim (1), Haber (1), Hi¢ bitmeyen yol (1), Kesif
(1), Makine (1), Manav (1), Meslek (1), Paylasim (1), Robot (1), Riiya (1), Sonsuz (1), Umut (1),
Uyum (1), Yapboz (1), Zaman (1), Zihin (1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida
verilmistir;

“Bilim teknoloji gibidir. Ciinkii bilimle gelisiyoruz, teknoloji ile biiyiiyoruz.”
“Bilim hayat gibidir. Ciinkii bilim gelistikce diinyamizda gelisir.”
“Bilim deney gibidir. Ciinkii bir kere denedigimizde olmadiginda yine deniyoruz.”
“Bilim sevgi gibidir. Ciinkii paylastik¢a artar.”

Kategori 2: Yararli/Ogretici Bilim

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 19 adet metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Bilgi (33), Arastirma (14), Ders (11), Akil (9), Icat (6), Giizel (5), Ogretmen
(4), Resim (4), Araba (2), Cevre (2), Incelemek (2), Kimya (2), Laboratuvar (2), Bilimsel ders (1),
Kutu (1), Mimar (1), Miihendislik (1), Sihir (1), Sosyal bilgiler (1) seklindedir. Kategoride yer alan
bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim bilgi gibidir. Ciinkii cevremizdeki her seyi 6grenmek i¢in bilgi gerekir.”
“Bilim arastirma gibidir. Ciinkii arastirip bilim 6greniriz.”

“Bilim akil gibidir. Ciinkii aklimizi kullanarak her isi yapariz.”

“Bilim icat gibidir. Ciinkii hayatimizi kolaylastirir.”

“Bilim resim gibidir. Ciinkii resim yaptigimizda resim ¢izmeyi 6grenirsin. Bilimle de yeni
bilgiler égreniyorum.”

Kategori 3: Yol gosteren Bilim

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 7 adet metafor iiretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Pusula (13), Isik (11), Giines (5), Fener (1), Gelecek (1), Lamba (1), Yol gosteren (1)
seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim pusula gibidir. Ciinkii bilim olmazsa bir yerde kayboldugumuzda eve gidemeyiz.”
“Bilim 11k gibidir. Ciinkii yolumuzu aydinlatir.”

“Bilim giines gibidir. Ciinkii her seyi aydinlatir.”

“Bilim fener gibidir. Ciinkii oniimiizii aydinlatir.”

Kategori 4: Gerekli Bilim

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 5 adet metafor tretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Zeka (23), Proje (2), Tiikenmez kalem (2), Matematik (1), Omiir (1) seklindedir.
Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim zeka gibidir. Ciinkii anlamak igin zekd gerektirir.”
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“Bilim proje gibidir. Ciinkii iyi ¢alismak gerekir.”

“Bilim tiikenmez kalem gibidir. Ciinkii tiikenmez kalemle yazi yazarken hata yapmamaliyiz.
Bilim de hata kabul etmez.”

“Bilim matematik gibidir. Ciinkii matematik olmadan bilim olmaz.”
Kategori 5: Kapsamli Bilim

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 15 adet metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Su (6), Okul (5), Bilim adami (2), Fen (2), Havuz (2), Okyanus (2), Uzay
(2), Bilgisayar (1), Biiyiiteg (1), Dergi (1), Her sey (1), Iyi (1), Orman (1), Telefon (1), Yemek (1)
seklindedir. Kategoride yer alan baz1 ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim su gibidir. Ciinkii i¢inde ¢ok farkli seyler bulunabilir.”
“Bilim okul gibidir. Ciinkii okullar da bilim havuzudur.”
“Bilim havuz gibidir. Ciinkii bizi derinlere gétiiriir.”

“Bilim yemek gibidir. Ciinkii tenceremize (beynimize) ne kadar ¢ok yemek (bilgi) koyarsak o
kadar ¢ok karmimiz doyar.”

Kategori 6: Fark yaratan Bilim

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 7 adet metafor tiretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Beyin (9), Hayal (5), Insan (5), Arkeolog (1), Kap1 (1), Labirent (1), Unli (1)
seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim beyin gibidir. Ciinkii her seyi denetir.”

“Bilim hayal gibidir. Ciinkii hep bizi hayallerimizin étesine gotiiriir.”
“Bilim insan gibidir. Ciinkii yaptiklariyla hayati degistirebilir.”
“Bilim arkeolog gibidir. Ciinkii ilging seyler bulur.”

Kategori 7: Karisik/Zor Bilim

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 9 adet metafor liretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Diinya (7), Calismak (4), Deniz (3), Bulmaca (2), Karigim (2), Toprak (2), Corba (1),
Oyuncak (1), Zor (1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim ¢orba gibidir. Ciinkii i¢i karisiktir.”

“Bilim karisum gibidir. Ciinkii karisimlarla deney yapariz.”

“Bilim zor gibidir. Ciinkii bilim yapan adamlar arastirma yaparken ¢ok zorlaniyorlar.”
“Bilim bulmaca gibidir. Ciinkii karmasik ve ¢ok giizeldir.”

Kategori 8: Eglenceli Bilim

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 7 adet metafor iiretilmigtir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Eglence (4), Sanat (2), Masal (1), Nese (1), Oyun (1), Pamuk sekeri (1), Zevkli (1)
seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim eglence gibidir. Ciinkii deneyler yaparak eglencene eglence katarsin.”
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“Bilim sanat gibidir. Ciinkii bilim 6yle degisik bir sey ki olmayan seyler olur, bir kdgida resim

yapmak gibi ¢ok eglencelidir.”

“Bilim oyun gibidir. Ciinkii hem eglenceli hem de komiktir.”

“Fen Bilimleri Dersi” Kavramina Yonelik Kullanilan Metaforlar ve Kategorileri

Aragtirmaya katilan her bir ilkokul 6grencisinin “fen bilimleri dersi” kavramina yonelik
gelistirdikleri metaforlar sinif diizeyine gore kategorize edilerek toplam frekans (f) degerleri tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4. “Fen Bilimleri Dersi” Kavramina Yonelik Ogrenci Metaforlar:

Metafor  Metafor ad1 Toplam ve Sinif Metafor  Metafor ad: Toplam ve

kodu diizeyi (f) kodu Sinif diizeyi (f)
T 3. 4. T 3. 4

1 Bilim 52 33 19 50 Ayna 1 1

2 Bilgi 36 20 16 Basari 1 1

3 Deney 31 8 23 51 Bilgi kitab1 1 1

4 Hayat 26 14 12 53 Bilim fuar1 1 1

5 Teknoloji 23 17 6 54 Bilim kutusu 1 1

6 Oyun 15 7 8 55 Bocek 1 1

7 Viicut 12 7 5 56 Damar 1 1

8 Madde 10 9 1 57 Deniz 1 1

9 Eglence 9 5 4 58 Ders 1 1

10 Bulmaca 8 4 4 59 Dolap 1 1

11 Matematik 8 4 4 60 Elektronik 1 1

12 Diinya 6 1 5 61 Film 1 1

13 Gizem 6 3 3 62 Gergek 1 1

14 Lunapark 6 5 1 63 Gokkusag: 1 1

15 Organ 6 5 1 64 Glines 1 1

16 Tletisim 5 5 65 Gokytizii 1 1

17 Iyi 5 5 66 Hava 1 1

18 Laboratuvar 5 2 3 67 Hazine 1 1

19 Tiirkge 5 5 68 Havuz 1 1

20 Akil 4 1 3 69 Tksir 1 1

21 Isik 4 1 3 70 Insanin ici 1 1

22 Iskelet 4 4 71 Kasif 1 1

23 Karisim 4 4 72 Kat1 1 1

24 Zeka 4 3 1 73 Kelime  bulma 1 1

oyunu

25 Bilmece 3 3 74 Kemik 1 1

26 Cevre 3 2 1 75 Kitap 1

27 Doga 3 1 2 76 Kolay 1

28 Duyu organi 3 3 77 Kuyu 1 1

29 Gilizel 3 3 78 Macera 1 1

30 Insan 3 2 1 79 Mikroskop 1 1

31 Hayal 3 2 1 80 Mubhtesem 1 1

32 Kus 3 3 81 Okul 1 1

33 Mutluluk 3 3 82 Ogretici 1 1
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34 Okyanus 3 3 83 Proje 1 1
35 Pusula 3 1 2 84 Onemli 1 1
36 Su 3 1 2 85 Riizgar 1 1
37 Uzay 3 3 86 Saghk 1 1
38 Anlam 2 1 1 87 Sandik 1 1
39 Bilim adami 2 2 88 Sosyal dersi 1 1
40 Dag 2 2 89 Sozlik 1 1
41 Kimya 2 2 90 Seker 1 1
42 Miknatis 2 2 91 Tip 1 1
43 Park 2 2 92 Tiyatro 1 1
44 Alal kiipti 1 1 93 Yapboz 1 1
45 Anne 1 1 94 Yasam 1 1
46 Ansiklopedi 1 1 95 Yazmak 1 1
47 Aragtirma 1 1 96 Yol 1 1
48 Arkadas 1 1 97 Zeka testi 1 1
49 AVM 1 1

Tablo 4’deki veriler incelendiginde 6grencilerin toplam 97 adet gegerli metafor {irettikleri
tespit edilmistir. Bu metaforlardan 43 tanesi birden fazla 6grenci tarafindan yazilmistir. Geriye kalan
54 metafor birer kisi tarafindan yazilmistir. “Fen bilimleri dersi” kavramina yonelik kullanilan
metaforlar i¢in olusturulan kategoriler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. “Fen Bilimleri Dersi” Kavramina Yénelik Ogrenci Metaforlarmin Kategorileri

Metafor Metafor

Kategoriler Metaforlar sayi1s1 Kategoriler = Metaforlar sayis1
Bilgilendirici Bilim (52) Eglenceli Oyun (15)

Bilgi (36) Eglence (9)

Deney (31) Lunapark (6)

Hayat (26) Glizel (3)

Viicut (12) Bilmece (3)

Organ (6) Mutluluk (3)

iskelet (4) Dag (2)

Zeka (4) Park (2) 50

Cevre (3) 189 AVM (1)

Alal kiipii (1) Bilim fuar1 (1)

Ansiklopedi (1) Havuz (1)

Arastirma (1) Tksir (1)

Kelime bulma oyunu

Arkadas (1) (€))

Elektronik (1) Seker (1)

Ders (1) Tiyatro (1)

Kitap (1) Kapsamli Madde (10)

Macera (1) Diinya (6)

Mikroskop (1) Tiirkge (5)

Proje (1) Doga (3) 30

Saglik (1) Hayal (3)

Sozliik (1) Hava (1)

Tip (1) Kuyu (1)

Yagam (1) Riizgar (1)
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Tanimlayici Teknoloji (23) Karisik/Zor ~ Bulmaca (8)

Tletisim (5) Matematik (8)

fyi (5) Karisim (4) 24

Laboratuvar (5) Uzay (3)

Duyu organu (3) Bocek (1)

Kimya (2) Yol gosterici  Isik (4)

Miknatis (2) Insan (3)

Ayna (1) Pusula (3)

Basari (1) Anlam (2)

Bilgi kitab1 (1) Bilim adamu (2) 20

Gergek (1) Anne (1)

Gokkusagz (1) Bilim kutusu (1)

Hazine (1) Film (1)

Insanm igi (1) Gokyiizii (1)

Kasif (1) Giines (1)

Kati (1) Ogretici (1)

Kemik (1) Gizemli Gizem (6)

Kolay (1) Okyanus (3)

Muhtesem (1) Damar (1) 12

Okul (1) Dolap (1)

Onem (1) Sandik (1)

Sosyal dersi (1) Gerekli Akail (4)

Yapboz (1) Yazmak (1) 7
Tleri gotiiren Kus (3) Yol (1)

Su (3) Zeka testi (1)

Deniz (1)

Tablo 5°de goriildiigii gibi ilkokul 6grencileri tarafindan olusturulan metaforlar 9 kategori
altinda toplanmustir. Bu kategoriler; “Bilgilendirici”, “Tammlayic1”, “Ileri gotiiren”, “Eglenceli”,
“Kapsaml1”, “Karisik/Zor”, “Yol gosterici”, “Gizemli” ve “Gerekli” seklinde belirlenmis olup, bu

kategoriler asagida ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

Kategori 1: Bilgilendirici

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 23 adet metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Bilim (52), Bilgi (36), Deney (31), Hayat (26), Viicut (12), Organ (6),
Iskelet (4), Zeka (4), Cevre (3), Akil kiipii (1), Ansiklopedi (1), Arastirma (1), Arkadas (1), Elektronik
(1), Ders (1), Kitap (1), Macera (1), Mikroskop (1), Proje (1), Saglik (1), Sozliik (1), Tip (1), Yasam
(1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi akil kiipii gibidir. Ciinkii icinden bir¢ok sey 6grendim.”

“Fen bilimleri dersi arkadas gibidir. Ciinkii i¢ci bilgi doludur.”

“Fen bilimleri dersi bilgi gibidir. Ciinkii icinde bilgiler var ve bize bir seyler ogretir.”

“Fen bilimleri dersi bilim gibidir. Ciinkii hayatta yasadiklarimizi onda goriiyoruz.”

Kategori 2: Tanimlayici

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 23 adet metafor tretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Teknoloji (23), Iletisim (5), lyi (5), Laboratuvar (5), Duyu organi (3),
Kimya (2), Miknatis (2), Ayna (1), Basar1 (1), Bilgi kitab1 (1), Gergek (1), Gokkusagi (1), Hazine (1),
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Insanin igi (1), Kasif (1), Kat1 (1), Kemik (1), Kolay (1), Muhtesem (1), Okul (1), Onem (1), Sosyal
dersi (1), Yapboz (1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler agagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi miknatis gibidir. Ciinkii herkesi kendine ¢eker.”

“Fen bilimleri dersi yapboz gibidir. Ciinkii her sey sirasina gore dizilir.”

“Fen bilimleri dersi teknoloji gibidir. Ciinkii hayatimizin bir par¢asint olusturur.”
“Fen bilimleri dersi laboratuvar gibidir. Ciinkii i¢i deney doludur.”

Kategori 3: Ileri gotiiren

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 3 adet metafor iiretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Kus (3), Su (3), Deniz (1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida
verilmistir;

“Fen bilimleri dersi deniz gibidir. Ciinkii bizi dalgalaria ileri gotiiriiyor.”
“Fen bilimleri dersi kus gibidir. Ciinkii kuglar gibi bizi ugurur.”

“Fen bilimleri dersi su gibidir. Ciinkii dersler su gibi akip gidiyor.”
Kategori 4: Eglenceli

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 15 adet metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Oyun (15), Eglence (9), Lunapark (6), Giizel (3), Bilmece (3), Mutluluk
(3), Dag (2), Park (2), AVM (1), Bilim fuari (1), Havuz (1), iksir (1), Kelime bulma oyunu (1), Seker
(1), Tiyatro (1)seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi bilmece gibidir. Ciinkii fen dersi ¢ok eglencelidir.”

“Fen bilimleri dersi oyun gibidir. Ciinkii ne kadar oynarsan o kadar 6grenirsin.”
“Fen bilimleri dersi anne gibidir. Ciinkii bize bilgi 6gretir.”

“Fen bilimleri dersi lunapark gibidir. Ciinkii icindekiler ¢cok kolay ve eglencelidir.”
Kategori 5: Kapsamli

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 8 adet metafor liretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Madde (10), Diinya (6), Tiirkge (5), Doga (3), Hayal (3), Hava (1), Kuyu (1), Riizgar
(1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi madde gibidir. Ciinkii fen bilimleri maddeden dogar. Kimya fenden dogar,
yani her seyin baslangict maddedir.”

“Fen bilimleri dersi diinya gibidir. Ciinkii icinde her bilgi var.”
“Fen bilimleri dersi doga gibidir. Ciinkii icinde her sey vardir.”
“Fen bilimleri dersi kuyu gibidir. Ciinkii i¢i ¢ok derindir.”
Kategori 6: Karisik/Zor

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 5 adet metafor iiretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Bulmaca (8), Matematik (8), Karisim (4), Uzay (3), Bocek (1), seklindedir. Kategoride
yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi bocekler gibidir. Ciinkii ¢ok karisik cesitlidir.”
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“Fen bilimleri dersi bulmaca gibidir. Ciinkii kafamizi karistirir.”

“Fen bilimleri dersi uzay gibidir. Ciinkii aniden bir yanlislik yaparken kara delik seni ¢eker.”
“Fen bilimleri dersi matematik gibidir. Ciinkii ikisinde de islem ve problemler var.”
Kategori 7: Yol gosterici

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 11 adet metafor {iretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Isik (4), insan (3), Pusula (3), Anlam (2), Bilim adamu (2), Anne (1), Bilim
kutusu (1), Film (1), Gokyiizii (1), Giines (1), Ogretici (1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi
ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi anne gibidir. Ciinkii bize bilgi ogretir.”

“Fen bilimleri dersi bilim adami gibidir. Ciinkii deneyler yapip yeni seyler bulmamizi saglar.”
“Fen bilimleri dersi 151k gibidir. Ciinkii aydinlattik¢a aydinlaniriz.”

“Fen bilimleri dersi 6gretici gibidir. Ciinkii bize dogru gidecegimiz yolu gésterir.”

Kategori 8: Gizemli

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 5 adet metafor tiretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslart; Gizem (6), Okyanus (3), Dolap (1), Sandik (1), Damar (1) seklindedir. Kategoride yer
alan bazi1 ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi damar gibidir. Ciinkii ne ile karsilagsacagin bilinmez .”

“Fen bilimleri dersi gizem gibidir. Ciinkii o kadar deney yapariz ki ne ile karsilagsacagimiz belli
olmuyor.”

“Fen bilimleri dersi okyanus gibidir. Ciinkii derin ve gizemlidir.”
“Fen bilimleri dersi dolap gibidir. Ciinkii i¢inde gizemler saklar.”
Kategori 9: Gerekli

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 4 adet metafor iiretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Akil (4), Yazmak (1), Yol (1), Zeka testi (1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi
ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi zeka testi gibidir. Ciinkii akil gerektiren bir derstir.”
“Fen bilimleri dersi yol gibidir. Ciinkii hayatimizi da birbirine bagliyor.”
“Fen bilimleri dersi akil gibidir. Ciinkii her sey akilla olur.”

Tartisma ve Sonu¢

Yapilan bu arastirma ile ilkokul 3. ve 4. siniflarda okuyan dgrencilerin “bilim” ve “fen bilimleri
dersi” kavramlarina yonelik sahip olduklari algilar metaforlar araciligr ile belirlenmeye ¢alisilmustir.
Ogrencilerin metaforlar kullanmasi fen egitiminde kullanilabilecek etkili yollardan biridir (Cameron,
2002). Bu sayede bilim ve fen bilimleri alanlarindaki soyut kavramlar somutlastirilarak 6grenme hizi
artabilmektedir.

Ikokul 6grencileri “bilim” kavramu ile ilgili olarak en ok “dinamik bilim” ve “yararli/dgretici
bilim” kategorilerine ait metaforlar1 kullanmiglardir. 3. sinif 6grencileri bilimi en ¢ok “bilgi” (f=23),
“hayat” (f=20), “teknoloji” (f=11), “arastirma” (f=11) ve “zekd” (f=10)’ya benzetirken, 4. simf
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ogrencileri “teknoloji” (f=17), “zekd” (f=13), “is1k” (f=11) ve “bilgi” (f=10)’ye benzetmistir.
Ornegin, “yararli/dgretici bilim” kategorilerine ait metaforlar incelendiginde 6grencilerden biri
“Bilim ders gibidir. Ciinkii bize dogru seyler dgretiyor” ciimlesi ile bilimin 6gretici yoniine vurgu
yaparken, bir digeri “Bilim bilgi gibidir. Ciinkii bize yeni ve faydali seyler 6gretir” ciimlesiyle de
yararli yoniine vurgu yapmistir.

Bilim kavrami icin metafor iiretirken Ogrenciler “karisik/zor bilim” kategorisi icerisinde
“oyuncak, diinya, deniz” gibi metaforlar1 da kullanmiglardir. Bunlardan birinde “Bilim oyuncak
gibidir. Oynamasi bazen kolay bazen de zordur” cimlesi ile bilimin kendisine yasattig1 karigik
duygulari ifade etmistir. Jones, Howe ve Rua (1999) altinci sinif 6grencilerinin fenle ilgili tutum ve
deneyimlerini belirlemek amaciyla yapmis olduklar1 ¢alismada kizlarin bilimi anlasilmasi zor ve
karigik olarak algiladiklarini tespit etmiglerdir. Bizde yaptigimiz c¢alismada karisik/zor bilim
kategorisi altinda 23 adet metaforun 6grenciler tarafindan iiretildigini gérmekteyiz.

Bilim ile ilgili olusturulan metaforlar incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok “bilim”in bilgi,
teknoloji, zeka, deney ve arastirma yoniine dikkat ¢ektikleri gozlemlenmistir. Teknolojik gelismelerin
hizli bir sekilde ilerledigi ve bilginin insan hayatinda 6nemli bir yere sahip oldugu gercegi géz 6niine
alindiginda ilkokul ¢ocuklarinda bu kavrama dair bir farkindaligin oldugu soylenebilir. Giiler ve
Akman (2006) yaptiklar arastirmada, 6 yas cocuklarmin bilimi, diinyay1 kesfetme ve anlama yontemi
degil, bir seyleri bulma veya icat etme seklinde algiladiklarini ortaya koymustur. Bu dogrultuda bu
calisma ile ilkokulda belli bir bilgi birikimine ulasan 6grencilerin algilarinin degistigi ve bilimin
sadece icat etmek olmadigini kavradiklar1 goriilmiistiir.

Ilkokul dgrencileri “fen bilimleri dersi” kavramu ile ilgili olarak en ¢ok “bilgilendirici”,
“tanimlayic1” ve “eglenceli” kategorilerine ait metaforlar1 kullanmislardir. 3. simif 6grencileri fen
bilimleri dersini en ¢ok “bilim” (f=33), “bilgi” (=20), “teknoloji” (f=17) ve “hayat” (f=14)’a
benzetirken, 4. sinif 6grencileri “deney” (f=23), “bilim” (f=19), “bilgi” (f=16) ve “hayat” (f=12)’a
benzetmistir. “Fen bilimleri dersi bilim gibidir. Ciinkii bize ne yapacagimizi, kuvveti, sesi ve
yasadigimiz ¢evreyi tamitir” ctimlesi bize bu dersin bilgilendirici yoniinii ortaya koyarak, bu derste
edindigimiz bilgilerle yasadigimiz ¢evreyi anlayabildigimizi ifade etmektedir.

Fen bilimleri dersi ile ilgili olusturulan metaforlar incelendiginde, dgrencilerin en ¢ok bilim,
bilgi, deney ve teknoloji kavramlarini kullandiklar1 goriilmiistiir. Aslinda fen deneyler, gbzlemler ve
arastirmalar yaparak elde edilen bir bilgiler biitiinii oldugu diisiiniiliirse, 6grencilerin fen bilimleri
dersinin ana amacini kavramis olduklari diistiniilebilir.

Soysal ve Afacan (2012) ilkdgretim 6grencilerinin “fen ve teknoloji dersi” kavrami igin en ¢ok
“farkl1 branglar1 barindiric1” ile “bilgilendirici” kategorilerine giren metaforlar1 kullandiklarini tespit
etmislerdir. Bu ¢alismamizda da ilkokul 6grencileri en ¢ok “bilgilendirici” kategorisine ait metaforlar
iirettiklerinden bu ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Aktamis ve Dénmez (2016) yapmis olduklar1 calismada ortaokul dgrencilerinin “fen bilimleri
dersi” kavramina yonelik ¢cogunlukla “bilim, deney, hayat” gibi metaforlari, “bilim” kavramina
yonelik ise ¢ogunlukla “fen, teknoloji, deney” gibi metaforlari kullandiklarini gézlemlemislerdir.
Gergeklestirdigimiz ¢calismada da ilkokul 6grencileri bilim igin en ¢ok “bilgi, teknoloji, hayat, zeka”,
fen bilimleri dersi kavram i¢in de “bilim, bilgi, deney, hayat” metaforlarin1 kullanmalar1 nedeniyle
bu ¢alismay1 da destekler nitelikte sonuglar elde edilmistir.

Sonug olarak, fen bilimleri dersiyle ilk defa 3. ve 4. sinifta karsilasan ilkokul 6grencileri bu
dersileilgili olarak 97 adet metafor tiretmis olup bunlarin hepsi olumlu tutumlar seklindedir. Ortaokul
ve lise ogrencilerinin de bilim kavramina yonelik pozitif ifadeler kullandiklar1 ¢alismalarda
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bulunmaktadir (Biyikli ve vd., 2015; Akeay, 2011). Yaptigimiz ¢aligmanin sonuglari bu galigma ile
benzerlik gostermektedir. [lkokul fen bilimleri programi incelendiginde, bu derste deneylerin ok stk
kullanilmasinin dgrenciler tarafindan hem kolay hem de eglenceli olarak nitelendirilmesinde biiyiik
bir rol oynadig1 diisiiniilebilir. Bartoszeck ve Bartoszeck (2017), 204 ilkokul ve 229 ortaokul
Ogrencisinin fen bilimleri hakkinda goriislerini almislardir. Goriismeler sonucunda 6grencilerin, fen
derslerini eglenceli bulduklarini, bilimin ise, insanlarin hayatlarin1 daha rahat hale getirmek olan bir
bilgi birikimi oldugunu belirttikleri goriilmistiir. Bizim ¢aligmamizdan elde edilen veriler ile bu
caligma ile paralellik gostermektedir.

Fen bilimleri derslerinin temel hedefi 6grencilere fen ile ilgili kavramlar1 ezberletmek degil,
diistinme becerileri kazandirarak arastiran ve sorgulayabilen bireyler yetistirmektir (Lind, 2005).
Ogrencilerin verimli bir sekilde dgrenmelerini saglayabilmek igin; dgrencilerin olumlu tutumlarmin
gelismesi, diisiinme becerilerinin bu dogrultuda yonlendirilmesi ve giinliik hayatta kazanmis oldugu
bilgilerin gelistirilmesi gerekmektedir (Martin, Sexton and, Franklin, 2009).

Aragtirmanin sonuglarina dikkat edildiginde, fen bilimleri dersinin iglenis bigiminin &grenci
metaforlart {izerinde oldukca etkili oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda bilimi 6grencilere daha
kapsamli tanitmak i¢in gesitli etkinlikler diizenlenmeli, fen bilimleri dersi kapsaminda teknik geziler
yapilmalidir.

[lkokulda istenilen hedeflere ulasarak verilen giiclii bir fen egitimi, ¢ocuklarin fennin ilkelerini
ogrenmelerine yardimc1 olacak deneyimler kazanmalarim saglayacaktir. Ogrenciler kendi
deneyimlerinin dogru olup olmadigimi baskalariyla karsilastirarak hem bu deneyimlerini daha da
derinlestirirler hem de iletisim becerilerini gelistirirler (Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997).
Yapilan bu ¢alisma ile 6grencilerin iclerinde gizli kalmig deneyimlerini bir iletisim araci olan yazma
yoluyla aktarmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin algilarindaki degisimi takip etmek maksadiyla bu tiir
caligmalar donem boyunca belirli araliklarla uygulanabilir.

Ayrica bu gibi ¢alismalar farkli 6zelliklere sahip baska okullarda da yapilarak 6grencilerin
yazmis olduklar1 metaforlar karsilastirilabilir. Tlkokul ve okuldncesi egitimde buna benzer baska
calismalarin da yapilmasi 6nerilmektedir.
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