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ARASTIRMA MAKALESI

SINIF OGRETMENLERININ OKUMA YAZMA OGRETiIMINDE
KARSILASTIKLARI GUCLUKLERIN HIZMET ICI EGITIM
YOLUYLA GIDERILMESI*

Harun Aydin3, Hiilya Kartal’™

OZET

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Clmle Yoéntemi ile okuma-yazma 6gretiminde kar-
silastiklar gucliklerin belirlenmesi ve bu gugliklerin hizmet igi egitim yoluyla gideriimesi amaglan-
mistir. Bu nedenle hizmet ici egitime duyulan ihtiyacin ve egitimin etkilerinin belirlenebilmesi igin
nicel ve nitel verilerin eszamanli toplanmasi nedeniyle mevcut arastirma karma yéntemin zengin-
lestiriimis desenine gbre yUrGtilmuUstar. Arastirmada 2 farkli grup ile ¢alisilmistir. Birinci grupta 6g-
retmenlerin okuma-yazma 6gretiminde karsilastiklari gugltklerin belirlenmesi amaciyla Bursa’'nin
inegél ilcesindeki 12 merkez ilkokulda gérev yapan 136 6gretmen yer almistir. 2.grupta arastirmanin
uygulamasina katilan 34 6gretmen yer almistir. Arastirma verileri okuma-yazma 6gretiminde yasanan
glglikler ve yontemin asamalarinin nasil uygulamaya gegirildigini belirlemeye y&nelik sorulardan
olusan anket araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonuglari, sinif dgretmenlerinin hizmet ici egitime
gereksinim duydugunu ve hizmet ici egitim uygulamasiyla 6gretmenlerin okuma-yazma 6grenme
surrecinde 6grencileri etkin kilan etkinlikler gelistirebildigini, bdylelikle yanls uygulamalarin yol aga-
cagi heceleme hatalarinin dnlenebilecegini gdstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Hizmetici egitim, ilkokul 1. sinif, ilkokuma-yazma, Ogretiminde karsilasilan
guclikler, Ses temelli ciimle yéntemi, Sinif 6gretmeni
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SOLVING DIFFICULTIES FACED BY CLASSROOM
TEACHERS IN TEACHING LITERACY THROUGH
IN-SERVICE TRAINING*

Harun Aydin3, Hiilya Kartal’™

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine and solve difficulties faced by classroom teachers in tea-
ching literacy with Sound Based Sentence Method through in-service education. The reason of this
research using the enrichment and explanatory design, one of the mixed methods is that we must
notice both qualitative and quantitative data at the same time. In the research we worked with two
different groups. At the first one, in order to learn what teachers faced in the way of teaching literacy
we worked with 136 primary teachers who works in 12 different central primary schools in inegél/
Bursa. At second one we worked with 34 teachers which joined research application. The research
data based on the questions we asked to the teachers which is about difficulties and applying met-
hods on literacy teaching. The research results show that classroom teachers need to get, in service
training and with the info they learned from that training they can produce activities which makes
students better at literacy learning period and last of all shows that with the effects of that activities
they can stop the errors in spelling.

Keywords: In-service training, First grade of primary school, Difficulties faced while literacy
teaching, Sound based sentence method, Classroom teacher
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Girig

icinde bulundugumuz yiizyilda bilim ve teknolojinin gelisimine ayak uydurulabilmesi, cagin gerekle-
rinin yerine getirilebilmesi, gicli ve gelismis Ulkeler ile rekabet edilebilmesi ancak egitimin éneminin
kavranmasiyla mimkun olabilir. Egitimin temeli olan okuma-yazmanin bu noktada yadsinamayacak
bir rolu vardir. Gelenk (2003), okuryazarlik oranindaki ylUksekligin cagdas gelismenin bir élcitu hali-
ne geldigine vurgu yaparak ve uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesinin, dneml
gorevlere gelmesinin, gelismis bir okuma-yazma becerisiyle mimkUn olabilecegini; cagdas insanin
etkin bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde bilgi birikimine ulasamayacagini, etkin
bir yazma becerisi kazanmadan da edindigi bilgi birikimini cevresiyle paylasamayacagini ifade ede-
rek okur-yazarligin énemine dikkat cekmektedir.

Okumanin gerceklestiriimesini saglayan yazinin bulunmasi ve gelisimi de oldukca uzun ve gig bir
surectir. Yazi “hesap kaydi sézlu olarak tutulamaz.” dusltincesinden hareketle dogmustur (Jean,
2008). On binlerce yildan beri resimler, gdstergeler ve tasvirler araciligiyla mesaj iletmenin sayisiz
yolu bulunmustur. Ama yazinin kendisi ancak diizenli bir gosterge ya da simgeler battiini olusturul-
duktan sonra ortaya gikmistir. Yazinin tarihsel gelisiminde ilk sirada isa’dan on bir bin yil énce Me-
zapotamya’da bulunan karalamalarin yer aldi§i (Sanders, 2013), en eski alfabetik yazinin ise isa’dan
6nce 750-690 yillarindan kalma Dipylon Vazosu Uzerine yazilan “BUtin bu danscilarin arasinda en
sen oynayan kim?” seklindeki yazi oldugu belirtiimektedir (Sanders, 2013).

Yazinin insan hayatinda bu kadar énemli bir yeri oldugu icin, okuma-yazmanin gelecek nesillere
ogretilmesi ile elde edilen okur-yazarlik becerisinin insanlar adina blyidk énemi bulunmaktadir. San-
ders (2013), bu becerinin bebegin annesinin gikardigi sesleri taklit ederek ses cikarttigi, bebekle
annenin “ce-e” ve sdzcilk oyunlarini oynadigi dénemde edinilmeye baslandigini belirtmektedir. ilko-
kuma-yazma 6gretiminde gegmiste degisik yontemler uygulanmistir (Gelenk, 2003). Bu yontemler
farkl gruplandirmalarla aciklansa da giinimuizde bu yéntemlerin yaygin olarak biresim, ¢cézimleme
ve karma yontemler baslidi altinda siniflandinldidi gérilmektedir (Bastug ve Demirtas, 2016). Nas
(20086), okuma-yazmanin harf, ses (fonetik), hece, sézclk, cimle ve metin (6ykl) ydntemleriyle 6gre-
tildigini belirtmekte; bu yontemlerin ilk Gglnin (harf, ses, hece) biresimsel, son Gg¢lnin ise (sdzcuk,
cumle, metin) ¢c6zimlemeye donik yontemler oldugunu ifade etmekte; harften baslayarak sirasiyla
ses, hece, sbzcuk, cimle ve metin ydntemine ulasmanin biresimi, metinden baglayarak sirasiyla
cumle, sdzcuk, hece, ses ve harf seklinde ilerlemenin ise ¢c6zimlemeyi gerektirdigini agiklamaktadir.
Gray (1975) ise ilkokuma-yazma 6gretimi yontemlerini, fonetik (ses) degerlerini 6ne alan yéntemler
(Alfabe Yontemi, Ses Yontemi, Hece Yontemi), okudugunu anlamayi esas alan yontemler (Kelime
Yéntemi, Ciimle Yéntemi, Oykii Yéntemi) ve karma yéntemler olarak ele almaktadir (Akt: Celenk,
2002). Bu yoéntemler ile ilgili olarak yontemin énemine ve hangi yéntemin uygulanmasi gerektigine
yonelik farkli gériisler bulunmaktadir. Ornegin, Tok, Tok ve Mazi (2008), okuma-yazma nasil dgretilir-
se Ogretilsin demenin dogru olmadigini, 6grencinin hem okumadan zevk almasi gerektigini hem de
okuma becerisinin hizli, dogru, anlayarak ve kavrayarak gerceklestiriimesi gerektigini ifade ederek
okuma-yazma 6gretim yontemlerine dikkat cekmektedir. Benzer sekilde Nas da (2006) okuma yaz-
manin naslil 6grenilirse égrenilsin yaklasimiin yanhs oldugunu ve trinin énemsenip sirecin gbz
ardi edilemeyecegini belirterek okuma-yazma 6gretiminde yéntemin énemine vurgu yapmaktadir.

Okuma-yazma Ogretim yontemlerinin Ulkemizdeki uygulanis sirecine bakildiginda, 1928 yilinda
Atatlrk’Gn 6nderliginde yapilan Harf Devrimi ile birlikte okuma-yazma 6gretiminde harflerin esas
alindigi, 1936 yilina kadar da okuma-yazmanin harf ydntemiyle 6gretildigi gérilmektedir. Daha sonra
harf ydntemi yerini cimle yéntemine birakmistir. 1948 yilindan 2005-2006 6gretim yilina kadar da
cumle yontemi ilkokuma-yazma 6égretiminde tek yontem olmustur (Bektas, 2007). Fakat Glnes’e
(2007) gére tlkemizin Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programr’nda (PISA / Program for Inter-
national Student Assessment) 41 Ulke icinde 441 puan alarak 375 puan alip sonuncu sirada yer alan
Tunus’un biraz Gzerinde yer almasi sebebiyle ilkokuma-yazma 6gretim yénteminin degistiriimesi ge-
rektigine karar verilmis ve 2005 yilindan itibaren Ulkemizde Ses Temelli Cimle Yéntemi (STCY) ile
okuma-yazma 6gretilmeye baslanmistir (Akt: Yigit, 2009).
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TUm okuma-yazma 6gretim yontemlerinin uygulanmasindaki en buyik pay sahibi, ydontemin uygu-
layicisi olan 6gretmenlerdir. GUnkU bilgi ve becerilerin aktariimasi 6gretmenler vasitasiyla gergekles-
mektedir (Dewey, 2013). Ogretmenin, okuma-yazma égretmek icin nasil bir yol izlemesi gerektigini
bilmesi, okuma-yazma 6gretim ydntemi hakkinda yeterli bilgisinin, donaniminin ve bunlar 6égretme
becerisinin olmasi, okuma-yazma 6gretiminin amaclarina ulasilabilmesi icin buylk énem tasimakta-
dir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin, okuma-yazma 6gretimi hakkinda hem lisans diizeyinde hem de
meslegini uygulama surecinde iyi bir sekilde yetistiriimesi gerekmektedir. Zira okuma-yazma 6gretim
yontemleri hakkinda yeterli dlizeyde bilgi ve deneyimi olmayan bir 6gretmenin, 6grencilerine oku-
ma-yazmay! sevdirmesi mimkiin gériinmemektedir. Oncelikli olarak lisans diizeyinde okuma-yazma
Ogretimi hakkinda yeterli donanima sahip olarak yetistirilecek sinif dgretmeninin, meslegini uygular-
ken meydana gelen gelismeler konusunda hizmet ici egitim (HIE) faaliyetleri ile desteklenmesi, 6g-
retmenin okuma-yazma 6gretim yeterliklerinin artmasini saglayacagi dustnilmektedir. Ogretmenin
okuma-yazmayi 6gretirken ne kadar deneyimli oldugundan ziyade, dgretim yontemleri hakkinda
ne kadar yetkin oldugunun énemi daha fazla 6ne ¢cikmaktadir. Cinkl bazi deneyimler yanlis yénde
egiticidir (Dewey, 2013). Ogretmenlerin mesleki deneyimleri cok olsa da, eksik yénlerinin tamam-
lanmasi gerekmektedir. Glnku 6gretmenler hizmet dncesinde ne kadar iyi yetistirilirse yetistirilsinler,
onlarin mesleklerinde basarili olabilmeleri igin hizmetiginde de surekli olarak egitiimeleri gerekmek-
tedir (Gultekin, Gubukcu ve Dal, 2010). Bu noktada, 6gretmenlerin egitim ihtiyaclari belirlenerek
hazirlanan ve sirekliligi olan HIiE programlarinin 6nemi kendisini géstermektedir. Gtnkii HIE, belli bir
kurumda gérevli kisilere, kisa sureli olarak, ugrastiklari alanla ilgili bilgi vermek icin yapilan egitimdir
(Tezcan, 1992; Akt: Ergin, Akseki ve Deniz, 2012). Bu tanimda, HIE faaliyetlerinde ddretmenlere
alanlari ile ilgili bilgi verildigi, dolayisiyla da égretmenlerin ihtiyaclarina yonelik diizenlenmesi gere-
ken egitim faaliyetleri oldugu, bu sebeple de 6gretmenlerin kendilerini geligtirmeleri ve eksikliklerini
tamamlamasi agisindan HIE faaliyetlerinin ne kadar dnem tasidi§ gérilmektedir.

Ulkemizde HiE faaliyetleri, Hizmetici Egitim Dairesi Bagkanlidi tarafindan programlanarak belli amag-
larin gerceklestiriimesi icin uygulanmaktadir. Bu amaglar; hizmet dncesi egitimden gelen personelin
kuruma intibakini saglamak, mesleki yeterlilik agisindan, hizmet éncesi egitimin eksikliklerini tamam-
lamak, egitim alanindaki yeniliklerin, gelismelerin gerektirdigi bilgi, beceri ve davraniglari kazandir-
mak ve egitim sisteminin gelistirimesine destek olmaktir (MEB, 1995). Bu amaclar dogrultusunda
gerceklestirilen HiE faaliyetleri ile bir taraftan zamanla unutulan bilgiler tazelenirken, bir taraftan da
hizla degisen mesleki bilgiler 1siginda yeni uygulamalar 6grenmek mimkun olmaktadir (Karasolak,
Tanrniseven ve Yavuz Konokman, 2013). Bunun yaninda Parmaksiz ve Kisakurek’in (2013) de ifade
ettigi gibi HIE ile égretmenlerin, meydana gelen gelismelere uyum saglamasi, egitim ihtiyaclarinin
giderilmesi ve istenilen yeterliklerinin artmasina yardimei olunmaktadir. Ulkemizde, bir 6gretmenin
mevcut emeklilik sistemine gdre ortalama kirk yil stiresince goérev yapmasi gerektigi distnuldigin-
de, 6gretmenin sadece lisans dizeyinde aldig egitimle meslegini sirdirmesinin egitimde basari igin
yeterli olmayacag, HIE faaliyetleri ile ddretmenin kendisini gelistirmesinin egitimde basarinin sarti
oldugu goérilmektedir. Fakat HIE’den basarili sonug elde edilebilmesi icin bazi faktdrler bulunmakta-
dir. Kanli ve Yagbasan (2001), 6gretmenin sadece HIE kursuna katiliminin yeterli olmadigini, bir HIE
programinin etkililiginin ve basarisinin, 6gretmenin program esnasinda edindigi bilgi ve becerileri,
gbrev yaptigi okulunda uygulamasina ve devam ettirmesine bagli oldugunu belirtmektedir. Budak ve
Demirel (2003) ise, HIE ile temel egitimin birbirlerini tamamladiklarini ve birbirinin sonucu oldugunu
ifade ederek HIE’nin énemine dikkat cekmektedir.

Ulkemizde gergeklestirilen HIE faaliyetlerinin etkisi ile ilgili arastirmalar degerlendirildiginde, MEB’e
(2010) gére HIE'nin siireg tasarimi, uygulanmasi, etki analizi konusunda yeterli olunmadigi belirtil-
mektedir (Akt: Glnel ve Tanriverdi, 2014). Ayrica aragtirmalarda, Avsar’a (2006) ve Catmali’'ya (2006)
gére HIE programlari planlanmadan énce égretmenlerin ihtiyag ve beklentilerinden yararlaniimadig
(Akt: Parmaksiz ve Kisaklirek, 2013), Karabas’a (1989) ve Sénmez’e (1986) gbre ise programin uy-
gulanmasi sirasinda ve konularin islenmesinden sonra degerlendirmenin yapilmadidi, HIE sonugla-
rindan gerceklestirilecek olan etkinliklerde cok az yararlanildigi vurgulanmaktadir (Akt: Parmaksiz ve
Kisakurek, 2013).

Ulkemizde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren okuma-yazma égretiminde uygulanan STCY
hakkinda, lisans déneminde egitim almamis sinif 6gretmenleri bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin li-
sans déneminde 2005 yili 6ncesindeki G6ziimleme-Biresim Yéntemine yonelik egitim almalari sebe-
biyle STCY’nin ilkeleri ve ydntemin nasil uygulanacagi hakkinda yeterli diizeyde bilgilerinin olmadigi
dustndlmektedir. Bununla beraber bazi 6gretmenler her ne kadar 6nceki yillarda birinci siniflarda
okuma-yazma 6greterek tecrlibe edinse de, bu égretmenlerin farkl lisans programlarindan mezun
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olmalari sebebiyle okuma-yazma 6gretiminde dogru olmayan uygulamalar yapabildigi ve guglikler-
le karsilasabildigi gérulmektedir. Kimi 6gretmenlerin ise dgrencilerinin okul dncesi egitimden yoksun
kalmalari nedeniyle bazi giglikler yasayabildigi belirtiimektedir (Yigit, 2009). Bu nedenlerle 6gret-
menler, dgrencilerine STCY’nin ilke ve asamalarina uygun olarak okuma-yazma 6gretme konusunda
destege ihtiya¢c duymaktadir. Alanyazin incelendiginde okuma-yazma 6gretiminde karsilasilan glg-
IUklerin belirlenmesine yonelik calismalar yapildigi (Aktirk ve Mentis Tas, 2011; Erkus ve Babayigit,
2016; Kadioglu 2012a; Ozsoy, 2006; Yigit, 2009) gorilmektedir. Fakat bu calismalarda okuma-yaz-
ma 6gretiminde karsilasilan gucliklerin arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket ve formlar ile tespit
edilerek sadece aciklandigi, karsilasilan gugcliklerin giderilmesi icin 6gretmenlere yonelik herhangi
bir calismanin yapilmadigi dikkat cekmektedir. Bu sebeple STCY’nin dogru bicimde uygulanmasi
icin &gretmenlere detayli bilginin verilecedi bir HIE’nin sunulmamasinin bir eksiklik oldugu diisinil-
mektedir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren STCY ile okuma-yazma 6gretiminde, gerek 6g-
retmenlerin STCY hakkinda daha énce yeterli bilgiye ulasma imkani olmayisindan gerekse yontem
hakkinda programlarda (MEB, 2009; 2015) gerekli aciklamalarin bulunmamasi nedeniyle ders kitap-
larinda okuma-yazmay 6grenme surecine olumsuz etki edecek drnekler yer aldigi icin dgretmen-
ler STCY ile okuma-yazma 6gretiminde guglikler yasamaktadir. Programlarda yeterli aciklamalarin
bulunmayisi sebebiyle yontemin uygulanmasinda karsilasilasilabilecek gucltklerin giderilmesi icin
dgretmenlere yonelik hazirlanmis bir HIE programinin olmamasi bu calismanin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin STCY ile okuma-yazmayi égretirken karsilastigi glicliiklerin giderilmesi
bir arastirma konusu olarak aciga ¢cikmaktadir.

Bir taraftan 6gretmenlerin bazilarinin STCY hakkinda lisans dlzeyinde bir egitim almamis olmalari
diger yandan yoéntemin uygulanisi hakkinda programlarda (MEB, 2009; 2015) yeterli aciklamalara
yer verilmeyisi, 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde gugclUklerle karsilasmalarina neden oldugu
disutnUimektedir. Bu calismanin temel amaci, 6gretmenlerin STCY’yi uygulamaya gecirmekte kar-
silastiklan giicliklerin bir HIE uygulamasi ile giderilmesidir. Bu amag dogrultusunda 6gretmenlerin
gugliklerinin belirlenmesi ve bunlarin giderilmesi icin dgretmenlere yénelik bir HIE uygulanmasi
planlanmistir. Bu dogrultuda 1. adimda 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde yasadiklari sorun
ve gugcluklerin belirlenmesi igin arastirmaci tarafindan STCY’nin ilke ve asamalarini iceren agik uglu
sorularin hazirlanarak 6gretmenlere uygulanmistir. GugclUklerin belirlenmesi asamasinda yontemin;
sesi hissetme, tanima ve ayirt etme, harfi okuma ve yazma, harflerden hece, hecelerden kelime,
kelimelerden cliimle ve climlelerden metin olusturma basamaklarinin nasil uygulandiginin deger-
lendirilmesi, 2.adimda bu sorulara 6gretmenlerin verdikleri yanitlardan yola ¢ikilarak égretmenlerin
gereksinimlerinin belirlenmesi, 3. adimda bu gereksinimleri gidermeye yénelik HIE iceriginin hazir-
lanmasi, 4. adimda HiE faaliyetinin uygulamaya gegcirilmesi, 5. adimda ise HiE faaliyetinin etkisini be-
lilemeye yonelik degerlendirme calismasinin yapilmasi amaclanmistir. Bu calismada uygulamanin
sesi hissetme, tanima ve ayirt etme ile cimlelerden metin olusturma basamaklar yer almamaktadir.

Yontem

Bu bélumde arastirmanin yéntemi, calisma grubu, veri toplama araglar ve verilerin analizi yer al-
maktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretiminde karsilastiklar gugclUklerin belirlen-
mesi ve bu giicliiklerin HIE yoluyla giderilmesi amaglanmistir. Bu nedenle hem uygulamaya duyulan
ihtiyacin hem de uygulamanin etkilerinin belirlenebilmesi icin nicel ve nitel verilerin eszamanli toplan-
dig1 karma yéntemin zenginlestirilmis desenine (Blyukoéztirk ve digerleri, 2013) gore yUrGtilmustar.
Arastirmanin nicel boyutunu 6gretmenlere hizmet ici egitimden énce ve hizmet ici egitimden sonra
uygulanan anket sorularindan elde edilen veriler olusturmaktadir. Nitel boyutunu ise 6gretmenlere
ihtiyac duyduklar hizmet ici egitim konularinin belirlenmesine yonelik sorulardan elde edilen veriler
olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirma problemiyle ilgili olarak benzesik iki grupla calisiimistir (Blyiikdztirk, 2013). ilk grupta
Bursa ili inegél ilgesindeki 12 merkez okulda gérev yapan 6gretmenlerden 2014-2015 egitim-6gre-
tim yiinda 1. sinif okutan ve bir sonraki egitim-6gretim yilinda 1. sinif okutacak olan 136 6gretmen
yer almistir. ikinci grupta ise 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 1. sinif okutan veya bir sonraki egi-
tim-6gretim yilinda birinci sinif okutacak olan 1. ve 4. sinif 6gretmenleri arasindan HIE uygulamasina
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katilacak 34 6gretmen yer almistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerle ilgili bilgiler Tablo 1’de sunul-
mustur.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Bilgilerine Gére Dagilimi

. o Sinif OFretmenligi Diger Bolumler Toplam
Ogretmen Alan Bilgileri
% (f) % (f) % (f)
iice genelinde gérev yapan 69 (69) 31 (31) 100 (100)

O6gretmenler

HIE'ye katilan 6gretmenler 100 (34) 0 (0) 34 (100)
*Diger bélimler (Ttrkge Odretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, isletme, Biyoloji, Yabanci Dil Bélimleri)

Tablodaki verilere gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin sinif 6gretmenligi bo-
lim, %31’inin sinif dgretmenligi disinda baska bir bdlimden (Tirkce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, isletme, Biyoloji, Yabanci Dil) mezun oldugu, HIE’ye katilan 6gretmenlerin ise tamami-
nin sinif 6gretmenligi béliminden mezun oldugu anlagiimaktadir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretiminde karsilastiklar gtgcliklerin belirlen-
mesi amaciyla arastirmaci tarafindan okuma-yazma 6gretim surecinin tim asamalarini kapsayan an-
ket hazirlanmistir. Arastirmada verilerin toplanacagi anket tic bélimden olugsmaktadir. Birinci bolim,
O6gretmenlerin mezun olduklari bélimun belirlenmesi amaciyla hazirlanan sorulardan olusmaktadir
ve sinif 6gretmenlerinin STCY ile kag defa okuma-yazma 6grettikleri, ydbntem ile okuma-yazma 6gre-
tirken karsilagtiklan gticlukleri, ydntem hakkinda yeterli seviyede bilgi alip almadiklari, yéntem ile ilgili
lisans duzeyinde aldiklar egitimi yeterli bulup bulmadiklarinda bir seminere ihtiyac duyup duymadik-
lari, ihtiya¢ duyulan seminer konulari hakkinda géruslerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin
3. Bolim, nicel verilerin toplandidi harf yazimina hazirlik, harf yazimi, harflerden hece olusturma,
hecelerden s6zcuk olusturma, gbrsellere ek getiriimesi ve sézcuklerden cimle olusturmaya yonelik
10 sorudan olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi icin gerekli yasal izinler alindiktan sonra ilkokullara gidilmis ve okul ydneticileri
ile arastirmaya yonelik gerekli uygulamalarin yapilmasi konusunda gérusulmastur.

Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla éncelikle Bursa ili inegél ilgesindeki okullardan 12 merkez
okulda goérev yapan 6gretmenlerden 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 1. sinif okutan ve bir sonraki
egitim-6gretim yilinda 1. sinif okutacak olan 136 6gretmene arastirmaci tarafindan hazirlanan anket
ulastinimistir. Arastirmanin amaci ve anket icerigi 6gretmenlere agiklanmistir. Bir hafta sonra anketler
6gretmenlerden toplanmistir. Toplanan anketlerden 100’Gine égretmenler tarafindan yanit verildigi
belirlenmistir.

Ogretmenlerin karsilastig giicliiklerin giderilimesi amaciyla 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, 1. sinif
okutan veya yakin zamanda birinci sinif okutacak olan 34 6gretmene birinci gruba uygulanan anket,
2014-2015 egitim-6gretim yilinin haziran ay seminer ddneminde hizmet ici egitimin éncesinde uygu-
lanmistir. HIE alan sinif égretmenlerine ayni anket egitimin bitiminde tekrar uygulanmistir.

Hizmetici Egitim icerigi

Sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretiminde karsilastiklar gugcliklerin giderilmesi amaciyla 15-
19/06/2015 tarihleri arasinda inegdl iigesinde gérev yapan 34 6gretmene okuma-yazma 6gretim
stirecine yonelik bir HIE uygulanmistir. HIE uygulamasinda STCY’nin basamaklari ile ilgili olarak
asag@idaki caligmalar yapilmigtir:

Harfi okuma ve yazma: Bu basamakta harfi kalemle yazmaya gecmeden énce harfin havada, sirada,

arkadaginin sirtinda, kum havuzunda yazilmasi, boylece 6gdrencinin kaslarinin kalemle yazmaya ha-
zirlanmis olacag) belirtilmistir. Bu calismalar, HIE'de 6gretmenler tarafindan uygulamaya gecirilmistir.
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Ardindan 6gretmenlerden bir harfi A4 kagidinin ortasina her defasinda kagidi katlayarak yazmasi
istenmis, bdylece harfin kicultllerek yazdirilabilecegi 6rnek bir uygulamanin 6gretmenler tarafindan
yapilmasi saglanmistir. Ogrenciye harfin bir satir boyunca kalemle elini hic kaldirmadan bitisik olarak
yazdirlmasinin getirecegi sonuglar uygulamali olarak 6gretmenlere gosterilmistir. Bu yaklasimin 6g-
rencinin yazmaya karsi istegini azaltabilecegi vurgulanmistir. Harfin bir satir boyunca egik ve bitisik
olarak yazdirimasi istenildiginde bu durumun getireceg@i olumsuzluklarin renkli kalemlerle her iki
harfin baglanmasinin ardindan kalem degistirilerek dnlenebilecedi uygulamali olarak gdsterilmistir.
Ogretmenlere bir gizgi film kahramaninin veya herhangi bir geometrik seklin gizdirilerek bunun igine
yeni 6grenilen harfin en fazla iki defa egik ve bitisik olarak yazdirilabilecegi bir etkinlik yaptiriimigtir.
Bdylece 6gretmenlerin harfi yazdirmada yararlanilabilecegi bir etkinlik 6rnegi sunulmustur.

Harflerden heceler, hecelerden sozcukler, sézclklerden clmleler olusturma: Bu basamakta 6g-
renciden ders kitaplarinda verilen heceleri yazmasinin istenmesinin égrencinin heceyi kendisinin
olusturmasini saglamadidi belirtilmistir. Ogrencilerin hece olusturmasini saglayacak materyal ve et-
kinliklere ihtiya¢ duyduklar 6gretmenlere belirtiimis ve égretmenlerin harflerden hece olusturmada
yararlanabilece@i materyaller gelistiriimistir. Materyallerin gelistiriimesinde Kartal (2011)’in égrenci-
lerin katiimiyla hece olusturma konulu calismasindan yararlaniimistir. Bu materyallerden birisinde
O6gretmenlerden fon kartonlar kullanarak iki farkl kiip yapmasi istenmis ve olusturulan kiplerden
birisinin tim yUzeylerine yeni calisilan harfi, diger klpe ise daha 6nce 6gdrenilen harfleri yazmalari
istenmistir. Bu materyalle 6grencinin iki kipUn farkl yGzeylerini bir araya getirerek iki harfli heceler
olusturabilecegdi gosterilmistir. Ayrica 6grencinin etkin katimini saglayarak harflerden hece olustur-
masini saglayacak 6rnek bir etkinlik 6gretmenlerle paylasiimistir. Bu uygulamalardan sonra, “el” “a”
“ela” olacak sekilde bir uygulama ile harflerden hece olusturmanin égrencinin okurken ve yazarken
yanlis heceleme yapmasina neden olacagina (Kartal, 2011) ders kitaplarindaki benzer uygulamalar
gOsterilerek dikkat ¢cekilmis ve dogru heceleme olan “e” “la” “ela” seklinde bir uygulama yapilmasiy-
la heceleme yanlislarinin dnlenebilecegi gdsterilmistir. Ayrica U¢ veya doért harften olusan tek heceli
sOzcuklerin “tu” “r” “tur”, “Tar” “k” “Turk” seklinde olusturulmasinin yine heceleme hatalarina neden
olacagi bu sekildeki tek heceli sdzcUklerin direkt verilmesi gerektigi belirtiimistir.

Hecelerden sdzcuk olusturmada, 6grenciye olusturulmus olan sézctugun sadece yazdiriimasinin
ddrencinin hecelerden s6zclk olusturmasini engelleyebilecegdi belirtiimistir. Bu nedenle égrencinin
bu basamakta etkin katiimini saglayacak materyallerin 6gretmenler tarafindan hazirlanmasi saglan-
mistir. Bu amagla olusturulacak sdzcuklerin ilk veya son hecelerinin varsa ortadaki hecenin eksik
birakilan hecenin karisik halde verilen ve hecenin s¢zcukteki yerinin isaretlerle gosterildigi hecelerle
gorsel unsurlar yardimiyla 6grencilerin s6zcik olusturabilecegi etkinlikler uygulanmistir. Ayrica bir
sb6zcugun hecelerinden bazilarinin eksik birakilarak eksik birakilan heceyi verilen heceler icinden
se¢cmesinin saglanabilecegi bir etkinlik yapilabilecegi belirtilerek buna uygun érnek etkinligin égret-
menlerce hazirlanmasi saglanmistir. Daha sonra bu basamakta, hecelerden sézcik olusturulduktan
sonra s6zcUgu olusturan hecelerin farkll renkte yazilmasinin égrencinin sézcigun tamamini gor-
mesini engelleyebilecedi ve okumanin yavaslamasina sebep olabilecedi, bu sebeple olusturulan
sOzclgun tek renk yazilmasinin uygun oldugu belirtilmistir. Ayrica hecelerden sdzclk olusturmada
yapboz parcalarindaki hecelerin bir araya getirilerek s6zcik olusturulmasinda, 6grencinin dikkatini
yapbozun sekline veya rengine yoneltip kelimeyi yanlis olusturabilecegi, bdyle bir etkinligin hem uy-
gulamada guclik yasanmasina sebep olabilecegi hem de 6Jrencinin seviyesine uygun olmayacagi
vurgulanmistir.

Sézcuklerden climle olusturma basamaginda climleyi olusturan égelerin eksik birakilarak bu ége-
lerin sorulan sorulara gocuklarin verdigi yanitlarla tamamlanmasi seklinde uygulamalarla 6grenci-
nin slrece etkin katiiminin saglanabilecegi 6érneklerle gosterilmistir. ‘Ela...... al.” cumlesinde ‘Ela
ne almis olabilir?’, ‘Ela peynir ......’cimlesinde ‘Ela peyniri ne yapmis olabilir?’, *...... peynir aldi.’
cumlesinde ‘Peyniri kim almis olabilir?’ sorulari ile bir yandan 6grencilerin eylem-nesne iliskisini ku-
rabilmesi saglanabildigi gibi diger yandan da 5N1K (Kim?, Ne? Nerede? Ne Zaman?, Nasil?, Ni-
¢in?)’nin temellerinin atilmasi saglanabilecektir. Ayrica sorulan sorulara 6égrencilerin her birinin farkl
yanitlar vermesiyle tamamlanacak olan sozctiklerle 6grencinin bircok ciimle drnegdiyle karsilasmasi
saglanmis olacaktir. Sézciklerden ciimle olusturulurken goérsel kullanilacaksa bu gérselin yanina ek
getirilmesinin heceleme hatasina neden olacagi bu yizden gérsel kullanilacaksa gdrselin yanina ek
getiriimemesine dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Anketin A boéliminde calisma grubunda yer alan &gretmenlerin kisisel Ozelliklerine iligkin
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arastirmanin nicel verileri, Excel 2010’a girilerek ylUzde ve frekans analizleri yapilmigtir.

Anketin B bdlimiinde yer alan ve 6gretmenlerin STCY ile okuma-yazma 6gretirken karsilastiklari
guclukleri, STCY hakkinda nasil bilgi edindigi, ydntem hakkinda yeterli seviyede bilgi alip almadik-
lari, ydntem ile ilgili lisans diizeyinde aldiklari egitimi yeterli bulup bulmadiklari, STCY hakkinda bir
seminere ihtiya¢c duyup duymadiklar, ihtiyac duyulan seminer konularinin belirlenmesine ydnelik
sorulara verilen yanitlardan elde edilen nitel arastirma verilerin tematik analizi yapiimistir (Liamput-
tong, 2009; Akt: Kabakgl Yurdakul, 2016). Nitel verilerin analize hazirlanmasinda ilk olarak 6gret-
menlerin yanitlari arastirmaci tarafindan metin halinde verilere dénasturdlmdstar. Ardindan verilerin
genel anlamini arastirma asamasina gecilmistir. Bu asamada arastirmaci tarafindan dékumu yapilan
arastirma verileri, bir batin halinde tekrar tekrar okunarak verilen yanitlar, arastirma sorularini yanitlia-
ma potansiyeli bakimindan incelenmis ve semalar olusturulmustur. Verilerin kodlanmasi ve temalara
ulasiimasi asamasinda, 6ncelikle okunan verilerdeki temalari olusturmak icin metinler anlamh par-
calara ayrilarak etiketlenmistir. Olusturulan temalara ydnelik 6gretmenlerin yanitlarindan dogrudan
alintilar yapilmistir.

Nicel verilerin analizinde ise okuma-yazma 6gretiminin nasil uygulamaya gegirildigine yénelik soru-
lara hizmet ici e@itim dncesi ve sonrasi verilen yanitlarin yizde ve frekans analizleri yapilmistir.

Gecerlik ve Guvenirlik

Arastirmada gecerlik ve glvenirligi artirmak icin su adimlar izlenmistir: a) Arastirmaci tarafindan ilgili
alan yazin incelemesi (Aktlrk ve Mentis Tas, 2011; Bektas, 2007; Gelenk, 2002; Erkus ve Babayigit,
2016; Kadiglu, 2012a; Kartal, 2011; MEB, 2005; Ozoy, 2006; Yigit, 2009) b) ilkokuma-Yazma Ogretimi
dersinin yuriten 6gretim elemani ile gorisulmesi c) Arastirma slrecinde yapilanlarin ayrintili olarak
aciklanmasi d) Arastirmacinin gérev yaptigi okuldaki sinif égretmenlerinin konu hakkinda gérus-
lerinin alinmasi €) Hazirlanan sorularin 6gretim elemeniyla paylasiimasi ve 6neriler dogrultusunda
duzeltmelerin yapilmasi.

Bulgular

Calismanin bu béliminde, sinif 8gretmenlerinin okuma-yazma 6gretiminde karsilastiklar gugliklere
yonelik arastirma verileri ve bu gucliklerin gideriimesine yonelik yapilan hizmet ici egitim uygula-
masinin éncesi ve sonrasindaki verilerinin analizinde elde edilen bulgular yer almaktadir. Asagidaki
tabloda arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretirken karsilastiklari gucliklere yénelik
arastirma verilerinin dagilimi verilmistir.

Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretirken Karsilastiklari Gigliklere Yone-
lik Gordslerinin Dagihmi

iice Genelindeki HIE’ye Katilan

Ogretmenlerin okuma-yazma égretiminde karsilastiklari Ogretmenler Ogretmenler

gugluklere ybénelik goérugleri

f (N=100) f (N=34)

Hece ve kelime olusturulmasi 31 20
Egik bitisik el yazisini 6grencilere yazdirimasi 18 17
Ogrencilere anlamli okuma becerisinin kazandirimasi 21 5
Ogrencilere akici ve hizli okuma becerisinin kazandirimasi 39 4
Ders kitaplarinin yeterli olmamasi 3 1

Herhangi bir gucltkle karsilagsiimamasi 12 1

Belirtiimeyen 8 0

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma-yazma &6gretirken siklikla 6gren-
cilere akici ve hizl okuma becerisi kazandiriimasi ile hece ve kelime olusturulmasinda gugluklerle
karsilastigi gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere sorulan “STCY ile okuma-yazma 6g-
retiminde hangi gucluklerle karsilastiniz?” sorusuna 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin bazilari su
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sekildedir: ‘Ogrenciler sesleri birbiriyle birlestirerek hece ve kelime olusturmada zorlaniyorlar.” (SO-I1);
‘El yazisinda sorunlar yasaniyor. Gocuklar 4. ya da 5. siniftan sonra diiz yaziya gegiyor. Bitin sikintiy
sinifégretmenleri gekiyor.’ (SO-16); ‘Egik yazi kullanmak gok zor oldu. inanilimaz derecede zorlandilar.’(-
SO-AB); ‘1 defa dgrettim. Gocuklar gabuk okudular. Fakat maalesef okuduklarini anlamiyorlar.” (SO-
B3); ‘Sesleribirlestirme slreci en zorlu strec ve okuma-yazmaya gectikten sonra dahi uzun bir stre he-
celeyerek ve sesleri birlestirmede zorlanarak okuyorlar. Akici okumada zorluklar yasaniyor.’ (SO-A3).

Asagidaki tabloda arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma-yazma 06gretim yéntemi konu-
sunda lisans duzeyinde aldiklan egitimin yeterligine yoénelik degerlendirmeleri yer almaktadir.

Tablo 3. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yéntemi ile ilgili Lisansta Alinan Egiti-
min Yeterli Olup Olmadigina Y6nelik Gériislerinin Dagilimi

, L , ilce Genelindeki HIE’ye Katilan
Lisansta alinan STCY egitiminin yeterli olup Ogretmenler Ogretmenler
olmamasi durumu

% (N=100) % (N=34)
Lisansta alinan egitimin yeterli goérilmesi 27 11,76
Lisansta alinan egitimin yeterli gortlmesi 47 61,76
Lisansta bu konuda egitim alinmamasi 13 26,48
Lisansta bu konuda egitim alinmamasi 4 0
Belirtiimeyen 9 0
Toplam 100 100

Tablo 3'teki arastirma bulgulari, ilce genelinde gérev yapan ddretmenlerin %47’sinin HIiE’ye katilan
O6gretmenlerin ise %61.76’sinin STCY ile ilgili lisans diizeyinde aldiklari egitimi yeterli bulmadigini gos-
termektedir. Bununla birlikte katiimcilarin yaklasik 2’Gnun ise yontemle ilgili herhangi bir egitim alma-
digi belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu sorya verdikleri yanitlardan bazilar su sekil-
dedir: “Yasayarak daha iyi 6grendigimi, Universitelerin bizi sinif 5gretmenligine hazirlamada yetersiz
kaldigini diistintiyorum.” (SO-G10); “Universiteler pratikte higbir sey dgretmiyor.” (SO-H4); “STCY ile
ilgili lisansta aldigim egitimi yeterli bulmuyorum. Dersler teorik olarak verildi, pratige dénustirmede
yeterli destek verilmedi.” (SO-134); “Hayr, yeterli bulmuyorum. ilk okuma-yazma dersimiz y(iz sayfalik
bir fotokopiden ibaretti. Ayrica hocamiz gok yaslh oldugdu icin yeterince faydali olamiyordu.” (SO-120).
Asagidaki tabloda arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretim yontemi hakkinda bir
seminere ihtiyac duyup duymadiklarina yonelik degerlendirmeleri yer almaktadir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yéntemi ile llgili Seminer Ihtiyaci Olup
Olmamasina Yénelik Gérdglerinin Dagilimi

o o iice Geneli HIE Grubu
STCY ile ilgili bir seminer ihtiyaci duyma durumu
% (N=100) % (N=34)
Bir seminere ihtiya¢g duyulmasi 36
Bir seminere ihtiya¢g duyulmamasi 63 85,2914,71
Belirtiimeyen 1 0
Toplam 100 100

Tablo 4 incelendiginde ilce genelinde gdrev yapan égretmenlerin %63’Gntun STCY hakkinda bir se-
miner egitimine ihtiyac duymadigi, buna karsin, HIiE’ye katilan égretmenlerin ise bilylik cogunlugu-
nun STCY hakkinda bir seminer egitimine ihtiyac duydugu belirlenmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdigi yanitlardan bazilan su sekildedir: “Universitedeki gibi olacaksa seminer ihtiyaci duymuyo-
rum. Ama uygulandiginda gercekten faydasi olacaksa seminer almak isterim.” (SO-E1); “Seminerler
sik sik yapilmali. Yenilikler 6gretmenlerle paylasiimali.” (SO-I3); “Cok caba sarf ettim. Cok kaynak
kullandim ama tabi ki her zaman bilgiye ihtiyacimiz var.” (SO-A16); “Farkli yaklasimlari gérebilmek ve
eksiklikleri 8grenmek icin olabilir.” (SO-E26); “Seminere ihtiyag duyuyorum. Giinkii okulda égrendi-
§imiz uygulamalarla gergek hayatta karsilastigimiz sikintilar gideremiyoruz.” (SO-E32).
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Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ligili Bir Seminerin igerigin-
deki Konularin Ne Olmasi Gerektigine Yonelik Gérdslerinin Dagilimi

STCY hakkinda alinacak bir iice Geneli HIE Grubu
seminer egitiminin iceriginde
ne olmasi gerektigine yonelik f f

g6rus durumu

Yéntemin uygulama asama-

30 22
larinin olmasi

Ogrencinin okuma hizinin nasil

artinlabilecegi hakkinda olmasi 7 4

Anlamli okuma becerisinin
ddrencilere nasil kazandirila- 9 2
cag! hakkinda olmasi

Okuma-yazma 6gretirken kul-

lanilacak materyaller hakkinda 7 2
olmasi
Belirtiimeyen 38 6

Anket araciligiyla elde edilen verilere gore arastirmaya katilan 6gretmenle bir seminer iceriginde en
siklikla ydntemin uygulama asamalarinin olmasina ihtiya¢ duymakatadir. Bunu ikinci sirada 6grenci-
nin okuma hizinin artinimasina yonelik bir egitim icerigine duyulan ihtiyac izlemektedir. Diger taraftan
bu soruya ilge genelindeki katilimcilarin 38’inin, HIE’ye katilanlarin ise 6’sinin cevap vermedigi belir-
lenmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlardan bazilan su sekildedir: “Bu yéntemin éncelikle
ne oldugu, nasil verildigi, harflerin hangi sira ile verilmesi gerektigi hakkinda olmali. Ucretli 6gretmen-
ler maalesef bu bilgilerden uzak géreve basliyor.” (SO-G2); “Acik hecelerde birlestirme gucliigi ve
harflerin yazilisi ile ilgili olmali.” (SO-G5); “Ezberle degil manti§ kavratma ile ilgili bir seminer almak
isterdim.” (SO-G6); “Hic sinifa girmemis bir akademisyenin vermesini istemem.” (SO-F6); “Bu yon-
temin oncelikle ne oldugu, nasil verildigi, harflerin hangi sira ile verilmesi gerektigi hakkinda olmali.
Ucretli 6gretmenler maalesef bu bilgilerden uzak géreve basliyor.” (SO-7); “Okuma nasil seri hale
getirilir? Okudugunu anlamak icin neler uygulanabilir? Ozellikle satir sonuna sigmayan kelimeleri
heceden ayiramiyorlar. Ornegin “at-a= ata” seklinde “at” hecesine “a” eklenip “ata”yi 6greniyor.
Ama sonra “a-ta” seklinde bélmesi isteniyor.” (SO-E3).

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminde Harfi Ogrencilere Nasil Yazdir-
digina Yénelik Goriislerinin Dagihmi

HIE Grubu
Harf Yazimi iice Geneli  HIE Oncesi  HIE Sonrasi
% (N=100) % (N=34) % (N=34)

Kilavuz kitaptaki gibi bir satir boyunca araliksiz

olarak yazdiriimasi 84 85,29 0
Kilavuz kitaptakinden farkl bicimde yazdiriimasi 13 11,76 100
Yanit vermeyen 3 2,95 0
Toplam 100 100 100

iice genelinde gérev yapan ve hizmet ici egitime katilacak 6gretmenlerin bliyiik cogunlugunun harfin
yaziminin égretiminde kilavuz kitaptaki gibi bir satir boyunca araliksiz olarak yazdiriimasi seklinde bir
uygulama yaptiklar belirlenmistir. Ancak hizmet ici egitim sonrasinda ise 6gretmenlerin tamaminin
harfin yaziminin égretiminde kilavuz kitaptakinden farkl uygulamalar yaptig gérilmastiir. Ogretmen-
lerin bu soruya verdigi yanitiardan bazilar su sekildedir: “Oncelikle bilgisayar yazilimlarindan fayda-
lanip harfin yapilis gérselini gdsteriyorum. Parmak ve kalemle 6grenci sesi havada takip ediyor. Daha
sonra sesleri 6nce aralikli sonra araliksiz yazdinyorum.” (SO-G4); “Araliksiz yazdirma yapmiyorum.
Cunkii oldukga zor. Ben bile araliksiz yazarken zorlaniyorum. Once tek tek yazdiriyorum. Sonra 2 ya
da 3 ses birlestiriyorum. Satir boyunca birlestirilmis yazdirmiyorum.” (SO-C3); “Ben tek tek yazarak
dgretiyorum. Heceler, kelimeler ve ciimleler olusturdugumuzda birlesik yazdirnyorum.” (SO-F8); “ilk
etapta bir satir boyunca yazmakta zorlanan égrenciler oldugu icin tek tek, ikili, G¢li gruplar halinde
yazdiryorum.” (SO-I5).
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Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminde Harfi Kalemle Yazdirmadan
Once Yaptirilan Hazirlik Calismalarina Yénelik Gériiglerinin Dagilimi

HIE Grubu
Harf Yazmaya Hazirlik iice Geneli HIE Oncesi HIE Sonrasi
% (N=100) % (N=34) % (N=34)

Harfi yazmaya gecmeden énce 6n hazirlik ¢alismasi
olarak harfin havada, sirada, kum havuzunda ve oyun 87 100 100
hamuruyla yazdiriimasi

Harfi yazmaya gecmeden 6nce 6n hazirlik ¢calismasi

4 0 0
yaptiriimamasi
Yanit vermeyen 9 0 0
Toplam 100 100 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin hizmet ici egitim dncesi ve sonrasinda harfi yazmaya
gecmeden 6nce hazirlik ¢galismalari yaptigi belirlenmistir. Asagidaki tabloda arastirmaya katilan 6g-
retmenlerin harflerden heceler olusturma basamaginda olusturduklar hece érneklerinin dagiimi yer
almaktadir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminde Harflerden Hece Olusturma
Orneklerinin Ogrenci Katilimina Dayali Olup Olmadigina Yénelik Gériiglerinin Dagilimi

HIE Grubu

Hece Olusturma iice Geneli HIE Oncesi HIE Sonrasi

% (N=100) % (N=34) % (N=34)
P__(?Ilmel_enn kilavuz kitaptaki gibi hece 0Iu§turulmasm|n 20 70,58 11,76
6grenci tarafindan hece olusturulmasina érnek olmasi
lf(vahmel_erm kilavuz kitaptaki gibi hece 0Iu§turu|masm|n 6 23,50 85.29
ogrenci tarafindan hece olusturulmasina érnek olmamasi
Yanit vermeyen 4 5,90 2,95
Toplam 100 100 100

Tablo 8 incelendiginde, ilce genelinde gorev yapan égretmenlerin blylk cogunlugunun ve hizmet igi
egitime katilacak 6gretmenlerin de %70.58’inin hecelerin kilavuz kitaptaki gibi olusturulmasinin 6g-
renci tarafindan hece olusturulmasina érnek oldugunu belirttikleri gérilmektedir. Buna karsin hizmet
ici egitim sonrasinda ise 6gretmenlerin blylk gcogunlugunun bu sekilde hece olusturulmasinin 6g-
renci tarafindan 6grenci tarafindan hece olusturulmasina 6rnek olmadigini dustndukleri gérilmek-
tedir. Tablo 9’da arastirmaya katilan 6gretmenlerin Gg-doért harfli tek heceli s6zciklerin olusturulma
sekillerine yonelik degerlendirmeleri gérilmektedir.

Tablo 9. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminde Ug veya Dért Harften Olusan
Tek Heceli Sézciik Olusturma Orneklerinin Dogruluguna Yénelik Gérislerinin Dagilimi

HIE Grubu

Tek Heceli S6zcik Olusturma iice Geneli HIE Oncesi HIE Sonrasi

% (N=100) % (N=34) % (N=34)
Kelimelerin kilavuz kjtaptakl gibi tu doér Tar 74 47,05 0
olusturulmasinin dogru olmasi r t k
Kelimelerin kilavuz kjtaptakl gibi  tu dér Tir 20 47,05 100
olusturulmasinin dogru olmamasi  r t k
Yanit vermeyen 6 5,90 0
Toplam 100 100 100
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iice genelinde gérev yapan 6gretmenlerin %74’lniin ve hizmet ici egitime katilacak &gretmenlerin
ise yartya yakininin G¢ veya doért harfli tek heceli s6zcikleri kilavuz kitaplarda verilen sekilde olugtur-
duklari belirlenmistir. Diger taraftan hizmet ici egitim sonrasinda ise 6gretmenlerin tamaminin bu s6z-
cuklerin kilavuz kitapta belirtilen sekilde olusturulmasinin yanlis oldugunu distundudkleri gérilmustar.
Asagidaki tabloda arastirmaya katilan égretmenlerin s6zctgu olusturan hecelerin farkli yazilmasinin
dogruluguna iliskin gorusleri yer almaktadir.

Tablo 10. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminde Bir Sézciigii Olusturan He-
celerin Farkli Renkte Yazilmasinin Dogru Olup Olmamasina Yénelik Gériislerinin Dagilimi

HIE Grubu

Sozcliklerin hecelerinin farkli renkte yaziimasi iice Geneli HIE Oncesi HIE Sonrasi

% (N=100) % (N=34) % (N=34)
S6zclgu olusturan hecelerin kilavuz kitaptaki gibi (olta)
farkli renkte yazilmasinin dogru olmasi 96 94,10 8,83
S6zclgu olusturan hecelerin kilavuz kitaptaki gibi (olta) 3 5.90 9117
farkli renkte yazilmasinin yanlis olmasi ’ ’
Yanit vermeyen 1 0 0
Toplam 100 100 100

Tablo incelendiginde, hem ilce genelinde gérev yapan 6gretmenlerin hem de hizmet ici egitime
katilacak 6gretmenlerin blyUk cogunlugunun sézclgu olusturan hecelerin farkl renkte yazilmasinin
dogru oldugunu dustndukleri gértilmektedir. Oysa hizmet ici egitim sonrasinda ise 6gretmenlerin
%91.17’sinin sdzcuklerin bu sekilde olusturulmasini yanhs oldugunu disindigu belirlenmistir. Tablo
11°de cimlelerde goérsellerden yararlaniimasina yonelik 6gretmenlerin gorisleri yer almaktadir.

Tablo 11. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminde Ciimlelerde Gérsellerden
Yararlaniimasin Yénelik Gérisglerinin Dagilimi

HIE Grubu

Gorsellere Harf/Hece Eklenmesi ilce Geneli HIE Oncesi  HIE Sonrasi

% (N=100) % (N=34) % (N=34)
Kilavuz kitapta yer aldigi sekilde ‘Ela ae=—==ial.’
cumlesi olusturulurken, kalem goérselinin yanina ‘i’ harfinin 73 64.70 295
getirilerek “kalemi’” s6zciginin olusturulmasinin dogru ’ ’
olmasi
Kilavuz kitapta yer aldigi sekilde ‘Ela ial’
cumlesi olusturulurken, kalem gérselinin yanina ‘i’ harfinin
getirilerek “kalemi”” sdézctuginun olusturulmasinin yanls 27 35,30 97,05
olmasi
Toplam 100 100 100

Hizmet ici egitime katilacak 6gretmenler (%64.7) ve ilce genelinde gorev yapan 6gretmenlerin (%73)
cumlelerde yer alan gorsellere harf eklenerek sdézcik olusturulmasini dogru buldugu belirlenirken
hizmet ici egitim sonunda ise 6gretmenlerin neredeyse tamaminin bu uygulamayi yanlis buldugu
belirlenmistir. Asagidaki tabloda hecelerden sézcik olusturma uygulamalarina yonelik arastirmaya
katilan 6gretmenlerin degerlendirmeleri bulunmaktadir.

Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminde Hecelerden Sézciik Olus-
turma Orneklerinin Ogrenci Tarafindan Olusturulup Olusturulmadigina Yénelik Gérdislerinin Dagilimi

HIE Grubu

Heceden Sézciik Olusturma iice Geneli  HIE Oncesi  HIE Sonrasi

% (N=100) % (N=34) % (N=34)
Hecelerden s6zclk olusturma basamaginda sézcugun at seklinde 86 47.05 11.76
verildiginde 6grenci tarafindan olusturulmus olmasi la ’ ’
Hecelerden s6zclk olusturma basamaginda sézcugun at seklinde 10 47.05 82 34
verildiginde égrenci tarafindan olusturulmamis olmasi la ’ ’
Yanit vermeyen 4 5,90 5,90
Toplam 100 100 100
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iice genelinde gérev yapan 6gretmenlerin bilyiik cogunlugu ve hizmet ici egitim alacak 6Jretmenle-
rin de yariya yakini, hecelerden sézcuk olusturma basamaginda, tabloda gosterildigi sekilde bir uy-
gulamayla égrenci tarafindan s6zctik olusturuldugunu belirtmistir. Oysa hizmet igi egitim sonrasinda
ise 6gretmenlerin blylk cogunlugu (%82.34) bu uygulamayla égrencilerin s6zcik olusturmadigini
belirtmistir. Asagidaki tabloda arastirmaya katilan 6gretmenlerin hecelerden sézcik olusturma uygu-
lamalarina yonelik degerlendirmeleri yer almaktadir.

Tablo 13. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminde Hecelerden Sézciik Olustur-
ma Sekline Yénelik Gértslerinin Dagilimi

HIE Grubu
“Ala” Sézcugunin Olusturulma Sekli iice Geneli HIE Oncesi HIE Sonrasi
% (N=100) % (N=34) % (N=34)

Ala !(_ellmeslnuln k_llavu_z kitaptaki gibi “al — a” seklinde 55 4117 0
birlestirilerek égretilmesi

Ala _kellrr_1esm|n a —la” seklinde hecelerin birlestirilerek 43 58,83 100
oOgretilmesi
Yanit vermeyen 2 0 0
Toplam 100 100 100

I

Ice genelinde gérev yapan 6gretmenlerin %55'’i ve hizmet ici egitim alacak 6gretmenlerin %41.17’si
“ala” s6zcUgunin “al-a” seklinde birlestirerek 6grettikleri gorilirken, hizmet ici egitim sonrasinda ise
6gretmenlerin tamaminin s6zctugu hecelerini dogru olarak birlestirilecek sekilde dgrettigi gérilmek-
tedir. Tablo 14’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin s6zcuklerden climle olusturma uygulamalarina
ybnelik gbrugleri yer almaktadir.

Tablo 14. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminde Sézciiklerden Ciimle Olug-
turma Sekline Yénelik Gordglerinin Dagilimi

HIE Grubu

Sozcliklerden Climle Olusturma iice Geneli HIE Oncesi HIE Sonrasi

% (N=100) % (N=34) % (N=34)
S_ozcukl_erqen cu_mle olli§tur_m_a basamaginda kilavuz 71 79.40 295
kitaptaki cumlenin oldugu gibi yazdiriimasi
Soézclklerden cumle plugtgrma basamaginda farkli 23 14.70 94,10
uygulamalara yer verilmesi
Yanit vermeyen 6 5,90 2,95
Toplam 100 100 100

Tablo incelendiginde, hem ilce genelinde gorev yapan hem de hizmet ici egitim alacak 6gretmen-
lerin dnemli bir boliminin sézciklerden cimle olusturma basamaginda kilavuz kitaptaki ctimleleri
ogrencilerine oldugu gibi yazdirdiklari gérilmektedir. Diger taraftan hizmet ici egitim sonrasinda ise
dgretmenlerin %94.10’unun sézcuklerden cimle olusturma basamaginda farkli uygulamalara yer
verdigi belirlenmistir.

Tartisma

Yapilan arastirmanin bulgularinda, harfi kalemle yazdirmaya yonelik hazirlik calismalarina ilce gene-
linde gérev yapan 6gretmenlerin %87, HIE grubunda ise %100 oraninda yer verdigi saptanmistir. Oy-
saki harfi yazdirmaya gecmeden 6nce hangi hazirlik galismalarinin yaptiriimasi gerektigi konusunda
Tirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programrnda (MEB, 2015) higbir agiklama bulunmamaktadir.
ilkdgretim Tirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda ise (1-5 Siniflar) (MEB, 2009) konu ile
ilgili yeterince bilgi verilmemistir. Bu konuyla ilgili olarak programda, harfi kalemle yazdirmadan énce
yapilacak calisma olarak sadece 6gretmenin harfin yazilisini kitapta bulunan érnek yazimi Gzerinde
ok yonlinde gdstermesi ve daha sonra 6grencilerin yazili harfin Gzerinden kalemle gecmesi gerektigi
ifade edilmistir. Harfin yazilisi 6grenciye gdsterildikten sonra alternatif calismalar yapilmasina gerek-
sinim duyuldugu disuntlmektedir. Bu amagla harfi havada, sira tstliinde, kum havuzunda yazma
calismalar yaptirilabilecegi gibi 6grencilerin bedenleriyle veya arkadaslariyla bir araya gelerek harfi
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yazmalari desteklenebilir. Akyol (2006), sesin belirli dizeyde algilandigi ve ayirt edildigine kanaat
getirildikten sonra, semboli olan harfin yazilmasina gecilmesi gerektigini belirtmektedir. Harfin ka-
lemle yaziligina gegmeden 6nce de havada, kum masasinda, siralarin tzerinde parmaklarla, plastik
fasulyelerle galismalar yapilarak en sonunda deftere veya galisma yapraklarina yaziimasi gerektigine
dikkat cekmektedir. Havada genis kol hareketleri yaparak kol kaslari, kum masalarinda calismalar
yaparak da bilek, parmak ve kol kaslar gelistirilebilecegi (Akyol, 2006, s. 62) icin harfi kalemle yaz-
maya gecmeden 6nce yapilacak bu calismalarin uygulamaya gecirilimesi bu yénleriyle blylik énem
tasimaktadir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin harfi kalemle yazdirmaya gecmeden énce
yaziya hazirlik calismasi olarak harfi havada, sirada, arkadasinin sirtinda, kum havuzunda, oyun ha-
muruyla yazdirdiklarini belirtmeleri, 6gretmenlerin hizmet ici egitimde yapilan uygulamalari 6gretim
sUrecine yansittigini géstermektedir.

MEB tarafindan okullara génderilen okuma-yazma 6greniyorum ders ve égrenci calisma kitaplarin-
da, harfi okuma ve yazma asamasinda, 6grenciden harfi bir satir boyunca araliksiz olarak hig el kal-
dirmadan yazmasini gerektiren galisma 6rneklerinin oldugu goérilmektedir (Degirmenci ve Karafilik,
2014; Erhan, 2012; MEB, 2005). Arastirmada elde edilen bulgular da, 6gretmenlerin harfi yazdirirken
kilavuz kitaplardaki harfi yazma sekline benzer calismalar yaptirdiklarini géstermektedir. HIE énce-
sinde elde edilen bulgulara gére ilce genelinde gérev yapan ddretmenlerin %84°tniin, HIE’ye katilan
O6gretmenlerin ise %85.29'unun harfi kilavuz kitaptaki gibi bir satir boyunca araliksiz yazdirdigi be-
lirlenmistir. Ne ilkdgretim Tirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5 Siniflar) (MEB, 2009)
ne de Tirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2015) harfin bitisik olarak kag defa
yazdirimasi gerektigi veya harfin nasil yazdirlacagi konusunda hicbir aciklama bulunmamaktadir.
STCY’de harfin yazdirimasi ile ilgili alanyazin incelendiginde de bir harfin egik bitisik olarak araliksiz
bicimde 6grenciye kac defa yazdiriimasi gerektigiyle ilgili herhangi bir arastirma sonucuna da rast-
lanilmamistir. Ancak 6grencinin harfi yazarken elini hi¢c kaldirmadan araliksiz olarak bir satir boyun-
ca yazmasinin, yazinin okunakliigi ve égrencinin yazma istegine nasil yansiyacaginin géz éniinde
bulundurulmadigi diustnulmektedir. Tirkce’'de bir kelime ortalama 5-6 harften olusmaktadir. Ayrica
bir kelimede ayni harf en fazla 2 defa yan yana bulunmaktadir. Buna karsin ders kitaplarinda harf
yaziminda bir satir boyunca 6grencinin elini kaldirmadan harfi egik ve bitisik olarak yazdiriimasi ko-
nusunda yapilanlarin nedenleri hakkinda alanyazinda ve programda herhangi bir a¢iklamanin olma-
digi belirlenmistir. Ogrencilerin 29 harf boyunca bu sekilde yazmasinin, égrencilerin yazma istegini
azaltacag ve yazilarinin okunakli olmasini engelleyebilecegi distnulmektedir. Nitekim 6grencilerin
el yazisi yazma isteginin olmamasi ya da yazilarinin okunakli olmamasinin (Kadioglu, 2012b) kayna-
gin, 6grencinin 6grendigi bir harfi elini hi¢ kaldirmadan bir satir boyunca yazmasinin istenmesinin bir
sonucu oldugu dusunulmektedir. Cocugun okuma-yazmayi, dolayisiyla da hayatindaki en etkili ileti-
sim araci olan ana dilini sevmeye baslamasi, okuma-yazma asamasinda karsilasacagi uygulamanin
dog@rulugundan gecmektedir. Cocugun ana diline olan sevgisinin olusmasi, cocuga okuma-yazmayi
sevdirecek eglenceli etkinlikler ile saglanabilir. Eglenceli bir sekilde okuma-yazma 6grenen gocuk,
ana dilini okuma ve yazmanin keyfine varacaktir. HIE’de harfi okuma ve yazma konusunda bahsedi-
len uygulamalara dikkat cekildikten sonra sontestte arastirmaya katilan 6gretmenlerin hicbirinin harfi
bir satir boyunca elini hi¢c kaldirmadan yazdirmayacaginin belirlenmesi, 6gretmenlerin bu uygulama-
nin getirecegdi sonuglarin farkina vardiklarini géstermektedir.

Bunlarin yani sira ders kitaplarinda (Aydin, D6nmez, Ginyuz ve Yildinm, 2007; Degirmenci ve Kara-
filik, 2014; Erhan, 2012; MEB, 2005), harfi yazma asamasinda sadece birkac satir verildigi gérilmek-
tedir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinda okutulan okuma-yazma &greniyorum ders kitabinda (MEB,
2016) harfi yazmaya 3 ile 4 sayfa arasinda yer ayrilirken 2017-2018 egitim 6gretim yilinda okutulan
okuma-yazma 6greniyorum ders kitabinda (MEB, 2017) ise “e” harfinin disinda harf yazimina en
fazla 1 sayfa yer aynldigi belirlenmistir. Ders kitaplarinda harfin yazimina ayrilan sayfa sayilarinda
farkliik olmasinin nedeni konu hakkinda ilgili ders programinda kesin acgiklamalarin olmamasidir.

HIE 6ncesinde elde edilen bulgulara gére ilge genelinde gérev yapan égretmenlerin %90’inin, HIE'ye
katilan 6gretmenlerin ise %70.58’inin “a” ve “t” harflerinin 6égrenciye verilip “at” hecesinin meyda-
na getirilmesinin, hecenin 6grenci tarafindan olusturulmasina érnek bir uygulama oldugu ydninde
gOrus bildirdigi belirlenmistir. Fakat bu uygulamada, hecenin ders kitabinda hazir olarak verildigi,
6grencinin ise pasif bir bicimde heceyi sadece yazdidi, kendisinin hece olusumu icin herhangi bir
caba gdstermesini gerektiren bir uygulama olmadigi gértlmektedir (Kartal, 2013). Bu sekildeki bir
uygulamanin 6grenci tarafindan harflerden hece olusturulmasina érnek oldugunu belirtenlerin orani
hizmet ici egitim éncesinde %70.58 iken hizmet i¢i egitimden sonra bu oran %11.76’ya dusmus ve
o6gretmenlerin kilavuz kitaplarda belirtildigi sekilde heceleri sadece yazmalarinin istenmesinin 6gren-
cinin katihmiyla hece olusturulmasina érnek olmadigini fark ettigi tespit edilmistir. Bunlarin yanisira
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HIE esnasinda 6gretmenlerin bir kisminin 63renci katilimiyla hece olusturulmasi konusunda yapilan
calismalari ders kitaplarindaki calismalardan ayirt edemedikleri de diistinilebilir. Oysaki HIE'de bi-
rebir 6gretmenlerin materyaller gelistirerek 6égrencilerin hece olusturma surecine etkin katilimlarini
saglayacak etkinlik drneklerine ve bu érneklerin yazili olarak agiklandigi bilimsel calismalardaki or-
neklere de (Kartal, 2013) uygulama esnasinda yer verilmigtir.

iIkégretim Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda (1-8. Siniflar) (MEB, 2015) ilkokuma-yazma égretimin-
de birinci grup sesler verilirken ses-harf iliskisi kavratilarak agirlikli olarak hece calismalari yapiimasi
gerektigi ifade edilmektedir. Daha 6nceki programda (MEB, 2009) hecenin olusturulmasi ile ilgili
hicbir agiklamaya yer verilmeyip sadece hecelerin 6zellikleri belirtilirken 2015 programinda ise (MEB,
2015) hece olusturma basamaginda hecenin nasil olusturulmasi gerektigine yonelik aciklamalar ol-
dugu gérillmektedir. ilkdgretim Turkge Dersi OFretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5 Siniflar) (MEB,
2009, s. 247-250) “el” hecesinin, “e” ve “I” harflerinin bir araya getirilmesi ile olusturuldugu, bir sonra-
ki asamada “el” kapal hecesine “e” harfi eklenerek “ele” sézctuginun olusturuldugu, son asamada
ise “ele” s6zcugunln “e” ve “le” hecelerine ayriimasiyla “le” acik hecesine ulasildigi gérilmektedir.
Ancak Nas (2006, s. 78) bu sekilde “el” hecesini okumaya alisan gcocugun “el” hecesinin yanina
“e” getirildigi uygulamada “ele” sdézcigunu “el-e” diye ayirip okuyacagini ileri sirmektedir. Diger
taraftan Akyol (2006), yazarin belirttigi bu sorunun “ele” sézctuginin hecelemeden okutulmasiyla
cozllebilecegini ifade etmektedir. Buna karsin Nas (2006) cocugun sese, heceye kosullandirildiktan
sonra hecelemeden okumasinin istenmesinin dogru bir yaklasim olmadigini ileri sirmektedir. Nite-
kim Akyol (2006) bu sekilde okumanin duizeltiimesinin oldukca zaman alabilecegini bir kaygi olarak
belirterek Nas’in (2006) dustncelerini dogrulamis olmaktadir. Bu durum 2015’te yayinlanan Turkce
Ogretim Programi'nda (MEB, 2015) ise Tiirkgenin sahip oldugu hece tirlerinin tamaminin kolaydan
zora dogru (a, al, la, yel, alt, Turk) tanitiimasi ve kelime tlretmede Turkgenin ses 6zelliklerine uygun
dogru hecelemeyi saglayabilmek icin agik heceye ulasilip daha sonra kelime olusturmaya gecilmesi
gerektigi seklinde ifade edilmistir. Bdylelikle dnceki programda kapall heceden agik heceye ulasil-
masi igin izlenen yaklasimin yol agacagi okuma ve yazmadaki heceleme yanlislar 6énlenebilecektir.
Harflerden hece olusturma basamagina ydnelik yenilenen programdaki acgiklamalara karsin hem
2015 programinin éncesinde basilan ders kitaplarinda (Degirmenci ve Karafilik, 2014; Erhan, 2012;
MEB, 2005; Ozkara ve digerleri, 2012) hem de yenilenen programlardan sonra hazirlanan ders ki-
taplarinda da (MEB, 2016; MEB 2017) hecelerin 6grenciler tarafindan olusturulmasini gerektiren bir
yaklasim sergilenmedigi ve 6grenciden sadece kitapta basili olarak olusumu verilen hecenin yazil-
masinin istenildigi gérilmektedir.

Arastirma bulgularinda, 6gretmenlere “at” hecesi ile “la” hecesi kilavuz kitaptaki sekilde 6grenciye
verilip “atla” sézcugu yazdinldiginda 6grencinin s6zcligu kendisinin olusturup olusturmadidi sorul-
mus ve alinan yantitlara bakildiginda HIE éncesinde elde edilen bulgulara gére ilge genelinde gérev
yapan 6gretmenlerin %86’sinin, HIE’ye katilan 6gretmenlerin ise %47’sinin kilavuz kitaptaki sézciik
olusturma seklinin 6grencinin hece olusturmasina érnek bir uygulama oldugunu belirttigi tespit edil-
migtir. Fakat kilavuz kitaptaki uygulama seklinde, 6grenciye hecelerin 6gretmen tarafindan hazir bir
bicimde verildigi, s6zctgun de yine 6gretmen tarafindan hazir bigimde 6grenciye okutulup yazdirildi-
g1 gorulmektedir. Oysa calisilan harfle ilgili hecelerden sézcik olusturmak amaciyla 6grencilerin etkin
katiimini saglayacak etkinliklere yer veriimesi blylk énem tasimaktadir. Bu konuda Akyol (2006) su
etkinlikleri Gnermektedir: “i” harfinden kutucuklar icinde yer alan “zin”, “ki”, “yi”, “pek” hecelerine ok
cikartilarak 6grencilerin bu heceleri birlestirerek sézcuk olusturaca@i bir etkinlik yer almaktadir. Yine
bu 6rnege benzer olarak “kok”, “top”, “gat”, “kap”, “tas” hecelerini ok ile “la” hecesine yonlendirerek
bu hecelerle “la” hecesinin birlestirilip yeni s6zcuklerin olusturulacag etkinlik sunulmustur. Yine ayni
eserde “ca” hecesinin daire igine alinip yine daire icinde bulunan “re”, “pa”, “ki”, “tr”, “I” hecelerine
ok ile birlestirilerek 6grenci tarafindan sézcuk olusturulacak etkinlik bulunmaktadir. Bunun yaninda
kutucuk icinde bulunan “ya”, “sa”, “ka”, “pa”, “a”, “bo” hecelerinin ok ile daire i¢cinde bulunan “ra”
hecesiyle birlestirilerek sdzcuklerin olusturulacagi etkinlik bulunmaktadir. Ayrica “canta...”, “g6z...”,
“odun....”, “stt....” seklinde verilen sézcuklerden yeni s6zcUklerin tiretiimesinin istendigi, bir diger
etkinlikte ise “Ali”, “para”; “dede”, “resim” s6zcuklerindeki alti gizili hecelerin birlestirilerek “lira” ve

“dere” s6zcuUklerinin olusturulmasinin istendigi etkinlik 6érnekleri de yer almaktadir.

Hecelerden s6zcuk olusturma basamaginda dikkatten kagan unsurlardan biri de hecelerden olus-
turulan sézcuklerin 6gretilme ve yazdirima bigimidir. Arastirmada, dgretmenlere “ala” kelimesini
STCY’de nasil 6grettikleri sorulmus ve HIE éncesinde elde edilen bulgulara gére ilge genelinde
gbrev yapan dgretmenlerin %45’inin, HIE’ye katilan dgretmenlerin ise %41.17’sinin “ala” kelime-
sini, kilavuz kitaptaki gibi “al-a” seklinde 6grettigini belirttigi tespit edilmistir. Ayni s6zclk olustur-
ma yaklasimi Akyol (2006) tarafindan “al”+“a” = “ala” seklinde sematize edilerek gdsterilmektedir.
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Turkgenin hece yapisina uymayan bu uygulama sekli 6grencinin hem okurken hem de yazarken
heceleme hatalari yapmasina neden olacaktir. Nitekim Nas (2006) da bu sekilde bir yaklasim ile
hecelerden s6zcik olusturmanin (“Dil”+”ek”=Dilek, Tal+at= Talat) yanhs oldugunu dile getirmek-
tedir. HIE’den sonra alinan sontest verilerinde, egitime katilan 6gretmenlerin tamaminin, 2015-2016
egitim-6gretim yilinda 1. sinif dizeyinde derse girip okuma-yazma 6gretenlerin de neredeyse tama-
minin “ala” kelimesini “a-la” bigciminde yazdirarak 6grettiginin belirlenmesi, verilen egitimle heceleme
yanlislarinin dizeltiimesine yonelik bir farkindalik olusturuldugunu géstermektedir. Bunlarin yaninda,
arastirmada 6gretmenlere kilavuz kitaplardaki G¢ veya dort harften olusan tek heceli “tur” s6zctgu-
ndn “tu”-“r’, “doért” sdézcigunin “dor’-“t”, “Tark” s6zcigunin “Tar’-“k” seklinde olusturulmasinin
dogru olup olmadigi sorulmus ve HIE éncesinde elde edilen bulgulara gére ilge genelinde gorev
yapan égretmenlerin %74’(iniin, HIE’ye katilan égretmenlerin ise %47.05’inin bu uygulama bigimi-
nin dogru oldugunu belirtmistir. Bu durum, tek heceli s6zclklerin olusumui ile ilgili hata yapildiginin
farkina varimadiginin ve ne yazik ki STCY ile okuma-yazma &gretiminin uygulanmaya baslandig
2005 yilindan bu yana ayni hatanin siiregeldiginin gostergesidir. Ug veya dért harften olusan tek
heceli s6zclklerin kilavuz kitaptaki olusumunun yanlis heceleme sorununa yol acacagina yénelik
farkindaligin olusmasi, alinan HIE sonrasindaki verilerde agida cikmistir. Zira HIE sonrasi elde edilen
sontest verilerinde, bu sekilde sézcuk olusturmanin yanhs oldugu 6gretmenlerin tamami tarafindan
belirtiimistir. Nitekim U¢ veya doért harfli tek heceli szctklerin bu sekilde olusturulmasinin getirecedi
olumsuz sonuglarin 6nelenebilecedi yenilenen programlardaki su aciklamalarla da dogrulanmis ol-
maktadir: “yel, alt, Turk” hecelerinin bélinmeden verilmeli (MEB, 2015) ve Uc veya dort harfli hece-
lerin 6grencinin anlamlandirabilecegdi kelimelerden secilmesi, ahece turlerinin tamami kolaydan zora
dogru asamali olarak tanitiimaldir (MEB, 2017).

Arastirmada kelimelerden cimle olusturma basamaginda goérselin yanina ek getirilmesinin égrenci-
lerin heceleme hatasi yapmasina neden olacagina dikkat cekmek amaciyla 6gretmenlere “Ela i al.”
ciimlesindeki gibi gérselin yanina ek getiriimesinin dogru olup olmadigi sorulmustur. HIE éncesinde
elde edilen bulgulara gére ilce genelinde gérev yapan égretmenlerin %73’inin, HIE'ye katilan 6g-
retmenlerin ise %64.70’inin gorsellere ek getirilmesinin dogru oldugunu disindigl belirlenmistir.
Oysaki bu sekilde cimle olusturuldugunda, cocuk gdrseli okurken “kalem” diye okuyacak, ardindan
“I” harfini ekleyip “kalem-i” seklinde yanlis heceleme yapacaktir. Ders kitaplarinda, sézcUklerden
cumle olusturma basamaginda goérsellerden yararlanilirken ortaya gikabilecek ve 6grencinin hece-
leme hatasi yapmasina neden olabilecek bu uygulamanin az sayida harfle cimleler olusturulmak
istenmesinden kaynaklandidi distntlmektedir. Bu durum, az harfle ctimle olusturulmasindaki sinir-
hgini goéstermektedir (Nas, 2006). Buna karsin okuma-yazma ders kitaplarinda yer alan érneklerin
eski programdaki (MEB, 2005) yaklasim dogrultusunda hazirlanarak cumleye erken ulasildigi, bu
nedenle ders kitaplarinda (Erhan, 2012; MEB, 2015) 1. grup harflerden itibaren ctimle olusturuldugu
goérulmektedir. Bunun sonucunda da henlz yeterince harf 6grenilmediginden ctuimlelerde gérsellere
basvurulmaktadir. Bu sinirliiga ragmen cimlelerde gorsellere yer verilecekse gorsellerin yanina ek
getirilmemesine dikkat edilmesi gerekmektedir. Odrencilerin heceleme hatalari yapmasina neden
olacak bu hususa dikkatin gekildigi HIE sonrasinda, HIE’ye katilan ddretmenlerin yanitlarindan elde
edilen sontest bulgularinda, 6gretmenlerden birisi hari¢ tamaminin gérselin yanina ek getiriimesinin
yanlis oldugunu diistindiigii gérilmektedir. Bu durum, HIE sonrasinda sézciiklerden ciimle olus-
turma adiminda gorselin yanina ek getiriimesinin heceleme hatasina neden olacaginin 6gretmenler
tarafindan fark edildigini, dolayisiyla HIiE’de bu etkinlikte karsilasilabilecek olumsuz sonuglara dikkat
cekilebildigini géstermektedir.

Arastirmada, 6gretmenlerin sézciklerden cimle olusturma esnasinda kilavuz kitaptaki uygulama-
nin diginda bir uygulama yaptirip yaptirmadigini tespit etmek amaciyla, sézcuklerden ciimle olus-
turma esnasinda nasil bir uygulama yaptiklari sorulmustur. Soruya verilen yanitlar incelendiginde
ilce genelindeki dgretmenlerin %71’inin, HIE'ye katilan 6gretmenlerin ise hizmet ici egitimden énce
%79.40’Inin kilavuz kitaptaki gibi cumleyi alip oldugu sekilde yazdirdigi ve farkli bir cimle olusturma
etkinligine yer vermedigi tespit edilmistir. Bunun Turkge 6gretim programlarinda (MEB, 2009; 2015)
s6zcuklerden cimle olusturma basamaginda hangi hususlara dikkat edilmesi gerektigine yénelik bir
aciklama ve uygulamanin olmamasindan kaynaklandigi distintimektedir. S6zcuklerden cimle olus-
turma ile ilgili olarak programda (MEB, 2009) yapilan tek aciklama, elde edilen kelime ve cumlelerin
anlamlar Gzerinde durulmasi ve 6grencilerin kelime ve ciimle olusturmaya 6zendirilerek olusturulan
kelime ve cimlelerin okunup yazilmasi gerektigidir. Bu acgiklamanin yeterli olmayisi, s6zclklerden
cumle olusturmaya yonelik yeterli sayida alternatif 6rnek verilmemesi, bu konuda dikkat edilmesi
gereken hususlarin aciklanmayisi, yazilan kitaplarin belirli élcltlere gére hazirlanmamasina, bera-
berinde Turkee'yi etkili ve dogru bigimde 6gretmek icin gerekli olan uygulamalarin ders kitaplarinda
eksik kalmasina yol actigi dustinilmektedir. Oysa ki s6zcuklerden ciimle olusturma basamagi ile
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ilgili olarak Nas (2006), olusturulan cumlelerin cocuklarin cevresinden, yasamindan, gunlik dilinden
alinmasinin, kisa cimlelerden baglanarak “kolaydan zora” ilkesine uyulmasinin, cimlelerin cocuk
icin anlamli, onun diline uygun olmasinin, soyut olandan kacinilmasinin, ciimlede islek s6zcuk ve
hecelere yer verilmesinin gerekliligini belirtmektedir. Ayrica Bastug ve Demirtas (2016), s6zcUklerden
cumle olusturma basamaginda 6zellikle gocugun sik kullandigi kelimelerin, durumlarin ve eylemlerin
olmasina dikkat etmenin, mimklnse daha ¢ok onlarin dinyasina uygun ifadeleri tercih etmenin
bu sureci kolaylastiracagini ifade etmektedir. Bitin bu agiklamalara ragmen sdzciklerden ctiimle
olusturma basamaginda ders kitaplarinda gocugun sik kullandigi kelimelerin yer almasina dikkat
edilmedigi gérilmektedir. “Talat eti ilet.” cimlesindeki “ilet” s6zcligl cocugun gliindelik hayatinda
kullanim sikligi az olacak bir sézcuktur ve cocuk icin ¢cok anlam ifade etmeyecektir. Bu noktalara
dikkatin gekildigi HIE sonrasinda 6gretmenlerin verilerinde bir 6gretmen disinda tim 6gretmenlerin
sOzcUlklerden cimle olusturmada kilavuz kitaptakinden farkl bir uygulama yapilmasi gerektigini be-
litmesi, egitimle 6gretmenlerde kelimelerden ctimle olusturma basamaginda kilavuz kitaptaki ctimle
olusturma etkinliklerine ek calismalarin yapilmasi yoninde ve bu basamakta dikkat edilmesi gereken
noktalar konusunda bir farkindalik olusturuldugunu gostermektedir.

Oneriler

Ogretmenlerin STCY ile okuma-yazmayi nasil 6grettikleri, 6gretimde karsilastiklar glglukler ve bu
gucluklerin gideriimesine yonelik uygulanan HIE sonrasi elde edilen sonuglar dogrultusunda konuya
y6nelik su 6neriler getirilebilir:

Okuma-yazma 6gretim yontemi hakkinda yeterince donanimli yetistiriimeyen égretmenin 6grencile-
re dogru bir yaklasimla okuma-yazmay 6gretmesi zor olacaktir. Bu nedenle yontem degisikliginden
Once yeni yontem hakkinda nitelikli bir egitim veriimesiyle 6gretmenlerin yontemi uygulamaya ge-
cirmesinden kaynaklanan hatalar en aza indirilebilir. Ayrica okuma-yazma 6gdretimi konusunda mey-
dana gelen gelismeler ile yasanilan giicliikleri giderecek nitelikteki HIiE programlarinin gretmenlere
ulastinimasi, 6gretmenlerin hem glincel gelismeleri takip ederek kendilerini gelistirmelerini saglaya-
cak hem de lisans dlzeyinde teorik olarak aldigi egitimin ardindan uygulama boyutu olan mesle-
gini uygulama asamasinda karsilastigi guglikleri yenmesini saglayacaktir. Béylece okuma-yazma
6gretiminde karsilasilan gugltkler giderilecek, bunun yani sira okuma-yazma 6gretiminde yéntemin
uygulanmasi esnasinda gézden kacan yanlis uygulamalarin, yasanilan deneyimler sonucunda or-
tadan kaldirnimasina ydnelik c6zum &nerileri getirilebilecektir. Ayrica lisans dizeyinde egitim alirken
dgretmenlere bol uygulama yapma imkani verilen Okulda Universite (Ozcan, 2012) modelinde ol-
dugu gibi, 6gretmenlere okuma-yazma 6gretimi ile ilgili bol uygulama olanaginin verilmesi meslege
daha yetkin baslamalarini saglayacaktir. Bunun yani sira okuma-yazma 6gretiminde yararlanilabile-
cek igerigi zengin uygulama &érneklerinin kendilerine sunulacagi, boylece 6gretmenlerin ek bir kay-
naga ihtiyag duymadan okuma-yazmayi 6gretebilecedi etkili ve strekliligi olan bir HIE programinin
O6gretmenlere ulastirimasi, okuma-yazma 6gretim surecinin dogru bir bicimde yUritilmesini sagla-
yacakiir.

Harfi okuma ve yazma basamag ile ilgili olarak HIE uygulamasinda, ders kitaplarinda siklikla yapilan
hatalara dikkat gekilerek bu hatalarin dnlenmesiyle ilgili alternatifler uygulamaya gegiriimistir. Ogren-
cinin, bir satir boyunca ellerini kaldirmadan bir harfi egik ve bitisik olarak yazmasi, hem 6grencinin
yazma isteginin azalmasina hem de yazinin okunakli olmamasina neden olacaktir. Ders kitaplarinda
siklikla yapilan hatalardan “bir harfin satir boyunca yazilmasi” uygulamasinin égretmenler tarafindan
da yapilmasi, harfi yazma konusunda verilecek egitime duyulan ihtiyaci géstermektedir. Bu hatalar
hizmet ici egitim uygulamasindaki su alternatif uygulamalarla énlenebilir: Harfin havada, sira Gstin-
de, kumda yazliimasi; harfin egik ve bitisik olarak en fazla ikiserli yazilmasi; harflerin yaziminda renkli
kalemlerin kullaniimasiyla 6grencilerin ellerinin dinlendirilmesi.

Harflerden hece olusturma basamaginda ders kitaplarinda Tarkgenin yapisina uygun olmayan ve
yanlis hecelemeye sebep olacak érneklerin yer aldigi gérillmektedir. HIE programinda égretmenle-
re, 6grencilerin yazarken heceleri dogru ayirabilmeleri okurken de heceleyerek okuduklarinda dogru
heceleyerek okuyabilmeleri icin en son 6grenilen harf ile dnceden 6grenilen harfler bir araya getiri-
lerek olusturulabilecek iki harfli tim acik ve kapali hecelerin olusturulmasinin dnemi uygulamalarla
gosterilmistir. Ogretmenlere sunulacak benzeri HIE uygulamalariyla hem ders kitaplarindaki hatala-
rin énlenmesi hem de cocugun 6grendigi en son harfle olusturulabilecek acik ve kapali tim hece-
leri gérebilmesi icin 6grencilerin strece etkin olarak katildigi, harflerden hece olusturmaya yénelik
materyal ve etkinlikler gelistiriimesine gereksinim duyulmaktadir.
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Hecelerden sozcik olusturma basamagi, STCY ile okuma-yazma 6gretiminde, ders kitaplarinda en
cok hatanin tespit edildigi basamaklardan biridir. Bu nedenle égretmenlere verilecek HIE uygulama-
larinda bu basamakta karsilagilan yanls uygulamalar Uizerinde durulmasi 6gretmenlerin hatalar en
aza indirebilmesini saglayacaktir. STCY ile okuma-yazma 6gretimi stirecinde ders kitaplarinin Snemli
bir bélimuande yer verilen uygulama bigiminde, harflerden hece olusturma basamaginda oldugu gibi
hecelerden s6zclk olusturma basamaginda da 6grencilerden kitapta olusturulan sézcikleri sadece
okuyup yazmasi istenmekte ancak égrenciden sézclk olusturmasini gerektiren bir uygulamaya yer
verilmemektedir. Hecelerden sdzclk olusturma basamaginda, bir sézclk nasil heceleniyorsa hece-
lerin birlesiminin de buna uygun olmasi ve 3-4 harfli tek heceli sézcuklerin de béltinmeden verilmesi
gerektigi 6gretmenlere belirtiimelidir. 3 veya 4 harften olusan tek heceli sézciklerin 6grencinin ilk
gruplarda iki harfli heceleri olusturarak deneyim kazandiktan sonra ilerleyen gruplarda olusturulma-
sinin gerektigi 6Jretmenlere ifade edilerek yanlis hecelemelerin énlenmesi saglanacaktir. Ogrenci
icin anlasiimasi zor olan, sadece 6grenilen harflerle sézcik olusturularak 6grenci icin anlam ifade
etmeyecek sdzclklere okuma-yazma 6gretiminde yer verilmesinin dogru bir uygulama olmayacagi
(MEB, 2009), es sesli sdzcuklere yer veriimemesi, hem ézel isim hem de cins isim olan sézcuklere
(Lale, lale vb.) yer veriimesinden kaciniimasi 6grencinin anlam karmasasi yasamasini engelleyecek-
tir. Bunlarin yani sira hecelerden s6ézcik olusturma basamaginda hecelerin basina, sonuna cizgi (-)
veya hecedeki harf sayisi kadar nokta (..) konularak cocuklara hecelerin sézcuklerdeki hangi eksik
heceler oldugunu dustndirecek etkinliklere gereksinim duyuldugunun égretmenlere uygulama 6r-
nekleriyle gésterilmesinin yararl olacagi distnulmektedir.

Soézcuklerden cimle olustururken 5N1K sorularina cevap verecek clmlelerin 6grencilerle birlikte
olusturulmasinin hem égrencilerin eglenceli bir sekilde 6grenmesine hem de surecte aktif olmasina
yardimci olacagi belirtilebilir. Boylelikle cimle olusturulurken cimlenin icindeki égelerin eksik bira-
kilarak 6grenciye sozlu olarak sorulan sorularla buldurulabilecegi uygulamalarla 6grencilerin cim-
lenin temel 6gelerini égrenebilecedi etkinliklerle karsilasacag diisiiniimektedir. HIE programinda,
sbzcuklerden climle olusturma basamaginda éJretmenlere climlenin sézculklerin bir araya gelme-
siyle olusan anlamli bir yapi oldugu, bu sebeple de sézciklerden cliimle olusturmada en cok dikkat
edilmesi gereken noktanin anlaml cimlelerin meydana getiriimesinin geregini belirtmenin buyik
6nem tasidigi distntlmektedir. Nitekim bu durumun énemi 2015 Tirkge programiyla da “lglncl
grup sesler verilirken agirlikh olarak cimle calismalari yapiimalidir” agiklamasiyla da dogrulanmak-
tadir. Programdaki bu agiklamayla énceki yillarda ders kitaplarinda yer alan ikinci harf 6grenildigin-
de ilk cumlenin olusturulmasi uygulamasi da engellenmistir. Boéylelikle 2015 programindaki (MEB,
2015) bu yaklasimla anlamsiz cimlelerin olusturulmasi engellenmistir.
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