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Abstract

To determine the situation of gaining lifelong learning skills of course books to the students which
are being used in higher education establishes the general aim of this research in the context of this
general aim, the questions below have been tried to be answered “what is the situation of gaining
lifelong learning skills of two books which have been preferred mostly in Introduction to
Educational Sciences course in 2017-2018 semester?” and also “does the situation of gaining
lifelong learning skills of Introduction to Educational Sciences course books differed cording to
the ideas of academicians and students?”. Document analysis from qualitative research methods
has been used to reply to these research questions. 5 categories sand 29 sub criteria developed by
Hummel (1988) have been applied to Introduction to Educational Sciences course books by 2
academician sand 3 students. At the end of the analysis, it has been reached that course books have
been insufficient in gaining lifelong learning skills. According to the findings, proposals have been
established as course book writers and publishing house employees should have known ledge on
lifelong learning skills and gaining these skills by the way of books, also lifelong learning skills
should be added to the measurements being used in the evaluation of the course books
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DERS KiTAPLARINDA SUNULAN iCERIGIN YASAM BOYU OGRENME BECERILERINi
KAZANDIRMA DUZEYININ INCELENMESI

Ozet

Bu c¢aligmanin amaci yiiksekogretimde kullanilan ders kitaplarmin &grencilere yasam boyu
o0grenme becerilerini kazandirma durumunu belirlemektir. Bu genel ama¢ kapsaminda 2017-2018
ogretim yilinda en ¢ok tercih edilen iki Egitim Bilimine Giris kitabinin yasam boyu 6grenme
becerilerini kazandirma durumu konusunda &gretim iiyesi ve dgrenci goriiglerinin ne oldugu ve bu
goriigler arasinda bir fark olup olmadigi arastirmanin alt amaglarini olusturmaktadir. Bu sorulara
yanit vermek i¢in dokiiman analizi ve betimsel analizden yararlanilmistir. Ders kitaplart Hummel
(1988) tarafindan yasam boyu 6grenme becerilerinin dgretim programlari araciligr ile kazandirilma
durumunun belirlenmesi amaciyla gelistirilen 5 kategori ve 29 alt 6l¢iit baglaminda 6gretim iiyesi
ve ogrenciler tarafindan degerlendirilmistir. Ulasilan veriler analiz edildiginde ders kitaplarinin
yasam boyu 0grenme becerilerini kazandirmada yetersiz oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bulgularla
ilgili olarak; kitap yazarlarinin ve yayinevi ¢alisanlarmin yasam boyu 6grenme becerileri ve bu
becerilerin kitaplar araciligi ile kazandirilmasi konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerektigi, ders
kitaplarinin  degerlendirilmesinde kullanilan o6lgiitlere yasam boyu Ogrenme becerilerinin
eklenmesi gerektigi konusunda oneriler olugturulmustur.

Anahtar Kelime: Yasam boyu 6grenme, ders kitaplari, kitap inceleme, egitim bilimine giris.
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GIRIS

Bilgi miktarindaki artis, yasam bicimlerindeki degisiklikler ve teknolojik ilerlemeler bireylerin sahip
olduklar bilgi ve becerilerin ¢ok hizli degismesini gerektirmektedir. Bu durum bireylerin yasam boyu
ogrenme becerilerine sahip olmasini gerektirmektedir. Soran, Akkoyunlu ve Kavak (2006, s.202)
tarafindan “egitim ve 0grenme siirecini, hayatin belli bir boliimiine sikigtirmanin aksine; evde, iste,
kafede, vb. her yerde ve biitiin yasam boyu siirecek bir siire¢ haline doniistiirmek™ olarak tanimlanan
yasam boyu Ogrenme becerileri bireylere sahip olduklari bilgi ve becerileri gilincelleme olanagi
sunmaktadir.

Yasam boyu 6grenme becerileri Coskun ve Demirel’in (2012, s.110), Cornford, 2002; Crowther
2004; Adams, 2007; Kog, 2007’den yapilan alintida belirtildigine gore; siirekli bigimde 6grenme
arzusu ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tasima; 6grenme stratejilerini bilme ve uygulama; sozlii
ve yazil iletisim kurabilme; bilgi teknolojilerini kullanma; kendini gelistirme, kavrayarak okuma, 6z
diizenleyici 6grenme, problem ¢dzme, arastirma ve elestirel diisiinme becerisine sahip olma olarak
siralanmistir. Bu becerilerin  kazanilmasinda ve uygulanmasinda oOrgiin egitimde yayin olarak
kullanilan ders kitaplarinin biiyilik etkisi vardir. Bu c¢alismada, 6gretim {liyesinden sonra 6grencilerin
kolayca ulasabildikleri tek bilgi kaynagi olan ders kitaplarinin igeriginin yasam boyu Ogrenme
becerilerini kazandirma durumu 6gretim tiyesi ve 6grenci goriliglerine gore belirlenmeye ¢aligilmistir.
Aragtirmada {i¢ iilkenin (Singapur, Amerika Birlesik Devletleri ve Wales (UK)) ders kitaplarinda yer
alan yasam boyu 6grenme becerilerinin belirlenmesi amaciyla UNESCO tarafindan yiiriitiilen bir
projede kullanilan ve Hummel (1988) tarafindan gelistirilen oOlgiitler kullanilmistir. Bu O0lgiitler
yiiksekdgretimde kullanilan ders kitaplarinin igeriklerinin degerlendirilmesi amaciyla ilk kez
kullanilmigtir. Hummel (1988) tarafindan gelistirilen 5 kategori ve 29 alt 6lgiit egitim fakiiltelerinin
birinci sinifinda uygulanan “Egitim Bilimine Giris” dersi kitaplarinin igeriginin segilen birer boliimiine
2 0gretim iiyesi ve 3 dgrenci tarafindan uygulanmistir.

Yiiksekégretim ve Yasam Boyu Ogrenme

Yiiksekogretim bireylere yeni bir konuda uzmanlagsma ya da uzman olduklar konudaki bilgi ve
becerilerini giincelleme firsatini verdigi i¢cin yagsam boyu 6grenme becerilerinin kazanilmasinda biiyiik
Oonem tasimaktadir. Dinevski ve Dinevski (2004) yasam boyu 6grenmede yiiksekdgretim kurumlariin
roliinii; “kigisel gelisimi baglatmak ve siirdiirmek, ¢alisan yetiskinleri de kapsayacak lisans egitimleri
diizenlemek, tiniversite diizeyinde bilgi iiretmek ve yaymak, bilginin yayilmasi saglayacak
yontemler gelistirmek, e-0grenme ve ag tabanli calisma yontemleri gelistirmek, sanal {iniversite
olusturmak” olarak siralamiglardir. Yiiksekogretimde yasam boyu Ogrenme becerilerinin
kazandirilmasima Avrupa ¢apinda ortak yiiksekdgretim gergevesi olusturma fikrinin temelinin atildigi
Bologna cahismalarinda da yer verilmistir. Bologna caligmalari kapsaminda olusturulan Avrupa
Universiteler Birligi (EUA) yaptig1 bir toplanti sonrasi yaymladigi ve 32 iilkenin egitim bakanlari
tarafindan imzalanan bildiride yagam boyu 6grenme konusuna vurgu yapilmistir. Ayni vurgunun
yapildigi Avrupa Komisyonu tarafindan hazirlanan “GreenPaper on Teacher Education in Europe”
baglikli raporda (2000) pek cok Avrupa Birligi iilkesinde &gretim isinin yasam boyu gelismeyi
gerektiren ve tam zamanli bir is olarak goriildigii, farkl {ilkelerde geleneklerden kaynaklanan farkl
uygulamalarin goriildiigi, bu farkli uygulamalarin bir araya getirilerek ortak bir ¢at1 altinda toplanmasi
gerektigi, bu kapsamda yapilabileceklerden birisinin de 6gretmenin “yasam boyu dgrenme destekeisi”
olarak goriilmesi gerektigi belirtilmistir. Yiliksekogretim Kurulu Bagkanligi tarafindan hazirlatilan
“Tiirkiye’nin Yiiksekdgretim Stratejisi” (2007, 149) baslikli raporda da “Anadolu Universitesi acik
Ogretim programlarinin program cesitliginin artirilarak yasam boyu egitim islevinin agirliginin da
stirekli artacagi, zaman icinde yasam boyu egitim ilkesinin egitim sistemlerini belirlemede daha
merkezi bir konum alacaginin diisiiniildiigii” belirtilmistir. Strateji belgesinde yasam boyu 6grenme
kavrami sadece agik 6gretim programlarinin gesitliligi ile iliskilendirilmistir.

Yiiksekogretim kurumlarinin fiziksel yapisi, 6gretim {iyelerinin nitelikleri, izlenen egitim
programlari ile siniflarda uygulanan yontem ve teknikler, kullanilan egitim arag¢ geregleri, 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlar1 Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme becerilerini gelistirecek bi¢imde
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diizenlenmelidir. Bu diizenlemelerde bireylerin yliksekdgretim kademesinden mezun olduktan sonra
bile 6grenme gereksinimi duymasi, bu gereksinimini karsilamak icin ¢esitli girisimlerde bulunmasi,
O0grenmeden zevk almasi, 6grendiklerini gilinliik yasamda kullanmasi, yeni bilgi iiretmesi, iiretilen
bilgiler arasinda baglantilar kurmasi, yaraticit olmasi ve kendine giivenmesi amaglanmalidir. Siralanan
bu amaglara ulasmada en 6nemli 6gelerden birisi de yiiksekogretim kurumlarinda uygulanmakta olan
egitim programlaridir. Cropley ve Knapper (1983)yiiksekdgretimde hazirlanacak programlar aracilig
ile yasam boyu 6grenmenin gelistirilebilecegini belirtmislerdir. Boulton ve digerleri (1966) yasam
boyu 6grenmenin gerceklesmesi icin iiniversite programlarinin 6grencilerin kendi 6grenmelerini
kontrol edebilecekleri, okuma, 6zetleme, sunum yapma ve tartismay1 igeren, 6grenmek icin neye ve
neden ihtiyaclar1 olduguna karar verebilecekleri ve sonra kendi kendilerine literatiirii arastirma
sorumlulugunu alabilecekleri etkinliklerle diizenlenmesi gerektigini belirtmistir (Harpe ve Radloff,
2000). Ayrica Cropley ve Dave (1978)’den alint1 yapan Cropley ve Knapper (1983, s.19)yasam boyu
ogrenmenin gelistirilmesi i¢in derslerin veya {initelerin iceriklerinde “Bu nedir?”, “Neden 6énemlidir?”,
“Bu durum hangi kosullar altinda gerceklesebilir?” gibi sorularin sorulmasi gerektigini belirtmislerdir.

Yasamboyu Ogrenme ve Ders Kitaplar Iliskisi

Yasam boyu 6grenme becerisini kazandirmay1 amaglayan bir egitim programinin amag, icerik,
O0grenme yasantilari ve degerlendirme Ogelerinin bu amaci gerceklestirmeye hizmet edecek bicimde
diizenlenmesi gerekmektedir. Egitim programinin igeriginin yer aldigi ders kitaplar1 da yasam boyu
O0grenme becerisini kazandiracak yapida hazirlanmalidir. Ders kitaplar1 hem 6gretmenler hem de
Ogrenciler tarafindan egitimin her kademesinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Egitim programi ile
Ogretmen ve 6grenciler arasinda kdprii gérevi goren ders kitaplari, programin amaglarina ulasmasinda
bir arag olarak da kullanilmaktadir. Seguin (1989, s.20)’in belirttigi gibi az gelismis tilkeler 6grenciler
icin ders kitaplarina biiylik 6nem vermekte, 6gretmenler i¢in de ders kitaplari en O6nemli rehber
olmaktadir. Ayrica siniftaki herkes tarafindan kullanilabilen bir ara¢ olmasi, igerigin c¢izimler,
haritalar, diyagramlarla desteklenmesi ve iiretim maliyetinin diisiik olmasi da ders kitaplarinin 6nemini
artirmaktadir. Seguin (1989, s.18) ders kitaplarinin egitim sistemindeki rollerini {i¢ ana baslikta
toplamugtir:

1- Bilgi aktarma; Ders kitaplari belirli bir konudaki bilgiyi, belirli bir tema iizerinden,
diizenlenmig-siralanmis olarak ve ilerlemeyi saglayacak sekilde sunmaktadir.

2- Ogrenmeyi diizenleme; Ders kitaplarinin iginde bir dgrenme siireci yer almaktadir. Ogretilecek
parcalar birbirlerini izleyerek icerikte ilerlenmesini saglamaktadir. Bu ilerlemede sadece
akademik bilginin artmasi degil, teori-uygulama-alistirma-6rneklendirme-analiz arasinda iligki
kurmay1 saglayacak baglantilar da sunmaktadir.

3- Ogrencinin égrenmesini yonlendirme; Ders kitaplar1 dgrencinin giinliik yasami ya da okul dist
diinyay1 anlamasini saglamakta, 6grencinin kendi deneyimlerini olusturmasina olanak vermekte,
Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve beceriyi kullanabilecegi aktiviteler sunmaktadir.

Ders kitaplarinin yasam boyu 6grenme becerisini kazandirmada bazi niteliklere sahip olmasi
gerekmektedir.Bu nitelikleri belirlemek amaciyla Clark, Fiasca, Pickens ve Simpson (1980) tarafindan
yapilan bir ¢alismada bazi Olgiitler belirlenmis ve bu Olgiitler sosyal bilimler ve biyoloji ders
kitaplarinda uygulanmistir. Ders kitaplarinin yasam boyu 6grenme becerisini kazandirabilmesi igin
sahip olmasi gereken nitelikler; ilgi-merak uyandirmak (6grencileri 6grenmeye tesvik etmek, konu
hakkinda merak uyandirmak, konuya ilgi ¢ekmek), bilginin transferini saglamak (&grencilerin
ogrendikleri bilgileri gercek yasamlarinda kullanabilmeleri i¢in cesaretlendirmek), yaraticilifi ve 6z
yonetimi desteklemek (6grencilerin yasam boyu 6grenen bireyler olmalari i¢in sahip olmalar1 gereken
ozerklik, bagimsizlik ve 6zgiiven becerilerini kazandirmak), disiplinler arasi iliski kurdurabilmek
(diger disiplinlerle baglanti kurmak) ve esnek olmak (ders kitabinin 6gretmen, Ogrenci ve aileler
tarafindan farkli yollarla bilgi edinmek igin kullanilmasi) olarak belirlenmistir. Bu niteliklerin
bulundugu kitaplar 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte, dgrenciler kitaplari temel bagvuru kaynagi olarak
gérmekte, 6grenmeye yonelik olumlu tutum olusturmakta dolayisiyla 6grenciler yasam boyu 6grenen
bireyler haline gelmektedirler.
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Hummel tarafindan 1988 yilinda yapilan bir baska c¢alismada da ders kitaplar1 yasam boyu
O0grenme becerilerini kazandirma durumlarina goére incelenmistir. Bu ¢alisma UNESCO destegi ile
gergeklestirilmig, Singapur, Amerika Birlesik Devletleri ve Wales’de 6grencilerin zorunlu egitim
kapsaminda kullandiklar1 sosyal bilimler, cografya, uygarlik tarihi ve bilim ders kitaplar1 dokiiman
analizi yapilarak analiz edilmistir. Ders kitaplarinin analizinde Clark ve digerleri (1980) tarafindan
sosyal bilimler ve biyoloji ders kitaplarinin analizinde kullanilan kategoriler gelistirilerek yeniden
kullanilmistir.

Yasam Boyu Ogrenme Becerisini Kazandiracak Ders Kitab Nitelikleri

Yasam boyu 0grenme becerisinin kazanilmasi i¢in 6grencilerin biligsel hazirbulunusluga sahip
olmalari, duyussal alanda bazi tutumlara sahip olmalar1 ve baz1 becerileri kazanmalar1 gerekmektedir.
Bu bilgi, beceri ve tutumlarin kazanilmasim saglayacak 6gretim araglarindan birisi de ders kitaplaridir.
Ders kitaplarinin yagam boyu 6grenme becerisini kazandirmak igin sahip olmasi gereken nitelikler
Hummel (1988) tarafindan gelistirilmistir. Bu nitelikler 5 kategori 29 alt olciitten olusmaktadir.
Kategoriler;

1- Ogrenmede motivasyonu saglama,

2- Bireylere yaraticilik ve 6zyonetim becerilerini kazandirma,

3- Bilginin gilinliik yagsam transferini ger¢eklestirme,

4- Disiplinler arasi iliski kurma,

5- Esnek olma, olarak siralanmistir. Her bir kategori kendi iginde alt kategorilere ayrilmustir.

1-  “Ogrenmede motivasyonu saglama” kategorisinde; yasam boyu 6grenmede motivasyonun en
temel 6ge oldugu, Ggrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin ders kitabindan etkilendigi
belirtilmistir. Bu kapsamda ders kitabinin bigimsel 0Ozelliklerinin, igerik oOzelliklerinin, kitapta
kullanilan dilin ve 6grenciye sunulan 6grenme deneyimlerinin 6grenmeyi motive ettigi belirtilmistir.
Bu kategorinin alt boyutlarini;

1.1. Kitabin bigimsel 6zellikleri:
1.1.1. (D)Renkli ve ciltli bir kapak,

1.1.2. (2)Kapak ve icerikte renkli fotograflar, grafikler, ¢izelgeler, karikatiirler, resim
parcalart bulunma durumuna,

1.2. Kitabin igerik ozellikleri:

1.2.1. (3)igerik sunumunda konunun &grencilerin gecmis deneyimleri ve gelecekle ilgili
hedeflerine yonelik olmas,

1.2.2. (4)igerigin Ogrencinin ilgisini cekecek bicimde gorsel cekicilerle birlikte
sunulmasina,

1.3. Kitabin dili:
1.3.1. (5) Dilin okunabilir ve anlagilabilir olmasina ve
1.4. Ogrenciye sunulan 6grenme deneyimlerinin gesitliligi:
1.4.1. (6)igerik sunumunda cesitli dgretim tekniklerinin yer almasi,

1.4.2. (7) Ogrencilerin aktif dgrenenler olmasini saglama olusturmaktadir.
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2- “Bireylere yaraticilik ve 06zyonetim becerilerini kazandirma” kategorisinde; yasam boyu
Ogrenen bireyler olmak i¢in bireylerin O6grenme siireglerini yonetmeleri bunun geregi olarak
“yaraticilik ve 6z yonetim” becerilerine sahip olmalari gerektigi belirtilmistir. Bu baglik altinda
yaraticilik ve 6z yonetim i¢in sahip olunmasi gereken tutum ve davranislari ile yetenek ve beceriler
siralanmistir, bu tutum ve davranislar ile yetenek ve becerilerin ders kitaplar1 aracilii ile 6grencilere
kazandirilmasi gerektigi belirtilmistir.

2.5. Tutum ve davraniglar basliginda:
2.5.1. (8)Ogrencilerin 6zerk ve bagimsiz dgrenenler olmasini destekleme;
2.5.2.  (9)Ogrencilerin 6zgiivene sahip dgrenenler olmasini destekleme;
2.5.3. (10)Ogrencilerin girisimci olmasini destekleme;
2.5.4. (11)Ogrencilerin 6grenme yeteneklerine giivenen 6grenenler olmasini destekleme;
2.5.5. (12)Ogrencilerin yaratic1 6grenenler olmalarmi destekleme;
2.5.6. (13)Ogrencilerin elestirel olmalarini destekleme;
2.5.7. (14)Ogrencilerin iletisim kurmaya agik olmalarii destekleme;
2.5.8. (15)Ogrencilerin merakli ve ilgili olmalarini destekleme;

2.6. Yetenek ve beceriler bagliginda;
2.6.1. (16)Ogrenme amaglarim belirleme ve bagimsiz dgrenenler olma;
2.6.2. (17)Ogrenme siirecini degerlendirme;
2.6.3. (18)Problem ¢6zme ve analiz etme;
2.6.4. (19)Cesitli kaynaklardan bilgi toplama;
2.6.5. (20)Arastirma, kesfetme;
2.6.6. (21)isbirligi yapma;
2.6.7. (22) Karar verme yer almaktadir.

3. “Bilgiyi giinliik yasama transfer etme” kategorisinde Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri
giinliik yasamlarinda kullanmalarinin ¢esitli problemlerin ¢oziimiinde etkili oldugu, bu durumun
bireylerin yasam boyu 6grenenler olmalarinda yardimei oldugu belirtilmis ve ders kitaplarinin giinliik
yasama uygun durumlar1 0grencilere sunmasi, 6grencilerin bilgilerini giinlilk yasama aktarmalarin
saglayacak igerik diizenlemelerinin yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu kapsamda ders kitaplari:

3.7.(23) Gergek yasam durumlarinin ders kitaplarinda canlandirilmast,
3.8. (24) Ders kitaplariin digindaki diinyay: tanitict igerigin kitapta yer almasi ve

3.9.(25) Ders kitabinda yer alan yaklasimlarla gercek diinyanin kesfedilmesine gore analiz
edilmistir.

4. Yasam boyu Ogrenen bireyler olmada Ogrencilerin “disiplinler arasi iligki kurma”
becerisine sahip olmalar1 gerektigi boylece olup bitenleri anlamalarinin ve problem ¢ézmelerinin
kolaylasacag1 belirtilmistir. Disiplinlerarasi bakis a¢isina sahip olan bireylerin bir duruma farkli
acilardan bakabilecegi boylece konuyu anlamasiin kolaylasacagi belirtilmistir. Bu kapsamda ders
kitaplarinin su 6zelliklere sahip olmasi istenmektedir:
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4.10. (26)Bigimsel olarak disiplinlerarasi baglanti kurma (ders kitabinin birbirinden bagimsiz
disiplinleri tek bir konu etrafinda iligskilendirmesi)

4.11.  (27)lgerik olarak disiplinlerarasi baglant1 kurma (igerik sunumunda konu anlatiminda ve
orneklerde bir konunun farkl disiplinlerle iligkilendirilmesi)

4.12. (28)Kullanilan Ogretim yontemlerinin disiplinler arasi baglantt kurmayi desteklemesi
(icerik sunumunda yararlanilan yontem ve tekniklerde Ogrencilerin farkli disiplinlerde
arastirma yapmasini saglayacak diizenlemeler yapilmasi)

5. Yasam boyu Ogrenmenin Ogrenilmesinde; ders kitaplarinin farkli gereksinimleri olan ve
O0grenme bicimleri/yollar1 birbirinden farkli olan bireyler tarafindan kullanilmas1 gerektigi
belirtilmistir. Bu kapsamda “Esneklik” kategorisinde;

5.1. (29) “Esnekligi saglayan yontem ve tekniklerin kullanim1” degerlendirme Ol¢iitiine gore
de analiz yapilmistir.

Ulkemizde yapilan bir arastirmada Epcapan (2013) tarafindan yasam boyu ogrenme
becerilerinin ders kitaplarinda yer alma diizeyi incelenmis, ilkokullarda 2011-2012 egitim 6gretim
yilinda okutulmakta olan dordiincii simif Tiirk¢e ders kitaplar1 yasam boyu 6grenme becerilerini
kazandirma durumlarina gore analiz edilmistir. Analiz sonunda, incelenen kirk metinde etkili okuma
yazma becerileri, sosyal beceriler ve 6grenmeyi 6grenme becerilerine “en ¢ok™, kendi 6grenmesinden
sorumlu olma, derinlemesine akil yiiriitebilme becerisine “en az” yer verildigi gorilmistiir. Bunun
yaninda agiklayict metinlerin siir tiirline gore; uzun metinlerin kisa metinlere gore yasam boyu
O0grenme becerilerini kazandirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ders kitaplarinin 6grenen
ozerkligini saglama durumunu belirlemek i¢in Reinders ve Balgikanli (2011) tarafindan yapilan bir
arastirmada Tiirkiye’deki satis oranlarma gore belirlenen bes Ingilizce 6gretimi ders kitabi, 6z
yonetimli 6grenme dongiisiinde yer alan basamaklara gore incelenmistir. Bu dongiideki basamaklar;
amagclar1 belirleme, O0grenmeyi planlama, kaynaklari se¢me, strateji belirleme, uygulama, siireci
izleme, degerlendirme ve diizenleme, 0grenme gereksinimlerini belirleme olarak tanimlanmustir.
Ogrenme gereksinimleri basamagimi dongiideki amaglar1 belirleme izlemektedir. Bu basamaklara gore
belirlenen ders kitaplar1 “bilgi” ve “uygulama” olarak iki baslikta iki yazar tarafindan analiz edilmistir.
Diger bir ifade ile ders kitabimmin “amaglar1 belirleme” basamaginda hem bilgi vermesi hem de
uygulama yaptirmasi beklenmis, kitaplarin igerikleri bu anlayisa gore analiz edilmistir. Arastirmanin
sonunda incelenen ders kitaplarinin 6grenen 6zerkligini az gelistirdigi ve 6grencilere bu konuda sinirl
deneyim sundugu sonucuna ulasilmistir.

Yasam boyu 6grenme becerisini kazandiracak ders kitaplarinin sahip olmasi gereken nitelikler
ile ilgili simrh sayida arastirma yapildigi goriilmektedir. Bu arasgtirmalardan Hummel (1988)
tarafindan gelistirilen niteliklerin ders kitaplarmin igeriklerinin yasam boyu 6grenme becerisini
kazandirma durumunu belirlemede kullanilabilecegi goriilmektedir. Bu niteliklerin yiliksekdgretim
kademesinde kullanilan ders kitaplarinda bulunma durumlarini belirlemek bu aragtirmanin genel
amacini olusturmaktadir. Bu genel amag¢ dogrultusunda Egitim fakiiltelerinin birinci siniflarinda eski
Ogretmen yetistirme lisans programlarinda “Egitim Bilimine Giris”, yeni 6gretmen yetistirme lisans
programlarinda ise “Egitime Giris” adiyla yer alan dersin kitaplarinin secilen bdliimlerinin
iceriklerinin yasam boyu d6grenme becerilerini kazandirma durumu analiz edilmistir.

“Egitime Girig” dersi 0gretmen yetistirme lisans programlarinin ilk yariyilinda yer alan bir
ogretmenlik meslek bilgisi dersidir. Ders kapsaminda egitimin temel kavramlari, egitimin diger
bilimlerle iliskisi ve islevleri (egitimin felsefi, sosyal, hukuki, psikolojik, ekonomik, politik temelleri),
egitim biliminin tarihsel gelisimi, 21. ylizyi1lda egitim biliminde yonelimler, egitim biliminde arastirma
yontemleri, Tirk Milli Egitim Sisteminin yapist ve Ozellikleri, egitim sisteminde 6gretmenin roli,
ogretmenlik mesleginin Ozellikleri, Ogretmen yetistirme alanindaki uygulamalar ve gelismeler
ogrencilere kazandirilmaya calisilmaktadir. Siralanan konu basliklar1 ile 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegi hakkinda temel bilgilere sahip olmasi amaglanmaktadir. Egitime Giris dersi
ogrencilerin Egitim Fakiiltesinde karsilastiklar1 ilk meslek bilgisi dersidir; 6grenciler egitimle ilgili
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temel kavramlari, egitimin kapsamini, ilgi alanmi, diger disiplinlerle iliskisini bu derste
ogrenmektedirler. Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlik meslegine yonelik bilissel ve duyussal 6zellikler
kazanmalarini saglayan Egitime Giris dersine yonelik olumlu tutumlari, mesleki gelisimleri agisindan
onem tagimaktadir. Bu ders kitabinin sahip oldugu nitelikler de 6gretmen adaylarinin olumlu mesleki
tutum gelistirmelerinde etkili olacaktir. Diger bir ifade ile 6gretmen adaylarinin kendilerini stirekli
yenileme, gelistirme cabalarini etkileyecek, yasam boyu o6grenen bireyler olmalarimi saglayacak
ogelerden birisi de Egitime Giris ders kitabidir. Literatiir tarandifinda Gok, ipek, Yaylaci ve
Beldag(2016) tarafindan egitim fakiiltelerinde ders kitab1 olarak okutulan Ogretim Ilke ve Yontemleri,
Egitim Bilimine Giris, Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi ile Sinif Yonetimi kitaplarinin gesitli
degiskenlere bagli olarak incelendigi goriilmiistiir. Ogretim {iyelerinin goriislerinin alindig1 calismada
111 kitap incelenmis, kitaplarin teori ve pratik biitiinliigiinii saglanamadigi, sadece batili kaynaklardan
derlendigi, oOzellikle editorlii kitaplarda boliimler arasi kopuklugun bulundugu, kavram birliginin
olmadig1, alaninda uzman olmayan yazarlarin varliginin kitaplarin 6zgiinliigiine ve kalitesine zarar
verdigi, YOK kapsamma uygun yazma cabasinmn kitaplarin bilimselligini olumsuz etkiledigi,
kitaplarda kullanilan dilde ve anlatimda o©nemli sorunlar ve ciddi terciime hatalar1 oldugu
belirlenmistir. Bu niteliklere sahip kitaplarin 6grenciler {izerinde olumlu etki birakmayacagi
diisiiniilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalarda yiiksekdgretimde ders kitaplarinin yasam boyu
O0grenme becerilerini kazandirma durumu ile ilgili ¢alismalarin oldukca siirli oldugu goriilmiis, bu
nedenle Egitime Giris ders kitaplarinin yasam boyu 6grenme becerisini kazandirma durumunun
belirlenmesi ile ilgili bir ¢alismanin yararl olacag diisiiniilmiistiir.

Bu arastirmanin amaci Egitim Fakiiltelerinin birinci y1l gliz donemi 6gretim programinda yer
Egitime Giris dersi i¢in hazirlanan kitaplarin yasam boyu 6grenme becerilerini kazandirma durumunu
ortaya koymaktir. Bu genel amag kapsaminda su sorulara yanit aranmastir:

1- Egitime Giris dersinde 2017-2018 6gretim yilinda en ¢ok tercih edilen iki kitabin yasam boyu
Ogrenme becerilerini kazandirma durumu nedir?

2- Egitime Giris dersi kitaplariin yasam boyu 6grenme becerilerini kazandirma durumu 6gretim
iiyesi ve 6grenci goriislerine gore farklilik gdstermekte midir? sorularina yanit aranmustir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirma sorularina yanit vermek igin nitel arastirma desenlerinden yararlanilmistir. Bu
kapsamda ilk arastirma sorusuna yanit vermek icin “dokiiman incelemesi” kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasit hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirim, Simgek, 2005, s.187). Dokiiman incelemede; analize konu olan veriden
orneklem segme, kategorilerin gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve degerlendirme yapilmasi
asamalar1 izlenmistir. Bu basamag ikinci arastirma sorusuna yanit vermek i¢in kullanilan “betimsel
analiz” izlemistir. Betimsel analizde veriler arastirma sorusuna verilen yanitlar dogrultusunda
diizenlenmis ve yorumlanmistir.

Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda incelenecek kitaplarin belirlenmesinde, merkezi Ankara’da bulunan,
akademik ve egitim yaymciligi ile tammnan iki yayimnevinin (X ve Y olarak kodlanmislardir)
verilerinden yararlanilmigtir. 2017-2018 6gretim yilinda X yayinevi 5, Y yayinevi ise 14 Egitim
Bilimine Giris ders kitab1 yaymladigimi belirtmistir. Yaymlanmig olan biitlin  kitaplarin
degerlendirilmesi miimkiin olmayacagindan her iki yayinevinin en ¢ok satan Egitim Bilimine Giris
kitaplari, yaymevlerinden alinan satis rakamlarina gore belirlenmis, bu kitaplardan birer boliim
secilerek inceleme kapsamina alinmistir. Bolim se¢iminde Egitim Fakiiltesindeki Ogrencilerin
ogretmenlik meslegine yonelik biligssel ve duyussal kazanimlarinin temelini olusturmasi beklenen
“Ogretmenin Rolleri” konusu segilmistir. Ogretmenin rolleri konu bashgl X yaymevi tarafindan
basilan kitapta (bundan sonra A kitab1 olarak belirtilecektir) “Egitim Sisteminde Ogretmenin Roli”, Y
yayinevi tarafindan basilan kitapta (bundan sonra B kitab1 olarak belirtilecektir) ise “Bir Meslek
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Olarak Ogretmenlik” bashklar altinda yer almaktadir. A kitabinda Ogretmenin Rolleri; Ogreticilik,
Egiticilik ve Bilgi Yaymcilik; Temsilcilik; Liderlik; Sosyal Lider; Model Olma; Degisimci-Yenilik¢i;
Yargiclik-Hakemlik; Ana Baba olarak siralanmistir. B kitabinda ise Ogretmenin Rolleri; Fark yaratan
Ogretmen ve Rolii; Ogretme isi ve Ogretmen; Yaraticilik ve dgretmen; Oyun ve dgretmen; Hayal
Kurdurmak ve dgretmen; Disiplin ve 6gretmen; Iletisim ve dgretmen basliklar1 yer almaktadir. A
kitabinda 6gretmenin rolleri 6, B kitabinda ise 6gretmenin rolleri 11 sayfada anlatilmistir.

Analiz i¢in bir egitim fakiiltesinde Egitim Bilimine Girig dersi programini uygulayan ve adi
gecen iki farkli kitab1 kullanan iki 6gretim {iyesinden ve bu kitaplari, secilen ogretim iyeleri ile
birlikte kullanan, ¢aligmaya goniillii olarak katilmayi kabul eden 3 6grenciden toplanan verilerden
yararlamlmistir. Ogretim {iyeleri ve &grencilerin belirlenen &lgiitlere gére kitap boliimlerini
incelemeleri istenmistir.

Veri toplama arag ve teknikleri

Arastirmanin  birinci sorusuna yanit vermek icin Hummel (1988) tarafindan gelistirilen
kategorilerden ve alt degerlendirme Oolgiitlerinden yararlanilmigtir. Bu kategoriler; 6grenmede
motivasyonu saglama, yaraticilik ve 6zyonetim becerilerine sahip olma, bilgiyi giinliik yagsama transfer
etme, disiplinler arasi iliski kurma ve esnekliktir. Bu kategoriler ve alt kategoriler bir tablo icine
yerlestirilerek 6gretim iiyeleri ve 6grencilere sunulmustur.

Veri toplama aracinin kullanimi konusunda 6gretim iiyeleri ve Ogrencilere kisa bir egitim
verilmistir. Bu egitimde kategorilerin anlamlar1 agiklanmis, agiklanan kategorinin bir ders kitabinda
nasil olmasi gerektigi orneklerle gosterilmis, incelemesi yapilacak A ve B kitaplar1 disinda bir ders
kitabinin, tesadiifi yontemle secilen bir sayfasi aciklamalar dogrultusunda 6rnek olarak arastirmaci ve
katilimcilarla analiz edilmistir.

Arastirmada kategori analiz birimi olarak “ctimle”ler ve anlamsal bitiinliigii olan paragraflar
belirlenmistir. A kitabinda “Egitim Sisteminde Ogretmenin Rolii” bashigi 86 ciimle, B kitabinda ise
“Bir Meslek Olarak Ogretmenlik” béliimii 229 climle ile 6grenciye sunulmustur.

Verilerin analizi

Verilerin analizi asamasinda ders kitabinin segilen boliimiindeki ciimleler/paragraflar
O0grenmede motivasyonu saglama, yaraticilik ve 6zydnetim becerilerine sahip olma, bilgiyi giinliik
yasama transfer etme, disiplinler arasi iligki kurma ve esneklik kategorilerinde toplam 29 alt dlgiite
gore degerlendirilmistir. Ders kitabinin belirlenen bdliimiinde alt degerlendirme Slgiitiine uygun ciimle
ya da paragraf varsa Ogretim iiyeleri ve Ogrencilerin bu ciimle ya da paragraflar1 belirlemeleri
istenmigtir. Verilerin analizinde yalnizca betimsel analiz hedeflendigi igin sayisal veriler
kullanilmamus, karsilagtirmaya gidilmemistir.

BULGULAR

Arastirmanin birinci sorusunda belirlenen iki Egitim Bilimine Girigs ders kitabinin segilen
boliimlerinin yasam boyu Ogrenme becerilerini kazandirma durumu O6gretim iiyesi ve Ogrenci
goriislerine gore belirlenmeye calisilmis, ikinci arastirma sorusunda ise 6gretim iiyeleri ve 6grencilerin
verdikleri yanitlarin farklilik gdsterip gostermedigi belirlenmeye galisilmistir. Bu kapsamda belirlenen
kategori ve alt degerlendirme oOlgiitlerine gdre analiz yapilmis, bulgular dgretim iiyesi ve 6grenci
goriislerine gore sunulmustur.

“Ogrenmede motivasyonu saglama” kategorisinde “Kitabin bicimsel 6zellikleri” bashiginda
“Renkli ve ciltli bir kapak” ile “Kapak ve icerikte renkli fotograflar, grafikler, ¢izelgeler, karikatiirler,
resim parcalart bulunma durumu” degerlendirme olgiitlerine bakilmigtir. Ulasilan bulgular asagida
sunulmustur.

1-Ders kitaplarimin kapaklari ciltsizdir. Bu veri dgretim tyeleri ve &grenciler tarafindan
belirlenmistir.
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2-Ders kitaplariin kapaklar1 renklidir. Kitaplar renkli kapaklarla ilgi ¢ekici olacagi igin
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecektir. Bu durum o6gretim tiiyeleri ve 6grenciler tarafindan belirlenmistir. Bu
konuda goriis ayrilig1 bulunmamaktadir.

3-Ders kitaplarmin kapaklarinda ve segilen boliim igeriklerinde renkli fotograflar, grafikler,
cizelgeler, karikatiirler, resim parcalari1 bulunmamaktadir. Bu durum &gretim {iyeleri ve dgrenciler
tarafindan belirlenmistir. Bu konuda goriis ayrilig1 bulunmamaktadir.

“Ogrenmede motivasyonu saglama” kategorisinde; “Kitabin igerik 6zellikleri” bagliginda
“Igerik sunumunda konunun 6grencilerin gegmis deneyimleri ve gelecekle ilgili hedeflerine yénelik
olmas1”, “Icerigin &grencinin ilgisini ¢ekecek bigimde gorsel cekicilerle birlikte sunulmasi”
degerlendirme Olgiitlerine bakilmistir. Her iki ders kitabinin segilen boliimlerinde icerik sunumunda
konunun G&grencilerin  gegmis deneyimleri ve gelecekle ilgili hedeflerine ydonelik olmasi”
degerlendirme Slgiitliniin goriildigl 6gretim tiyeleri ve 6grenciler tarafindan belirlenmistir. Bu dlgiitle
ilgili 6rnek ciimleler/paragraflardan bazilar agagida 6rnek olarak gosterilmistir:

O1:“Bilgiyi bir “kutu karalama” aracina indirgeyen test smavlar1 nedeniyle ilkdgretimden
baglayarak iiniversiteye kadar tim Tiirkiye okullarinda su sorular yankilanir: “Bu, benim ne igime
yarayacak?”, “Bu formiilii ezberlemek bana ilerde ne kadar para kazandiracak?”, “Bu siirin
veznini/Gl¢listinii bulabilirsem, ileride Bill Gates ya da Rahmi Ko¢ olma sansim artacak mi?”,
“Tanzimat’in ilaniyla ileride edinmek istedigim BMW arasinda ne tiirden bir iligki var?”” Bu sorularla
ya da bunlar seslendirmeden kafalarindan gegiren 6grencilerin pasif-agresif tavirlariyla karsilasmak
egitimcilerin kabusudur.”

02:“Okula baglamadan 6nce yuvaya gidiyordum. Okulu da yuva gibi santyordum ama birden
baski altina girdik. Dersler ¢oktu, teneffiisler ¢ok kisaydi, ¢ok erken kalkiyordum, &gretmenimiz
otururken biraz konusursak hemen bizi cezalandiriyor. Tuvaletimiz gelince yapamiyoruz, susadigimiz
zaman su igemiyoruz, bir arkadasim yere su doktii diye 6gretmenimiz su getirmeyi yasakladi. Okulda
vanalar kapatiyorlardi agcani da doviiyorlardi, bundan dolay1 su igemiyorduk. Ama okul soyle olsaydi
okulu severdim. Teneffiisleri biraz uzatsalar, su igebilsek, tuvaletimiz gelince yapabilsek,
ogretmenimiz her yaptigimiz seye kizmasa okulu severim.”

03:“Ogrencilerle okullar1 hakkinda konusuldugunda, en sik kullandiklar1 mecaz hapishanedir.
Ogrenciler kendilerini hapisteki mahkimlar, gretmenleri gardiyanlar ve okul miidiiriinii de hapishane
midiiri olarak gortirler.”

Her iki ders kitabinin segilen boéliimlerinde “igerigin &grencilerin ilgisini ¢ekecek bigimde
gorsel cekicilerle birlikte sunulmasi” ile ilgili degerlendirme Olgiitii 6gretim iiyeleri ve Ogrenciler
tarafindan goriilmemistir.

“Ogrenmede motivasyonu saglama” kategorisinde; “Kitabin dili” bashiginda “Dilin
okunabilir ve anlasilabilir olmas1” degerlendirme Ol¢iitiine bakilmistir. Her iki ders kitabinin da segilen
boliimlerinin dili anlagilirdir. Bu durum 6gretim iiyeleri ve dgrenciler tarafindan belirlenmistir. Bu
konuda goriis ayriligi bulunmamaktadir.

“Ogrenmede motivasyonu saglama” kategorisinde; “Ogrenciye sunulan &grenme
deneyimlerinin ¢esitliligi” bashiginda “Igerik sunumunda c¢esitli 6gretim tekniklerinin yer almasi” ve
“Ogrencilerin aktif 6grenenler olmasini saglama” degerlendirme 6lciitlerine bakilmistir.

Her iki ders kitabinin da segilen boliimlerinde igerik sunumunda gesitli 6gretim tekniklerinin yer
almadigi 6gretim {lyeleri ve Ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Aym1 baslik altinda yer alan
“Ogrencilerin aktif 6grenenler olmasimi saglama “dl¢iitiiniin de secilen ders kitabi béliimlerinde yer
almadig1 6gretim tiyeleri ve 6grenciler tarafindan belirtilmistir.

“Bireylere yaraticiik ve 6zyonetim becerilerini kazandirma” kategorisinde; “Yaraticilik
ve 0z yonetim” baghig1 altinda “Yaraticilik ve 6z ydnetim igin sahip olunmasi gereken tutum ve
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davranislar” ile “Yaraticiik ve 6z yoOnetim igin sahip olunmasi gereken yetenek ve beceriler”
degerlendirme olgiitlerine gore degerlendirme yapilmistir. Tutum ve davranislar bagliginda;

“Ogrencilerin 6zerk ve bagimsiz 6grenenler olmasim destekleme” icerigin B kitabinin
secilen boliimiinde yer aldig1 6gretim iiyeleri ve 6grenciler tarafindan belirtilmistir. Bu 6lg¢iitle ilgili
ornek climle/paragraf asagida 6rnek olarak gdsterilmistir.

O1: “Ogrencilerin 6zerk ve bagimsiz 6grenenler olmasini destekleme” Slgiitiine gore; “Egitim,
bireyin anlam arayisi yoluyla beyninin, yiireginin ve elinin 6zgiirlestirilmesidir. Cilinkii egitim bir sinir
koyma ugrast degil, ufuklar1 genisletme ¢alismas1 olmalidir. Insanogluna yakisir bir egitim korkudan
bagimsiz bir egitimdir. Korku dolu birey, 6zgiir diisiinme giiciinii yitirir. Birey 6zgiirliigiinii yitirince
de yeteneklerini yitirir.

“Ogrencilerin 6zgiivene sahip o6grenenler olmasim destekleme” ile ilgili icerigin B
kitabinda yer aldig1 6gretim iiyeleri ve Ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Bu dlgiitle ilgili 6rnek
climleler/paragraflardan bazilar1 asagida 6rnek olarak gdsterilmistir:

“Hayal giicliyle beyni calistirmaya sevk edebiliriz. Bir ama¢ ve hedefimiz varsa, beynimizde
bu amag¢ ve hedefe adim adim ulagma yollarim1 hayal ederek ve daima olumlu diisiinerek oraya
ulasabiliriz. Hayal kurmak beynin calismasina katki saglar. “En biliylik mucitler, en ¢ok hayal
kuranlardir.”

“QOgrencilerin girisimci 6grenenler olmasim destekleme” ile ilgili icerigin her iki ders
kitabinda da yer almadig1 6gretim iiyeleri ve 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Bu konuda goriis
ayrilig1 bulunmamaktadir.

“Ogrencilerin 6grenme yeteneklerine giivenen 6grenenler olmasim destekleme” ile ilgili
icerigin her iki ders kitabinda da yer almadig1 6gretim iiyeleri ve 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.
Bu konuda goriis ayriligi bulunmamaktadir.

“Ogrencilerin yaratict 6grenenler olmalarim destekleme” ile ilgili icerigin B kitabindan
secilen boliim igeriginde yer aldigi 6gretim iiyeleri ve O6grenciler tarafindan belirtilmistir. Bu dlgtitle
ilgili 6rnek ciimleler/paragraflardan bazilar agagida 6rnek olarak gosterilmistir:

O1: “Bir 6gretmen etkinlikleri kullanmirken ¢ocugun bilgileri oldugu gibi uygulamasm degil,
yaratabilmesini, diisiinebilmesini ve hayal kurabilmesini amaglamalidir.”

02: “Yetiskinler, cocuklar1 hayal kurmay1 birakmaya ve gergekgi olmaya zorlayarak, onlarin
yaraticiliklarin1  6ldiirtirler. Bir ¢ocugun hayal diinyasina dalmasimi “aptalca” olarak nitelemek,
cocugun kesfetme arzusunun kirilmasina ve zamanla yok olmasina sebep olur.”

03: “Yaraticih@gin gelistirilmesinde en énemli araglardan birisi oyundur. Ciinkii cocuklar oyun
oynarken hayal gii¢lerini kullanmakta, oyun sirasinda yaraticiliklarini gelistirmektedirler. Cocuklar
oyun oynarken gozlemlendiklerinde, ne kadar yaratict olduklari dikkati ¢eker. Evcilik oyunu oynayan
cocuk bu oyunu her seferinde farkli sekillerde oynar, farkli roller iistlenir. Ayni rolleri oynasa bile
farkl sekillerde oynar. Onemli olan gocuga oyun oynama olanagi vermektir.”

“Ogrencilerin elestirel olmalarim destekleme” ile ilgili icerigin B kitabindan segilen boliim
igeriginde yer aldig1r 6gretim iyeleri ve Ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Bu oSlgiitle ilgili 6rnek
climleler/paragraflardan bazilar1 asagida 6rnek olarak gosterilmistir:

O4: “Disiplin bazen karsimiza dayak olarak da ¢ikmaktadir. “Dayak cennetten c¢ikmadir.”,
“Hocanin vurdugu yerde giil biter”, “Kizin1 dévmeyen dizini dover” ya da “Eti senin kemigi benim”
gibi sozler toplumdaki disiplin anlayisint gostermesi agisindan ilgingtir. Dayak atan ana-babalar ve
ogretmenler ayn1 zamanda ¢ocuklarini deli gibi severler de. Sorun, bir sevgisizlik sorunu degil,
bilgisizlik sorunudur. Biiyiikler ¢ocugu i¢in canini bile verebilir ama onunla verimli bi¢imde vakit
gegirmeyi bilmez. Bir an gelir, gereksiz ve anlamsiz bigimde simartir, bir an gelir ayn1 gereksiz ve
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anlamsizlik halinde iki samar patlatir. Cocugun anne-babadan aldig1 ¢elisik davranis ve mesajlarm
gelecegin umutsuz sizofrenini hazirladigindan haberi bile yoktur.”, “Rodin’in Diisiinen Adam adli
heykelini Bakirkéy Ruh ve Sinir Hastaliklar1 Hastanesinin bahgesine koymak, bir hayvanat bahgesinin
acilis toreninde hayvan kurban etmek, uyuyan hastay1 uyandirip uyku hap1 vermek, “okuldaki kizlarin
cogu geziye katildi” cilimlesinden “erkeklerin ¢ogu geziye katilmadi” anlamini ¢ikarmak gibi
durumlar, diisiinme becerisi olmadiginda ortaya ¢ikabilecek trajikomik durumlara yalnizca birkag
ornektir.”

“Ogrencilerin iletisim kurmaya acik olmalarim destekleme” ile ilgili igerigin B kitabindan
secilen boliim igeriginde yer aldigi 6gretim iiyeleri ve 0grenciler tarafindan belirtilmistir. Bu dlgiitle
ilgili 6rnek ciimleler/paragraflardan bazilar1 agagida 6rnek olarak gosterilmistir:

05: “Ogrencilerce sikga belirtilen dnemli bir dgretmen &zelligi, uygun bir mizah duygusudur.
Bu tiir 6gretmenler, 6grenmeyi eglenceli kilar. Mizah tansiyonu ortadan kaldirir, 6gretmenin kendine
giivenini agiga vurur, giiven ortami saglar. Ve disiplin sorunlarini azaltir.”

06:“Disiplin saglamada en &nemli 6gelerden biri de karsilikli iletisim kurabilmektir. Simf
“Saglikli disiplin i¢in, O0gretmenin ilk gilinden itibaren, &grencilerin “karsisinda” birisi olmadigi
mesajini vermesi gerekir. Unutulmamalidir ki, sucglandigini, yargilandigini, asagilandigini hisseden
bireyde psikolojik olarak kendini savunma tepkisi gelismekte ve kisa zamanda &gretmen-0grenci
iligkisi karsitlik temeline oturmaktadir. Bu durumda Ogrencinin davranisinda kalici degisiklik
gergeklestirmek ve nitelikli egitimden s6z etmek miimkiin degildir.”

“Ogrencilerin merakh ve ilgili olmalarim destekleme” ile ilgili icerigin B kitabindan secilen
boliim igeriginde yer aldigi 6gretim tiyeleri ve 6grenciler tarafindan belirtilmistir. Bu olgiitle ilgili
ornek climleler/paragraflardan bazilari agsagida 6rnek olarak gosterilmistir:

07: “Ogretmenin ... &grenimi, mezun oldugu okul yillariyla smirli degildir. Alanindaki
gelismeleri izleyen, irdeleyen, yargilayan bir beyin is¢isidir. Kisacas1 6miir boyu siirecek entelektiiel
bir yasamin sahibidir.”

O8:“Yabanc1 dil bilmeyen, alanindaki yenilikleri ve yerli, yabanci basini izlemeyen, enerjisi
almmis giinliik bir yasami tekrarlayarak paslanan, kamunun maas bordrosunda da siirekli hirpalanan,
hirpalandik¢a yasam kalitesi diisen ve bunu da bir mazeret olarak kullanan kigilerle 6gretme iginde
basarili olma olasilig1 yoktur.”

Ogrencilerin yasam boyu &grenenler olmalarmi destekleyecek niteliklerden birisi de “Bireylere
yaraticilik ve 6zyonetim becerilerini kazandirma” kategorisidir. Bu kategori altinda “Yaraticilik ve
0z yOnetim igin sahip olunmasi gereken yetenek ve beceriler” yer almaktadir. Yetenek ve beceriler
basliginda;

“Ogrencilerin 6grenme amaclarim belirleyen bagimsiz 6grenenler olmalarim destekleme”
ile ilgili icerigin her iki ders kitabindan segilen bélimde yer almadigi 6gretim iiyeleri ve 6grenciler
tarafindan belirlenmistir. Bu konuda goriis ayrilig1 bulunmamaktadir.

“Ogrencilerin 6grenme siirecini degerlendirmesini saglama” ile ilgili iceriginin B kitabinda
yer aldig1 dgretim iiyeleri ve dgrenciler tarafindan belirtilmistir. B kitabinda boliim sonunda ¢oktan
segmeli sorularla 6grencinin 6grenme siirecini degerlendirmesi saglanmaktadir. Bu konuda goriis
ayrilig1 bulunmamaktadir.

“Ogrencilerin problem ¢6zme ve analiz etme becerisine sahip olmasim saglama ” yetenek ve
becerisine sahip olmalarini saglayacak igerigin her iki ders kitabindan segilen bélim igeriginde yer
almadigi Ogretim iiyeleri ve Ogrenciler tarafindan belirlenmistir. Bu konuda goriis ayrilig
bulunmamaktadir.

Ogrencilerin “cesitli kaynaklardan bilgi toplama” yetenek ve becerisine sahip olmalarim
saglayacak icerigin her iki ders kitabindan secilen boliim igeriginde yer almadigi 6gretim iiyeleri ve
ogrenciler tarafindan belirlenmistir. Bu konuda goriis ayriligi bulunmamaktadir.
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Ogrencilerin “arastirma, kesfetme” yetenek ve becerisine sahip olmasin saglayacak icerigin B
kitabinda yer aldig1 6gretim iiyeleri ve Ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Bu Olgiitle ilgili 6rnek
climleler/paragraflardan bazilari asagida 6rnek olarak gdsterilmistir:

“Fark yaratan 6gretmenlerin bagka ne tiir 6zellikleri ve rolleri de olmalidir?”, “Yaraticilik ile
oyun arasindaki iliskileri agiklayiniz.”

Ogrencilerin “isbirligi yapma” yetenek ve becerisine sahip olmasini saglayacak igerigin her iki
ders kitabindan secilen bolim igeriginde yer almadigi ogretim iyeleri ve Ogrenciler tarafindan
belirlenmistir. Bu konuda goriis ayriligi bulunmamaktadir.

Ogrencilerin “karar verme” becerisine sahip olmalarim saglayacak igerigin her iki ders
kitabindan segilen boliim igeriginde yer almadigi Ogretim iiyeleri ve o&grenciler tarafindan
belirlenmistir. Bu konuda goriis ayriligi bulunmamaktadir.

“Bilgiyi giinliik yasama transfer etme” kategorisinde; “Ger¢cek yasam durumlariin ders
kitaplarinda canlandirilmasi1”, “Ders kitaplarinin digindaki diinyay: tanitici igerigin kitapta yer almas1”,
“Ders kitabinda yer alan yaklagimlarla gercek diinyanin kesfedilmesi” degerlendirme 6lgiitlerine gore
degerlendirme yapilmistir.

Ogrencilerin “Gerg¢ek yasam durumlarinin ders Kitaplarinda canlandirilmas1” yolu ile
yasam boyu Ogrenen bireyler olmalarii destekleyecek igerigin her iki ders kitabinda da yer aldig1
Ogretim tiiyeleri ve 0grenciler tarafindan belirtilmistir. Bu konuda goriis ayriligi bulunmamaktadir. Bu
oOlciitle ilgili 6rnek climleler/paragraflardan bazilar1 asagida 6rnek olarak gdsterilmistir:

O1: “Lisede smiftaki Ogrencilerden biri, dgretmen tahtaya yazi yazarken, cignedigi sakizi
tahtaya atip yapistirdi. Ogretmen sinirlenerek, bunu kimin yaptigim1 sordu. Sakizi atan dgrenciden
cevap gelmedigi gibi, diger 6grencilerden hicbiri de bu dgrencinin ismini vermedi. Ogretmen bagirdi,
cagirdi, buna ragmen kimse bir sey sdylemedi. Ogretmen biiyiik bir kizginlikla sinifi terk etti. Okul
midiiriiniin makamina ¢ikarak olay1 ayrintili bir sekilde miidiire anlatti. Miidiir, bu davranisi yapan
ogrencini 10 dakika icerisinde makamina gelmesini emretti; buna ragmen 6grenci kendini ele vermedi.
Verdigi siire dolduktan sonra okul miidiirii elinde bir findik ¢ubugu ile sinifa geldi, son uyarisini
yaptiktan sonra yine cevap alamadi. Son olarak okul miidiirii biitiin simifi, kiz-erkek sira dayagindan
gecirdi. Buna ragmen 6gretmen de miidiir de bu davranigin failini bulamadi.”

02: “Ogretmen ya da dgrenciler arasindaki yas farklar1 ya da statii farkliliklar1 6gretmen ve
ogrenciler arasinda bir iletisim engeli olusturmaktadir. ... Ogrencilerin, 6gretmenlerinin kapilarmi
calarak onlar1 rahatsiz etme endiselerini ortadan kaldiran bir davranis, 6gretmenlerin ders disi ¢aligma
saatlerinde oda kapilarint agik tutmalaridir. Bu davranig, 6gretmenlerine rahatsizlik verme endisesi
tagtyan 0grenciler i¢in yiireklendirici gorsel davetiyeler olmaktadir.”

03:“Baz1 6gretmenlerin konunun igeriginden ya da egitim-6gretimden cok isin goriintiisii ile
ilgilendikleri goriilmektedir. Ornegin; bir 6gretmen sordugu bir soruya dgrencisinin ayakta durarak
“esas durusta” yanit vermesini dnemserken, bir bagka 6gretmen durusun 6nemli olmadigini1 yalnizca
verilecek yanitin dogru ya da yanhigliginin 6nemli oldugunu onemseyebilir. ... Aslinda burada
ogretmen kendine saygi gosterilmesini istemektedir. Oysa saygi istenmez, kars1 taraf saygiy1 gosterir.”

“Ders kitaplarimin disindaki diinyayr tamitic1 icerigin kitapta yer almasi” yolu ile
Ogrencilerin yasam boyu 6grenen bireyler olmalarimi saglayacak icerik B kitabindan secilen bdliim
igeriginde yer almaktadir. Bu konuda goriis ayriligi bulunmamaktadir. Bu oOlgiitle ilgili 6rnek
climleler/paragraflardan bazilari1 asagida 6rnek olarak gdsterilmistir:

“Bir arastirma icin Istanbul Universitesi dgrencilerine “Tiirk Politikacilarmin Kiiltiir ve Sanatla
Olan iliskileri” adl1 Ferit Edgii’niin kaleme aldig1 3-4 sayfalik bir metin verilir ve onlardan bu yazidan
ne anladiklarini agiklamalari istenir. Sonu¢ beklenmedik derecede carpicidir. Metni anlamayanlarin
oram %95’tir. Aym calisma Bogazici Universitesi’nde yapildiginda, sonuglar farkli olmakla birlikte,
metni anlamayanlarin oran1 %66’dir. Bu oran da yine oldukga yiiksektir.”, “Ornegin; ¢imenlerin
biiyiimesi ve riizgarin esmesi kendi hizina baglidir. Oyleyse daha hizli biiyiisiin diye bir gicegi yukari
¢ekmek gerekmez.” seklindedir.
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“Ders kitabinda yer alan yaklasimlarla gercek diinyanin kesfedilmesi” degerlendirme
Olciitiine uygun icerigin her iki ders kitabinda da yer almadig1 6gretim iiyeleri ve 6grenciler tarafindan
belirtilmistir.

“Disiplinler aras1 iliski kurma” kategorisinde ders kitaplarinin yasam boyu &6grenme
becerilerinin kazanilmasini desteklemesi icin “Bicimsel olarak disiplinlerarasi baglanti kurma”,
“Igerik olarak disiplinlerarasi baglant: kurma” ve “Kullanilan 6gretim ydntemlerinin disiplinler arasi
baglant1 kurmay1 desteklemesi” uygulamalarina sahip olmasi beklenmektedir.

“Bicimsel olarak disiplinlerarasi baglanti kurma” degerlendirme 6l¢iitiine uygun igerigin her
iki ders kitabinda da yer almadigi 6gretim iiyeleri ve 6grenciler tarafindan belirtilmistir.

“feerik olarak disiplinleraras1 baglanti kurma” olgiitiinin B kitabindan segilen boliim
igeriginde yer aldig1 6gretim tiiyeleri ve dgrenciler tarafindan belirtilmistir. “Fark yaratan 6gretmen;
kullandig1 renkli ve sihirli dille, anlattigi konuya tutku ve ask kattigi icin sairdir. Evrendeki
etkilesimlere, degisikliklere akil, mantik ve merak katt1g i¢in bir fizik¢idir. Ogrencilerin diisiincelerini
ve davraniglarini kakofoniden harmoniye gotiiren bir orkestra sefidir. Her bir 6grencinin saglam bir
temel olusturmasimi sagladigl icin bir mimardir. Diisiincelerin biikiilmesini ve degismesini, ayni
zamanda esnemesini ve gliclenmesini sagladigi igin bir beden egitimi uzmanidir. Farkl kisilik, kiiltiir,
inang ve degerlerden olusan kalabaliklar arasinda tiretken ve olumlu etkilesimler sagladigi igin
incelikli ve duyarl bir diplomattir. Kendisine model olarak bakan geng¢ insanlara davranislari1 ve ahlak
anlayistyla anlam tasidigi i¢in bir filozoftur.”, “Beyinler parasiit gibidir, agilmadikca ¢alismaz. Beyin
islevleri 18-23 yaslarinda artar, 40 yasindan sonraysa hizla azalir. Giinde 10 bin hiicre 6liir, ama 65-70
yasina kadar dlen hiicrelerin sayisi toplam hiicrelerin ancak yiizde 5’ine ulasir. Her beyin hiicresi
oldiigiinde, bellekte depolama, yeni bilgileri alma ve Ogrenmede zayiflama olusur. Eger beyin
hiicrelerimizi ¢alistirirsak, 60 yasinda, bir gencin beyni kadar aktiviteye sahip olabiliriz.”, “20 Kasim
1989 tarihinde her ¢ocugun yiiksek yarariin gozetilmesi temel ilkesine dayanan Birlesmis Milletler
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi uyarinca; ¢ocuklar dinlenecek ve oynayacak zamana ve kiiltiirel, sanatsal
etkinliklere katilimda esit haklara sahip olmalidir. Yasina uygun oyuncak ve ilgi yoksunu ¢ocuk, okul
yillaria geldiginde bir¢ok sorun yasiyor ve i¢inde bulundugu olumsuz fiziksel ortamin da baskisiyla
icine kapanik, 6zgiiven yoksunu, kendini ifade edemeyen bir birey haline doniisiiyor.”

“Kullamlan ogretim yontemlerinin disiplinler arasi1 baglanti kurmayr desteklemesi”
degerlendirme oOlgiitiine uygun igerigin her iki ders kitabinda da yer almadigi 6gretim iiyeleri ve
ogrenciler tarafindan belirtilmistir.

“Esneklik” kategorisinde “Esnekligi saglayan yontem ve tekniklerin kullanimi”
degerlendirme Olgiitiine gore analiz yapildiginda esnekligi saglayan yontem ve tekniklerin ders
kitaplariin segilen boliimlerinin igeriginde yer almadigi 6gretim tiyeleri ve Ogrenciler tarafindan
belirtilmistir. Bu konuda goriis ayriligi bulunmamaktadir.

Goriildigii gibi yasam boyu Ogrenme becerilerinin kazandirilmasini destekleyecek 29 alt
olgiitten yalnizca 4’1 (renkli kapak, 6grencilerin gegmis deneyimlerine ve gelecekle ilgili hedeflerine
yonelik, dilin anlagilir olmasi, gergek yasama uygun durumlarin ders kitabinda canlandirilmasi) her iki
ders kitabinda da bulunmaktadir. Ulasilan bulgular tablo olarak sunuldugunda;

Tablo 1: Yiiksekogretimde kullanilan ders kitaplariminyasam boyu ogrenme  becerilerini
kazandirma durumunun ogretim iiyesi ve 6grencilere gore var olma durumunu gosteren tablo

Kategori Degerlendirme Alt Degerlendirme Olgiitii Ogretim Ogrenciler
Olciitii iiyeleri
A B A B
Kitab Kitab Kitab Kitab
1 1 1 1
Renkli kapak 1 1 1 1
Kitabin  bicimsel Kapak ve icerikte renkli fotograflar, 0 0 0 0
ozellikleri grafikler, cizelgeler, karikatiirler
Icerigin 6grencilerin gegmis deneyimleri 1 1 1 1

ve gelecekle ilgili hedeflerine yonelik
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Kitaplarin  igerik olmasi
Ogrenmede ozellikleri Icerigin 6grencinin ilgisini ¢ekecek 0 0 0 0
motivasyonu bicimde gorsel ¢ekicilerle birlikte
saglama sunulmasi
Kitabin dili Dilin anlasilabilir olmasi 1 1 1 1
Icerik sunumunda cesitli  égretim 0 0 0 0
Ogrenciye sunulan tekniklerinin yer almasi
deneyimlerin Ogrencilerin aktif égrenenler olmasim 0 0 0 0
cesitliligi saglama
Ozerklik 0 1 0 1
Ozgiiven 0 1 0 1
Girisimcilik 0 0 0 0
Ogrenme yeteneklerine giivenme 0 0 0 0
Yaratici olma 0 1 0 1
Tutum Ve  Elestirel olma 0 1 0 1
davranislar iletisim kurmaya acik olma 0 1 0 1
Yaraticihk ve Merakl ve ilgili olma 0 1 0 1
0z yonetim Ogrenme amaglarmi  belirleme ve 0 0 0 0
bec?rllerme bagimsiz 6grenenler olma
sahip olma Ogrenme siirecini degerlendirme 0 1 0 1
Yetenek ve Problem ¢6zme ve analiz etme 0 0 0 0
beceriler Cesitli kaynaklardan bilgi toplama 0 0 0 0
Arastirma, kesfetme 0 1 0 1
Isbirligi yapma 0 0 0 0
Karar verme becerilerini gelistirme 0 0 0 0
Gergek yasama - 1 1 1 1
uygun-benzeyen
durumlarin  ders
Bilgiyi kitaplarinda
giinlik canlandirilmasi
yasama Ders kitaplarinin - 0 1 0 1
transfer etme disindaki diinyanin
kitapta yer almasi
Ders kitabinda yer - 0 0 0 0
alan yaklasimlarla
gercek  diinyanin
kesfedilmesini
saglama
Ders kitabinin - 0 0 0 0
bicimsel olarak
disiplinler arasi
Disiplinler baglanti kurmasi
arasi Ders kitaplarinin - 0 1 0 1
baglanti icerikleri ile
kurma disiplinler arasi
baglanti kurma
Ogretim - 0 0 0 0
yontemlerinin
disiplinler arasi
baglanti
kurmamasi
Esneklik Esnekligi saglayan - 0 0 0 0
yontem ve
tekniklerin
kullanimi
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Ders kitab1 kapaginin ciltli olmasi, igerikte renkli fotograflar, grafikler, ¢izelgeler, karikatiirler,
resimlerin, Ogrencinin ilgisini cekecek gorsel Ogelerin kullanilmamasi; icerik sunumunda ¢esitli
ogretim tekniklerine yer verilmemesi; Ogrencilerin aktif Ogrenenler olmasim desteklememesi;
girisimcilik, 6grenme yeteneklerine giivenme, 6grenme amaglarini belirleme ve bagimsiz 6grenenler
olma, problem ¢cdzme ve analiz etme, ¢esitli kaynaklardan bilgi toplama, igbirligi yapma, karar verme
becerilerini gelistirmeme; ders kitabinda yer alan yaklasimlarla gercek diinyanin kesfedilmesini
saglamama; ders kitabinin bigimsel olarak disiplinler arasi baglant1 kurmamasi; 6gretim yontemlerinin
disiplinler arast baglantiyr kurmamasi ve esnekligi saglayan yontem ve tekniklerin kullanilmamasi
Olciitleri (toplam 15 adet) her iki ders kitabinda bulunmamaktadir.

Ogrenciye 6zerklik, dzgiiven, yaratict olma, elestirel olma, iletisim kurmaya agik olma, merakli
ve ilgili olma, 6grenme siirecini degerlendirme, arastirma kesfetme becerilerinin gelismesini saglama;
ders kitaplarmin disindaki diinyay: tanitict icerigin kitapta yer almasi; ders kitabinin igerik olarak
disiplinler arasi iligki kurmasi, gibi 10 adet 6l¢iit sadece B kitabinda yer almaktadir.

Bu bulgular ders kitaplarinin yasam boyu 6grenme becerilerini kazandirmada yetersiz oldugunu
gostermektedir. B kitabinin 29 6lg¢iitiin 14’{ine sahip olmasi, A kitabinin sadece 4 o6lciite sahip olmasi
oldukga yetersizdir.

TARTISMA ve SONUC

Bu baslik altinda yiiksekogretimde kullanilan egitim bilimine giris ders kitaplarinin segilen
boliimlerinin 6grencilerde yagam boyu 6grenme becerilerini kazandirma durumu 6gretim {iyesi ve
Ogrenci goriiglerine gore degerlendirilmis, ulasilan bulgular tartisilmis, konu ile ilgili Oneriler
siralanmustir.

1966 yilinda Annis tarafindan “Yiiksekdgretim Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesi Rehberi”
hazirlanmistir. Annis (1966) bu calismasinda; 1920’li yillarda Maxwell, Franzen ve Fowlks; 1931
yilinda Jensen tarafindan belirlenen ders kitabi degerlendirme Glgiitlerini siralamistir. Bu dlgiitlerden
bazilari; fiziksel yapt baslhiginda; kitabin biiylikliigii (sayfa sayisi1 ve sayfalarin numaralandirilmasi),
kitabin formu-bicimi, kitabin cildi (karton, kumas, tahta, deri olmasi, kitabin dayanikliligi, kitabin
cekiciligi), kitabin dig kaplamasi (renkli ve deokoratif), kagidin niteligi (parlakligi, mathigi, hafif
boyali olmasi, agir ya da ince olusu, dolgun olusu), yazi tipi (yazi tiird, biytkligi, farkli yastaki
insanlar tarafindan okundugunda g6z yorgunlugu yapmamasti), harflerin araligi (harflerin, kelimelerin,
satirlarin, paragraflarin arasindaki bosluk), kenar boslugu, icerik basliginda; harita, tablo, grafik ve
diyagramlarin yer almasi ve iglevsel olmasi gerektigini siralamistir. Bunlara ek olarak ders kitabinin
igeriginin bir gruba yonelik 6nyargi, dar bakis agis1 veya etkileme amagli icerik sunmama, dgrencilerin
diisiinmesini destekleme, O6grencilerin anlatilan konu ile diger konular1 birlikte diisiinmelerini iliski
kurmalarini1 saglama, yazarin alandaki son gelismeleri kitaba yansitmasi, yapilan yorumlar nesnel
olmasi, kitabin cildinin k&tii kullanimlara karsi dayanikli olmasi, ¢izimlerin modern-artistik olmasi
gerektigini siralamistir. Goriildiigii gibi ders kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler 1920’lerden
glinlimiize kadar biiyiik degisiklik gostermemistir ancak yasam boyu 6grenme, elestirel diisiinme,
analitik diisiinme, iletisim kurma gibi 21. yy becerilerinin kazanilmasi gliniimiiz i¢in bir gereklilik
olunca ders kitaplariin da bu becerileri kazandirmas: gerekmis, ders kitaplarina yonelik beklenti
degismistir.

Sequin (1989, s.26) bir ders kitab: tasarlamanin ve yayinlamanin oldukga karmasik siiregler
icerdigini, kitapta gorsellerin, grafiklerin kullanilmasinin, kitabin bir stile sahip olmasinin, metin resim
iliskisinin ~ dogru  kurulmasmin, kitabin  seklinin ve  biylkliiglinin  okumayi-tasimay1
kolaylastirmasinin, resim-metin orantisinin olmasi gerektigini, kitabin basilacagi kagit tiiriine,
kalitesine, baskiya uygunluk durumuna dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Ayni calismada Sequin
(1989) ders kitaplarmin iki disiplini birlestirerek konulari, olaylart ya da olgulart daha etkili
anlatabilecegini, bu sekilde sunumun 6grencinin iligki kurma becerisini gelistirecegini, mevcut ders
kitaplarmin konular ve gergekler arasinda baglanti kurmada yetersiz kaldigini vurgulamstir.
Motivasyon konusuna da deginen Sequin (1989), ders kitaplarinin 6grencileri 6grenmeye motive etme
ve motiveyi siirdiirme konusunda bagarili olabilecegini, bunu yaparken orijinal drneklerden, sira disi
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alistirmalardan, kitabin iginde baglantilar1 ortaya ¢ikaran, soru soran, bilgi veren bir karakterden
yararlanilabilecegini belirtmistir.

Egitim fakiiltelerinin birinci siniflarinda uygulanan Egitim Bilimine Girig ders kitaplarinin da en
az yukarida siralanan niteliklere sahip olmasi beklenmektedir. Ancak yasam boyu oOgrenme
becerilerinin kazandirilmasini destekleyecek 29 alt Olgiitten yalmizca renkli kapaga sahip olma,
Ogrencilerin ge¢mis deneyimlerine ve gelecekle ilgili hedeflerine yonelik olma, dilin anlasilir olmasi,
gercek yasama uygun durumlarin ders kitabinda canlandirilmasi her iki ders kitabinda da
bulunmaktadir. Buna karsin ders kitab1 kapagmin ciltli olmasi, icerikte renkli fotograflar, grafikler,
cizelgeler, karikatiirler, resimlerin, 6grencinin ilgisini ¢ekecek gorsel dgelerin kullanilmamasi; igerik
sunumunda ¢esitli 6gretim tekniklerine yer verilmemesi; Ogrencilerin aktif 6grenenler olmasin
desteklememesi; girisimcilik, 6grenme yeteneklerine giivenme, 6grenme amaglarini belirleme ve
bagimsiz 6grenenler olma, problem ¢6zme ve analiz etme, ¢esitli kaynaklardan bilgi toplama, igbirligi
yapma, karar verme becerilerini gelistirmeme; ders kitabinda yer alan yaklagimlarla gergek diinyanin
kesfedilmesini saglamama; ders kitabiin bigimsel olarak disiplinler arasi baglanti kurmamasi; 6gretim
yontemlerinin disiplinler aras1 baglantiyr kurmamasi ve esnekligi saglayan yontem ve tekniklerin
kullanilmamas:1 6lgiitleri her iki ders kitabinda bulunmamaktadir. Ogrenciye ozerklik, dzgiiven,
yaratict olma, elestirel olma, iletisim kurmaya agik olma, merakli ve ilgili olma, 6grenme siirecini
degerlendirme, arastirma kesfetme becerilerinin gelismesini saglama; ders kitaplarinin disindaki
diinyay1 tanitici igerigin kitapta yer almasi; ders kitabinin igerik olarak disiplinler arasi iligki kurmasi,
gibi 10 adet &lgiit sadece B kitabinda yer almaktadir. Ders kitaplarinin yetersizligi Gok, ipek, Faruk ve
Beldag (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da ortaya konmustur. Bu durumun yayinevlerinin yaym
politikalari, basim maliyetleri, bu konudaki birikim eksikligi gibi ¢esitli gerekcelerden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Yiiksekogretimde iiniversiteler ve ilgili birimlerde ders araci olarak kullanilan
kitaplarla yardimci ders kitaplarinin basimu ile ilgili bir yonetmelik bulunmaktadir. Bu yonetmelikte
agirlikli olarak kitap ve ders notlarinin basimi, telif iicreti, kitaplarin basim iicreti gibi islemlere
yonelik temel bilgiler yer almaktadir ancak kitaplarin sahip olmasi gereken nitelikler yer
almamaktadir.

Orgiin egitim kademesinde ilk ve ortadgretimde ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanip basilirken yiiksekogretimde ders kitaplarinin basimi ve yaymmi caligmalari  6zel
yayinevleri yiirlitmektedir. Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan, ders kitaplar1 ile ilgili ¢alismalari
yonlendirmek amaciyla “Taslak Ders Kitabi ve Egitim Araglar1 ile Bunlara Ait E-igeriklerin
Incelenmesinde Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler ve Agiklamalar” baslikli bir kilavuz
yaymlanmistir. Kilavuzda ders kitaplarinin Anayasa ve mevzuata uygun, igerigin bilimsel olarak
yeterli, icerigin egitim ve Ogretim programinin kapsamini ve kazanimlar karsilama yeterliginde ve
gorsel tasarimin ve igerik tasariminin 6grenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi ve 6grencilerin geligim
Ozelliklerine uygun olmasi gerektigi belirtilmistir. Turgut’un (2011) 10. simf tarih ders kitabim
Ogrenci goriislerine gore degerlendirdigi calismasinda ortaya ¢iktigi gibi secilen ders kitabinin fiziksel
Ozellikleri 6grencide okuma istegi uyandirmamakta, kitapta baski hatalar1 bulunmakta, Kkitapta
kullanilan gorsel ve yazili materyaller amaca hizmet etmemekte, kitabin igerigi G6grencilerin
beklentilerini karsilamamakta, ders kitab1 dil, imla, anlatim yoniinde bazi sorunlar barindirmakta,
kitabin 6lgme degerlendirme ogesinde sorunlarin oldugu sonucuna ulagilmistir. Yildirnm (2006)
ortadgretim tarih ders kitaplarini inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin sinavlara hazirlanmasinda ders
kitaplarmin o6grencilere yardimer oldugunu ancak hem Ogretmenlerin hem de O6grencilerin, ders
kitaplarndaki fiziksel 6zellikleri, igerik sunumu ve organizasyonu, kitapta kullanilan dili, 6gretme ve
ogrenme yardimcilarini ve kitaplarin 6grencilerin tizerindeki etkilerinde bazi sorunlar oldugunu ortaya
koymustur. Bu ¢alismada ders kitaplariin ¢ogunlukla bilgi aktarimma odaklandigi, 6grencilerin
kitapta yer alan bilgileri, ilgi ile okumalarinda yetersiz kaldigi sonucunu ortaya koymustur. Ders
kitaplarin &grencilerin diisiinme becerilerini ve konuya yonelik olumlu tutum gelistirmede yetersiz
oldugu ortaya konmustur. Reinders ve Balgikanli (2011) tarafindan yapilan bir arastirmanin bulgulari
da tiim diinyada siklikla kullanilan dil 6grenme ders kitaplarinin 6grenen 6zerkligini az destekledigini
ve 6grencilerin bu siireci deneyimlemesi konusunda onlara sinirli firsatlar sundugu sonucunu ortaya
koymustur. Bu bulgular sadece yiiksekogretim kademesinde degil ortadgretim kademesinde de
kitaplarda gesitli sorunlarin oldugunu gostermektedir.
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Bu sonuglara dayal olarak getirilebilecek oneriler asagida siralanmstir:

Yiksekogretim kademesinde gorev yapan ve ders kitab1 yazan ¢gretim iiyelerinin yagam boyu
O0grenme ve ders kitaplarinda yagam boyu 6grenme becerileri konusunda bilgi edinmesi yararlt
olacaktir.

Kitap yaymlama ve basma siirecinde gorevli kisilerin; ders kitaplarmin editorlerinin, kitaplarin
basimini gergeklestiren yayinevlerinin temsilcilerinin, dizgi-grafik-tasarim gorevlilerinin yasam
boyu 6grenme becerileri ve ders kitaplar1 aracili1 ile bu becerilerin kazandirilmas: konusunda
bilgi sahibi olmas1 saglanmalidir.

Yurt disinda yapilan ders kitabi inceleme konulu c¢alismalar bakildiginda kitaplarin
degerlendirilmesinde “Ulusal Program Cizelgesi” (Lemmer, Edwards, Rapule, 2008), “Iktisatta
Ulusal Standartlar” (Leet, Lopus, 2007), “Ulusal Fen Egitimi Standartlar1” (Haury, 2000) gibi
standart dlciitlerin kullanildig: gériilmiistiir. Ulkemizde de bu tiir ulusal standartlar bulunmadig
icin ders kitaplarinin degerlendirilmesinde oldukga farkli olciitler kullanilmakta ancak bu
olciitler ders kitaplarmin nitelik artisinda etkili olmamaktadir. Ulkemizde de ulusal ders kitabi
yazim standartlarinin hazirlanmasi bu standartlara yasam boyu ogrenmeyi destekleyecek
olgiitlerin de eklenmesi yararli olacaktir.

Ders kitaplarinin degerlendirilmesinde kullanilan gesitli olgiitler bulunmaktadir. Czegledy ve
Kovacs (2008) tarafindan gelistirilen bir 6l¢iite gore bir ders kitabinda; 6gretim, kullanigh olma,
yapi-icerik-gereksinimler, beklentileri karsilama ve tasarim; Radic-Bojanic ve Topalov’a (2016)
gore Ogrencilerin gegmis yasantilarina uygunluk, 6grenme teorisini temele alma, dil becerilerini
gelistirme, materyallerin kalitesi, icerigin siralanisi, dizilis yapisi, icerigin netligi, dgretmen
rehberi bulunmalidir. Ulkemizde kullanilan “Milli Egitim Bakanhg Ders Kitaplar1 ve Egitim
Araglar1 Yonetmeligi’nde de ders kitaplariin Anayasa ve kanunlara uygun olmasi gerektigi,
bilimsel hata igeremeyecegi, temel insan hak ve oOzgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii
ayrimciligi reddeden bir yaklasima sahip olmasi gerektigi, reklam niteliginde Ogeler
iceremeyecegi, egitim ve Ogretim programinin amagladigi kazanimlar1 kapsamasi gerektigi,
gorsel tasarim ve icerik tasariminin 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve dgrencilerin gelisim
Ozelliklerini dikkate alarak yapilmasi gerektigi siralanmistir. Bu Olglitlerde yasam boyu
ogrenmeyi destekleyecek bir Olciit bulunmamaktadir. Ders kitaplari 6grencilerin kolayca
ulasabilecekleri bir kaynak oldugu igin yasam boyu 6grenme becerilerini desteklemede etkili
olacaktir. Kitaplarda yasam boyu 6grenme becerilerinin gelismesini destekleyecek iceriklerin de
yer almasi yararli olacaktir.
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