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ABSTRACT: One of the strategies to understand text recently proposed in language and literature
education is close reading. Regarding this strategy, it can be said that there is a theoretical and practical
deficiency in Turkish textbooks and Turkish Language Teaching Program (2018). Close reading is a strategy
that helps the student become competent in many ways such as critical thinking, examining a difficult text
from an academic point of view, and questioning details. Therefore, in Turkish education, teachers and
students should be made aware of close reading and opportunities should be created for the internalization of
this strategy. The main purpose of this study, which is designed with the descriptive survey model, is to
concretize how to use the close reading strategy in Turkish education with an activity draft. For this purpose,
a close reading-based activity was prepared about the story called “ihtiyar Cilingir” which is above the level
of 8th grade students and needed a guide. The sample activity aimed to improve the student's summarizing
skills. A variety of activity drafts, structured by close reading and with different goals (such as understanding
the track, understanding the narrative components) can be prepared. Then, these activities can be
implemented in the classroom and the effectiveness of the close reading strategy can be evaluated from
different perspectives.

Keywords: close reading method, readability, reading skill, descriptive research.

OZ: Son dénemlerde dil ve edebiyat egitiminde dnerilen metni anlama stratejilerden biri de yakin okumadur.
Bu stratejiye iliskin olarak Tiirkce ders kitaplarinda ve Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (2018) kuramsal
ve pratik yonden bir eksiklik oldugu sdylenebilir. Yakin okuma dgrencinin elestirel diisiinme, gii¢ bir metni
akademik yonden irdeleme, ayrmntilart sorgulama gibi yonlerden yetkinlesmesine hizmet eder. Bu nedenle
Tirkge egitiminde Ogretmen ve Ogrenciler yakin okumaya iliskin bilinglendirilmeli ve bu stratejinin
igsellestirilmesi icin firsatlar yaratilmalidir. Tarama modelinde betimsel bir yaklasimla tasarlanan bu
caligmanin temel amaci Tiirkge egitiminde yakin okuma stratejisinden nasil yararlanilacagini bir etkinlik
taslagiyla somutlastirmaktir. Bu amagla 8. sinif 6grencilerinin seviyelerinin az Ustiinde olan ve ¢oziimlenmesi
bir kilavuza gereksinim duyulan “Ihtiyar Cilingir” adli &ykiiye iliskin yakin okuma temelli bir etkinlik taslag:
hazirlanmistir. Ornek  etkinlikte &grencinin Szetleme becerisinin  gelistirilmesi hedeflenmistir. Yakin
okumayla yapilandirilmig ve farkli amaca sahip (izlegi kavrama, Sykiisel bilesenleri kavrama gibi) ¢esitli
etkinlik taslaklar1 hazirlanabilir. Ardindan bu etkinlikler sinif ortaminda uygulanarak yakin okuma
stratejisinin etkililigi farkl agilardan degerlendirilebilir.

Anahtar sézcikler: yakin okuma yontemi, okunabilirlik, okuma becerisi, betimsel arastirma.
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Giris
Okuma eyleminin amacina ulagmasi i¢in okurun bir metne nasil yaklasacagini,
metinde karsilastig1 giicliiklerin tistesinden nasil gelecegini bilmesi gerekir. Bu amagla
egitim-6gretimin ilk donemlerinden baslayarak, Ozellikle Turkce derslerinde, planh
etkinlik ve uygulamalarla 6grencide okuma stratejilerine doéniuk bir farkindalik
olusturulmalidir.

Alanyazininda yapilan bir¢ok ¢alismayla da okuma stratejilerine iligskin bilgi sahibi
olan okurlarin metni daha iyi anlayabildikleri, okumaya daha fazla gudulendikleri ve derse
iliskin daha olumlu tutum gelistirdikleri ortaya konmustur. Bunun disinda alan uzmanlari
da okuma stratejilerine iliskin bilinglendirmenin okuru bir¢ok yonden (bagimsiz
okuyabilme, okudugunu anlayabilme, metinle etkili iletisim kurabilme gibi)
yetkinlestirdigini belirtmektedir (Karatay, 2014: 35; Pressley, 2002: 177; Sani, WanChik,
AwgNik & Raslee, 2011).

Okuma stratejisinin aragtirmacilar tarafindan farkli bi¢imlerde tanimlandig:
gorulmektedir. Ancak bunlarin uzlastiklar1 temel noktalardan yola ¢ikildiginda séyle bir
tanim gelistirilebilir: Okuma stratejisi, bireyin metni daha derinden anlamasina, kavrama
stirecinde karsilagtig1 sorunlarla basa ¢ikmasina ve bilingli bir okumanin ger¢eklesmesine
yardim eden bilissel, davranigsal etkinlik, ¢6ziim yolu, yontem ya da planlardir (Duffy,
1993: 232; Epcacan, 2008: 27; Karatay, 2014: 41; McNamara, 2007: 6; Piloneita, 2006:
27; Sarikaya, 2018: 157; Temizkan, 2009: 103; Ulper, 2010: 80). Okurun ozellikle
kavramada gicluk cektigi metinler igin ¢6zimler Gretmesi okudugunu anlama siirecinde
onemlidir. Boyle bir yaklagimla okur, metni mikro ve makro katmanlariyla kavrayabilir.
Diger agidan da nitelikli bir okurdan beklenen beceri guglik dizeyi ne olursa olsun
herhangi bir metni tim anlamsal boyutlariyla kavrama ve ¢6ziimlemesidir.

Son donemlerde iizerinde durulan, 6zellikle giic metinlerin anlasilmasini olanakli
kilan bu stratejilerden biri de yakin okumadir. Yakin okuma, metnin igerdigi goriis ve
bilgiyi ortaya ¢ikarmak, anlamak ve bunlarla bag kurmak icin metne yaklasmanin 6zel bir
yoludur (Lapp, Moss, Grant & Johnson, 2015: 47). Yakin okuma, zevk igin okuma
sirasinda g6z ardi edilen elestirel diistinme ve anlama becerilerinin gelisimine yardim eden
akademik temelli bir okuma yaklagimidir (Valentine, 2016: 31). Bu okuma stratejisini
igsellestiren ya da bu stratejiden etkili bir bigimde yararlanmay1 68renen bireyler giindelik
ve akademik yasamlarinda karsilastiklari glc metinleri bircok yonden irdeleyebilir,
degerlendirebilir ve metnin derin yapisini ortaya ¢ikarabilir.

Metnin yorumlanmas: olarak da bilinen yakin okuma, kiigliik ayrintilarin iizerine
kurulmus bir metnin ve bu ayrmtilarin ortaya ¢ikardigi ya da bellekte uyandirdigi
diisiincelerin anlasilmasi anlamina da gelir. Bu okuma stratejisindeki temel amag yalnizca
metnin anlamini ortaya ¢ikarmak degildir, bunun 6tesinde anlamin ortaya ¢ikis bi¢cimini de
coziimlemektir. Boyle bir okumada okur, oncelikle kesfettigi Onemli diisiinceleri ortaya
koyar ve kiiciik ayrintilar1 (sozciiklerin kendilerini ve bunlarin nasil diizenlendiklerini)
metnin anlamin1 yorumlamada destek amaciyla kullanir (Jago, Shea, Scanlon & Aufses,
2011: 19). Dolayisiyla yakin okuma yalnizca metnin anlam boyutuyla ilgili degildir, okura
anlamin nasil yaratildigina doniik bir fikir verir. Okurun yakin okuma siirecinde bir yandan
anlami ortaya ¢ikarmasi, 0te yandan da dilin isleyisi ve yapisina odaklanmasi gerekir.
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Yakin okuma stratejisiyle okur, 6nceden okudugu farkli metinlerle iliski kurmaya
baglar. Okur -Tiirk¢e dersi 6zelinde 6grenci- anlami metinlerarasilik bir iliskiyle ortaya
¢ikarir. McNamara, Yasuhiro Ozuru ve O'reilly’a (2007: 480-481) goére yakin okuma farkli
okuma stratejilerinin bir sentezidir. Genellikle diger metinlerle bag kurma, yazari
sorgulama, ayrintilandirma, yeniden okuma, dis kaynaklara gondermede bulunma gibi
cesitli stratejileri kapsar ya da bunlara gereksinim duyar. Bu okuma tiirii tek tek
sozciiklerin anlamlarini1 okuma ve anlamanin disinda okuru yazarin kullandigi dilin biitiin
niianslarina ve ¢agrisimlarina karst duyarlt kilmay1 hedefler. En kiiciik dilsel 6gelerden en
biiylik yazinsal anlayis ve yargi sorunlarina kadar hemen hemen her seyi igerir. Bir
sOzcligiin 6zel anlami, tiimcelerin s0zdizimsel yapisi, yazarin sanatsal becerisi ve metnin
sundugu diinya goriisii gibi ¢ok cesitli konulara odaklanabilir.

Yakin okumaya basvuran okurlar metindeki tUimce yapisi, kullanilan imge,
anlambilim, kiiltiirel gondermeler, metnin yapisi, ortaya ¢ikan izlekler ve yazarin sundugu
diinya goriisii gibi ozelliklere dikkat eder. Konusma figiirleri gibi kiiclik dilbilimsel
unsurlarin disinda yazinsal kavramay1 etkileyen ton ve bicem gibi daha biiyiik konular1 da
hesaba katarlar (Lassonde, 2009: 2). Dolayisiyla yakin okuma stratejisi yalin bir anlam
cikarmanin Otesinde metnin Ortlik ya da dolayli igerimlerinin tiimiine odaklanmay1
hedefler. Dilin isleyisi, kiiltiirel kodlarin icerige yansimalar1 ya da yazarin gérme bigimi
gibi metni somutlayan biitiin olanak ve kosullar bu okuma stratejisinde okurun ilgi alanina
girer.

Herhangi bir metnin kavranmasi i¢in okurun okuma nesnesine dontik giidiilenmis
olmas1 gerekir. Temizkan’a (2009: 45) gore okudugunu anlayamamanin baslica
nedenlerinden biri de motivasyon eksikligidir. Ozellikle dil ve dille ilgili konulara ilgi
duymayan Ogrenciler bu tutumlarini kimi durumlarda kitaplara ya da okumaya da
yansitmaktadirlar. Bu nedenle &grencilerin okumaya giidiillenmesi igin Ogretmenlere
onemli rol diismektedir

Yakin okuma da 6grenilmesi (6grenciler) ve 6gretilmesi (egitimciler) ¢ok gii¢ olan
bir stratejidir. Bu nedenle oncelikle hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin bu konuda
motive edilmesi gerekir. Egitimciler, 0grencilerin i¢sel motivasyonlarin olugmasina
yardim edecek stratejileri uygulamak zorundadir. Yalnizca digsal motivasyona odakli bir
tutum sergilenirse ogrencilerin yakin okumayi tiim yonleriyle kavramalari, egitim
hedeflerine ulagmalari ya da metni elestirel okumalar1 ¢ok giictiir (Valentine, 2016: 23). Bu
nedenle 6grencilerin yakin okumaya doniik i¢sel motivasyonlarinin arttirilmasi gerekir.
Farkli uzmanlar tarafindan da ig¢sel motivasyonun okumaya doniik ilgiyi daha fazla
besledigi dile getirilmektedir. Dreher’e (2000: 87-154 aktaran, Unsal-Batum, 2015: 22)
gore giidiilenmenin ic¢sel gidiilenme, digsal gudilenme, sosyal giidillenme gibi farkli
boyutlar1 vardir. Igsel olarak giidiilenmis cocuklar okumaya karsi daha olumlu tutum
sergilemektedirler. Ogretmenlerin 6grenme ile okuma arasinda denge kurarak yeni bilgileri
kullanabilen ve okumaya gilidiilenmis okurlar yetistirme olasilig1 daha fazladir.

Yakin okuma 6grencilerin elestirel diisiinme aliskanliklarinin gelisimine de yardim
eder. Ancak karmagsik metinlerin tartigilmasi onlarin olduklar1 gibi, ezberlenmisgesine
aktarilmasiyla sinirli olmamalidir. Bu, metnin gergek anlamiyla anlasilmasi i¢in gereklidir,
ancak yeterli degildir. Ornegin; Moby Dick gibi yazinsal bir roman ¢6ziimleme, tartisma,
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degerlendirme ve yorumlama olmaksizin beyaz balina avindan baska bir sey degildir
(Fisher & Frey, 2014: 30). Yakin okuma 6grencilerin asagidaki olanaklari yakalamalarina
hizmet eder (Lapp, Moss, Grant & Johnson, 2015: 50-52):

» Metnin iletisiyle ilgili belirsizligi ortadan kaldirir.

» Alisik olmadigi dili anlamak i¢in baglamsal ipuglart sunar.

» Diisiinceler ve anahtar ayrintilar arasindaki baglantilari not eder.

» Bilgiyi paylasmak i¢in yazarin kullandig1 diizenlenmis Oriintiileri gorsellestirir.

» Bir sonraki seyin ne olacagini kestirmek ve metinle iligkisini siirdiirmek igin
animsadiklarindan yararlanir.

» Sonuglarin ortaya ¢ikarilmasi i¢in metnin niteliklerini dzetler.

» Metin-destekli, mantiksal bir degerlendirme ve goriis formiillestirir.

» Metnin onu etkileyip etkilemedigini nedenleriyle birlikte, siirekli bir 0z-
degerlendirmede bulunarak hangi diizeyde anladigini1 gozlemler.

Yakin okumay planlama

Yakin okuma metnin tiim yonleriyle ¢6ziimlenmesi i¢in farkli asamalar1 iginde
barindirir. Bu amagcla yakin okuma ydntemine dayali nitelikli bir ders gelistirmek i¢in su
on adim izlenebilir (Sisson & Sisson, 2014: 35-36).

1. Asama: Metin Se¢imi

Yakin okumanin en 6nemli ve ilk adimi metin se¢imidir. Ciinkii yakin okuma bir
destege gereksinim duyulan, metnin ¢ézlimlenmesi, 6zlimsenmesi, anlaminin yansitilmasi
uzun zaman gerektiren metinler i¢in tasarlanmistir. Bu nedenle metin se¢imi siniftaki
etkinlik acisindan ¢ok 6nemlidir (Sisson & Sisson, 2014: 36). Secilen metnin tekrarlanan
okumalar araciligiyla degerlendirilmesi, ¢ozlimlenmesi ya da orta diizeyde Ogretmen
destegini gerektirir, bu da 6grencinin anlama becerilerini gelistirir (Fisher & Frey, 2015:
58).

Oncelikle biitiin okumalar bu okuma tiiriiyle yapilmamali ve bu okuma tiirii her giin
kullanilmamalidir (Sisson & Sisson, 2014: 36). Ciinkii bazi metinler yakin okumay1
gerektirecek kadar karmasik degildir. Bu, onlarin niteliksiz metinler oldugu anlamina
gelmez. Tersine bu metinler yakin okumanin odagindaki inceleme ve sorgulama seviyesine
gereksinim duymaz (Fisher & Frey, 2014: 35).

Yakin okumada 6grenciler daha biiyiik bir metnin yalnizca bir ya da iki paragrafina
odaklanirlar. Dolayisiyla 6gretmen belirledigi metindeki hangi boliimiin 6grenci agisindan
cok zor olacagimi diisiinmeli ve belirlemelidir (Sisson & Sisson, 2014: 36). Bu nedenle
secilecek metinler oncelikle kisa, 6z ve yogun olmalidir. Boylece 6grenciler bilingli bir
bicimde metni tekrar tekrar okuyabilir; metindeki sozciiklerin anlamlarini, tiimcelerin
ortaya ¢ikis sirasini ve metnin akisi boyunca diisiincelerin gelisimini sorgulayabilir. Bu tiir
bir okuma Ogrencilerin bilgilendirici metinleri tam olarak anlamalarini, aym1 zamanda
edebiyat yapitlarini etkin bir bigimde ¢6zimlemelerini saglar (Coleman & Pimentel, 2012:
4). Segilecek metinlerin 6grenci diizeyinden biraz daha yiiksek olmasi onlarin yeteneklerini
gelistirmelerine yardim eder ve metinle ilgili diis kirikliklarimi en aza indirir (Valentine,

© 2020 JLERE, Dil Egitimi ve Aragtirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 6(1), 145-167



Tlrkege Egitiminde Yakin Okuma Stratejisinden ... 149

2016: 35). Yakin okuma i¢in metin secgilirken su sorulara yanit verilmelidir (Sisson &
Sisson, 2014: 37):

» Metin 6grenciler i¢in zor olacak mi1?

» Metnin tam anlamiyla anlagilmasi i¢in yeniden okunmasi gerekecek mi?

» Ogrencilerin metni kavramalar i¢in metnin Kicllk ve kolay anlagilir birimlere
bolunmesi gerekecek mi?

» Metnin anlasilmasi igin sinif tartismasina gereksinim duyulacak mi1?

» Metin yakin okuma dersini tamamlamak i¢in harcanacak zamana degecek mi?

Metin Seciminde Basvurulabilecek Degiskenler

Metin secimi i¢in “nicel”, “nitelik”, “okurun 6zellikleri” ve “okumanin amaci ya da
okumada istenilen gorev” olmak tizere dort degiskenden yararlanilabilir (Fisher & Frey,
2014: 36). Metinlerin okunabilirlik diizeyleri belirlenirken nitel ve nicel yontemlerin giclu
ve zayif yanlarmin oldugu bilinmelidir. Dolayisiyla metin se¢iminde izlenecek en iyi yol
bu iki yontemin birlikte kullanilmasidir (Haynes, 2010: 91).

A. Nicel Degiskenler

Cogu nicel okunabilirlik formiilii s6zciik uzunlugu, sozciigiin ait oldugu dildeki
kullanim sikligi, heceler ve ciimle uzunlugu gibi algoritmatik hesaplara dayanmaktadir
(Fisher & Frey, 2014: 37). Sozdizimsel karmagiklik (syntactic complexity) ve sozciiksel
giiclik kavramlarimi kullanan okunabilirlik formiilleri (Bailin & Grafstein, 2016: 53)
metinleri okuma gucluklerine ya da kolayliklarina gore siniflandirmaya ve tanimlamaya
calisan kestirim araglaridir (Cetinkaya, 2010: 40). Okunabilirlik formulleri bir metindeki
ortalama climle uzunlugu, bir metnin igerdigi yeni sozciiklerin sayist ya da kullanilan dilin
karmagiklig1 gibi bircok 0geyi icermektedir (Richards & Schmidt, 2010: 482).

Yurtdisinda okunabilirlik formiillerinin tasarlanmasit ge¢misi ¢ok eskilere
dayanmaktadir. Okunabilirlik diizeyini 6lgmeye yonelik ilk girisimler 6zellikle kelimelerin
cesitli metinlerde ne siklikta kullanildigina, kelime dagarcigina odaklanmaktadir. Genel
varsayim bir sozcilk ne kadar az kullaniliyorsa ne kadar az taniniyorsa ve yabanci
kelimeler ne kadar fazla ise metnin o derece giiglesecegine dayanmaktadir. Bu
arastirmanin en 6nemli ve ilk dnclst E. L. Thorndike’in (1921) sozciiklerin bilinirligini
dlgmeye calistig1 aragtirmadir. Thorndike yaymmladigi “Ogretmenin Sozciik Kitabr” (The
Teacher’s Word Book) adli caligmasinda sdzciiklerin bilinirligini 6lgmeyi denemistir.
Thorndike 10.000 soézciikten olusan bu listenin degisik 41 kaynakta yaygin bicimde
kullanildigini kabul eder (Bailin & Grafstein, 2016: 15).

Thorndike’in ardindan bir¢ok farkli formiiliin gelistirildigi goriilmektedir. Vogel ve
Washburne (1928) Thorndike’tan farkli olarak okunabilirligin giigliik derecesini yalnizca
sOzcukle smirlamamislardir. Gelistirdikleri formiilde ciimle yapisim1 ve konusmanin
bolimlerini dikkate almislardir (Bailin & Grafstein, 2016: 20). SOzcik giicligii ve tiimce
uzunlugu disinda edatsal deyimler ve tiimce tirlerini iceren 10 farkli degisken
kullanmiglardir. Gergeklestirdikleri ¢alismanin temelini 37.000 ¢ocuktan en az 25’inin
adlarini verdigi, sevdigi ve okudugu 700 kitap olusturur. Arastirmadaki ¢ocuklarin okuma-
anlama beceri diizeyi de calismanin degiskenleri arasinda yer alir. Winnetka adim
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verdikleri bu formiil bulgulari ile test sonuglar1 arasinda yiiksek diizeyde iliskisel eslik
gostermistir (Cetinkaya, 2010: 29-30)

Rudolf Flesch (1943, 1946, 1948) de ciimle uzunlugu ile sdzciik uzunluguna
dayanan formdillyle yetiskinlere yonelik yazili materyallerin okunabilirligini 6lgmeye
calisgmistir (Bailin & Grafstein, 2016: 35). Flesch’in gelistirdigi formiilde metinler
okunabilirlik agisindan degerlendirildikleri zaman aldiklar1 puanlara gore ¢ok kolaydan
¢ok zora dogru siniflandirilir. Bu formule gore bir metinden secilen 100 so6zcuklik bir
boliimde sozciik ve tiimcelerin uzunlugu belirlenir. Sozciiklerin hece uzunlugunu
belirlemek i¢in hece sayisi, toplam sozciik sayisina boliiniir. Tiimcelerin uzunlugu ise
toplam sozciik sayisi, toplam sozciik sayisina bolunerek belirlenir (Cetinkaya, 2010: 47).

Diger farkli bir formiil de climle uzunlugu ve sozciik karmasiklig1 gibi iki etkenle
ilgilenen Edward Fry (1968) tarafindan gelistirilmistir. Bu formiilde ciimle uzunlugu,
“kitabin basindan, ortasindan ve sonundan” segilen 100 sézciklik t¢ paragraftaki ortalama
timce sayisi alinarak hesaplanmaktadir (Bailin & Grafstein, 2016: 42). Formulln
uygulanmasinda 4 asama izlenir. Ik asamada ilgili metinden 100 sdzciikliik ii¢ ayr1 kesit
seckisiz olarak alir. ikinci asamada segilen ii¢ kesitteki tiimceler sayilir. Sayim isleminde
100. sbzcuk bittiginde son tiimce bitmemisse, o tiimce igindeki sozciiklerin sayisi orantili
bir bicimde diger tiimcelerin icine eklenir. Uglincli asamada her ii¢ kesitteki heceler sayilir.
Dordincl asamada ise ortalama tiimce uzunlugu ve hiicre sayis1 grafige yerlestirilir. Iki
cizginin kesistigi nokta isaretlenir. Noktanin isaretlendigi alan igerigin yaklasik okuma
egitim diizeyine isaret eder (Cetinkaya, 2010: 54-55).

Ulkemizde bu tir galismalar yakin zamanlarda yapilmaya baslanmistir. Ttrkcenin
yapisina uygun ilk okunabilirlik formiilii Atesman (1997) tarafindan Flesch’in formiilii
ornek alinarak gelistirilmistir. Arastirmaci, Flesch’in formiiliinii Tirkcenin yapisal
ozelliklerinden yola ¢ikarak uyarlama yoluna gitmistir. “Tiimce uzunlugu” ve “sozciik
uzunlugu”’ndan yola c¢ikmis, metinlerin okunabilirlik diizeylerini belli say1 araligina
dayanarak tanimlamaya ¢alismistir. Ornegin; formiiliin uygulanmasi sonucunda 90-100
okunabilirlik sayis1 ¢ok kolay bir metni nitelerken, 1-29 arasindaki okunabilirlik sayis1 ise
okunabilirligi ¢cok zor olan bir metni karsilamaktadir.

“Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiili” (Cetinkaya, 2010) de Tirkge metinlerin
okunabilirlik diizeylerini belirlemeyi amaglayan ikinci ¢alismadir. Bu formiilde ortalama
s0zclk uzunlugu ve ortalama tiimce uzunlugu olmak {izere iki Ol¢lim kullanilmaktadir.
Sozciikler, tiimceler ve heceler sayilir. Toplam sozciik sayist toplam tiimce sayisina
boliinerek ortalama tiimce uzunlugu belirlenir. Toplam hece sayis1 da toplam sdzciik
sayisina boliinerek ortalama sozcilk uzunlugu hesaplanir. Tim islem basamaklar
izlendikten sonra elde edilen degerler formiile (OP= 118,823 — 25,987 x OSU — 0,971x
OTU) yerlestirilerek metnin okunabilirlik puan1 ortaya ¢ikarilir (Cetinkaya, 2010: 93-95).

B. Nitel Degiskenler

Herhangi bir metnin giigliik diizeyini belirlemek i¢in nicel verilere dayali
calismalardan yararlanilabilecegi gibi bireysel goriis ve deneyimlere de bagvurulabilir. Bu
acidan ozellik alan uzmanlarimin bireysel yargi ve degerlendirmeleri yol gosterici olabilir.
Fisher ve Frey’a (2014: 37) gore nitel degiskenler bilgisayar hesaplamalari yerine bireye
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gereksinim duyar. Bunlar, nicel yoOntemlerin izin verdigi bicimde Ol¢lilemez. Nitel
degiskenler icerik ¢ozimlemesi, anlam ve amag diizeyleri, metin yapis1 ve diizenlenmesi,
gorsel destekleri ve bilgi gereksinimini igerir.

Igerik Cozumlemesi

Herhangi bir metnin okunabilirligini etkileyen bircok etmenden sz edilebilir.
Dilbilgisi, egitim (icerigin ilging olup olmamasi, Ogrenci diizeyine uygunlugu gibi),
sosyolojik ve basim (kitabin tasarimsal 6zellikleri) gibi degiskenler metnin okunabilirligini
etkileyen etmenlerin bir boliimiinii olusturur (Giines, 1997: 335). Dolayisiyla nicel veriler
disinda herhangi bir metnin giiclik diizeyi hakkinda bir kestirimde bulunurken bu
degiskenler de hesaba katilmalidir. Fisher ve Frey’a (2014: 37) gore nicel bir yontemle
yapilacak bir degerlendirmede bir metin iizerindeki okunabilirlik 6l¢iisii nispeten diigiik
olsa da icerik oldukca zor olabilir. Ornegin; bir roman kisa tiimcelerden, ¢ok sayida
diyalogdan olustugu icin okunabilirlik diizeyi yiiksek cikabilir. Ancak metnin metaforik
boyutu, art alan1 ¢ok genis oldugu i¢in s6z konusu metin tam anlamiyla kavranmayabilir.

Amag ve Anlam Dizeyleri

Kimi metinlerdeki tarihsel arka plani ya da ortaya ¢iktig1 donemi bilmeden o metin
yalnizca basit bir eglence aracina doniisebilir (Fisher & Frey, 2014: 38). Nicel veriler bu
yonden metnin amact ve anlami konusunda herhangi bir bilgi vermeyebilir. Bu nedenle
metnin amacini ve anlamsal katmanlarini ortaya ¢ikarmak i¢in metin 6ncelikle derinlikli
bir bicimde irdelenmelidir.

Diinya edebiyatinda oldugu gibi Tirk edebiyatinda da tarihsel ve sosyolojik
gondermelere sahip bircok yazinsal yapit vardir. Kimi durumlarda bu gondermelerin art
alanin1 bilmeden kurgunun ¢ok tarihsel, sosyolojik ya da arketipsel gondermelerini
anlamak neredeyse olanaksizdir.

Istanbul’un iggali dénemindeki olaylar1 anlatan Yakup Kadri Karaosmanoglu’nun
“Sodom ve Gomore” adli romanini ele alalim. Karaosmanoglu, bu romanda Istanbul’un
isgal altinda oldugu dénemde insanlarin ¢ikar, para tutkusu ve daha gosterisli yasamak igin
neler yapabileceklerini anlatir. Romanin karakter gevresini Istanbul’da yasayan bir ziimre
ve isgal kuvvetleri (Captain Jackson Read, Captain Marlow) olusturur. Ancak bu iki zimre
(Istanbul halk1 ve Isgal kuvvetleri) birer yazinsal figiir olmanin &tesinde simgesel anlam da
yiiklenirler. Her biri ahlaksal yozlasmanin, toplumsal degerlerin yitiminin olas1 sonuglarinm
temsil ederler. Dolayisiyla bu anlatinin arka planinda tarihsel bir gergeklik vardir. Romanin
gercek degerinin anlagilmasi ya da okurla paylasilmak istenen ahlaksal yarginin
degerlendirilmesi bir yoniyle tarihsel arka planinin bilinmesine baglidir.

Metnin Yapis1 ve Dizenlenmesi

Metinler, okurun bir olay orgisini takip etmesini (anlati), bilgi edinmesini
(bilgilendirici) ya da ikna edilmesini (tartismaci) olanakli kilan yapilara sahiptir. Bu yapilar
bir soruna ¢6ziim 6nermek, bir dizimlemeyi tanimlamak, bir nedeni bir etkiye baglamak ya
da iki kavrami karsilagtirmak icin bir ya da daha fazla metin tirtiniin kullanimi igin
diizenlenmis bir ¢erceve saglar. Bazi tiirler dramatik yap1 (serim, artan ve diisen devinim,
doruk noktasi ve son) ya da siirsel Oriintiiler (6l¢ii, uyak, ritim, satir) gibi 6zel yapilar
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kullanir. Metinlerin kavranma duzeyleri arasinda da fark vardir. Ornegin; kronolojik

yapiya sahip metinler ilk 6nce, sonra, son olarak gibi ipuglar icerdiginden daha kolay
anlasilir (Fisher & Frey, 2014: 38).

Genellikle metinlerin “bilgilendirici, dykiileyici ve siir” olmak {izere ii¢ baslik
altinda siniflandirildigi goriiliir. Bir karsilastirma yapildiginda bilgilendirici metinler farkli
sOylemsel yapilara dayali bicimde olusturulmus soyut ve mantiksal iliskileri icerdigi i¢in
oykileyici metinlerden daha giic anlasilir. Oykiileyici metinler ise okur agisindan bilindik
bir yap1 —yer-zaman, karakter, olay Orgisiu gibi— tasidig1 i¢in genellikle daha kolay
anlasilir (Anthony & Raphael, 2004: 315; Akyol, 2006: 141; Camp, 2006: 55; Williams,
2007: 201; Best & O'Reilly, 2007: 481; Stzer & Aksan, 2008: 738; MEB, 2018: 18).

Gorsel Destekler

Dil becerilerinin gelistirilmesinde goérme duyusu 6nemli bir yere sahiptir. Gorsel
araclar (harita, diyagram, tablo, fotograf gibi) Ozellikle anlatimi, anlasilmasi ya da
aciklanmasi gii¢ konularm islenmesini kolaylastirir (Ozbay, 2006: 186). Bilgilerin farkli
gorsellere doniistiiriilmesiyle okur iliskileri gérmekte ve kavramlarin birbiriyle nasil
baglandigimi fark etmektedir (Akyol, 2009: 178). Bu yoniiyle metinde kullanilan gorseller
okurun kavramasini daha da kolaylastiran araglardir. Ne var ki bir metnin anlasilmasini
kolaylastiran ya da gii¢lestiren yalnizca gorsellerin varligi ya da yoklugu degildir. Onemli
olan gorsellerin metnin ana bolimind desteklemesidir. Metnin ana dusiincesini
desteklemeyen ya da niteliksiz bigimde tasarlanmig bir gorsel, metnin kavranmasina
yardim etmek yerine onun anlasilmasini daha da giiglestirebilir (Fisher & Frey, 2014: 38).
Dolayisiyla sorgulanmasi gereken temel nokta metindeki gdrsellerin icerigi anlamsal
yonden destekleyip desteklemedigidir.

Bilgi Gereksinimi

Anlama bir irlin degil, aslinda bir siiregtir. Okurun motivasyonu, bilgisi, biligsel
yetenegi ve deneyimleri onun anlama diizeyini etkiler. Okur, sahip oldugu bilgiyle metin
arasinda bir baglanti kurmadigi zaman metni anlayamaz. Bu nedenle yetkin okurlar,
oncelikle okuma eylemine iliskin bir amag belirler. Onsel bilgi ve deneyimlerini metinle
iliskilendirirler (Tankersley, 2005: 108). Arastirmacilar da agik bir bigimde ge¢miste
Ogrenilen bilgilerin etkili 6grenme ve nitelikli bir bi¢imde kavramanin kilit noktalarindan
biri olduguna dikkat cekerler (Pearson, Hansen & Gordon, 1979; Voss, Vesonder &
Spilich, 1980 aktaran, Tankersley, 2005: 115).

Okurun 6nsel bilgileri yasadiklarina, deneyimlerine ve eylemlerine dayanir. Okuma
eylemi bu bilgilerden yalitilmis bicimde gerceklestirildiginde unutulur ve 6nemsiz sayilir.
Bu nedenle bireyin yeni bilgileri 0zimsemesi isteniyorsa onda var olan bilgi ve
deneyimlere basvurmak kritik 6neme sahiptir. Ogrenciler gecmis bilgilerini kullanmaya
basladiklar1 zaman onlarin ¢ikarim yapma, soru sorma ve karsilastirma olasiliklari daha
yuksektir (Tovani, 2000: 64). Egitim-ogretim ortamlarinda ogrencilerin Onsel bilgi ve
yasamsal deneyimlerinin etkinliklere yansitilmasi i¢in gerekli Onlemler alinmalidir.
Ozellikle ele alman metin ger¢ek yasamla iliskilendirilerek anlamli dgrenmelerin yolu
acilabilir.
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Hedef Kkitleleri birbirinden farkli oldugu icin metinler seslenmeyi amacladigi
okurun belli bir bilgi diizeyine sahip oldugunu varsayar. Ornekler sunan, gémiilii tanimlar
iceren ve genisletilmis acgiklamalar saglayan metinlerin kavranmasi yiiksek seviyede on
bilgiye gereksinim duyan metinlerin anlagilmasindan daha kolaydir (Fisher & Frey, 2014:
38). Anlama her durumda metin ve 6grencinin onsel bilgileriyle yakindan ilintilidir. iki
metnin nicel okunabilirlik dl¢iimleri agisindan ayni puani aldigini varsayalim. Metinlerden
biri 6grencinin bilgi sahibi oldugu bir konuyu islerken, digeri ise dgrencinin bilgi sahibi
olmadig1 bir konuyu igersin. Bu yonden 6grencinin ilk metni (bilgi sahibi oldugu metin) iyi
anlamasi daha olasidir. Bu goriis nicel okunabilirlik degerlendirmelerin yararsiz oldugu
anlamima gelmez. Dahas1 bu tiir yontemler elestirel bir bigimde kullanilmalidir. Nicel
Olcimlerin ortaya koydugu sonuglardan her zaman yorumlanarak yararlaniimalidir
(Haynes, 2010: 90).

C. Okurun Ozellikleri

Okuma eylemi genel olarak bireysel bir eylem olarak kabul edilir (Temizkan, 2009:
57). 20. ylizyilin baglarina degin okurun temel roliiniin yazarin anlatmak istediklerini dogru
yorumlamak oldugu vurgulanmistir. Bu nedenle o dénemde okurun roliinin énemi metnin
yorumlanmasinda gz ardi edilmistir. Giinlimiizde bu anlayis asilmis ve okurun dilsel
yeterligi, deneyim ve bilgi diizeyi, motivasyonu okuma eyleminde mutlaka g6z 6niinde
bulundurulmasi gereken etmenler arasindaki yerini almistir (Fisher & Frey, 2014: 39).
Tiimiiyle okurdan bagimsiz bir anlamsal ¢erceveden sz etmek giictiir. Yapitin amacin,
iletilerini, politik, ahlaksal, ideolojik glndemini ortaya c¢ikaran okurun kendisidir. Bu
nedenle herhangi bir metnin giclik derecesi belirlenirken okurun gelisimsel 6zellikleri,
gecmis okuma deneyimleri, akademik gelisimi hesaba katilmalidir.

D. Gorev

Egitim 6gretimde gorev belirli bir 6grenme hedefine ulagsmaya yardimci olmak igin
tasarlanmus bir etkinliktir (Richards & Schmidt, 2010: 584). Ogrencilere yaratic1 bir gorev
yapma firsati vermek etkili bir yaklasimdir. Bu, elestirel ¢alismalar i¢in bir baglam
olusturabilir ve Ogrencilerin yeni materyalleri mevcut bilgilerle iliskilendirmelerine
yardimci olabilir (Haynes, 2010: 118). Ayrica karmasik metinleri okumak yalnizca bireysel
bir i3 olmamalidir. Bu nedenle bu tiir etkinliklerde bagimsiz okuma gorevlerinin yaninda
Ogretmenle, akranlarla yapilan sesli diisiinme, isbirlik¢i ve metin temelli tartigmalara
dayanan okumalara da yer verilmelidir (Fisher & Frey, 2014: 40).

2. Asama: Okumanin Amacim Belirleme

Yetkin okurlar okuma eylemine baslamadan Once metnin tiiriinii, amacini,
gereksinim duyulan kavrama derecesini ve motivasyon seviyesini dikkate alirlar. Bu
nedenle egitim Ogretim ortamlarinda metinsel tlrlin ve amacin okuma hizin1 nasil
etkiledigini 6grencilere 6gretmek gerekir (Tankersley, 2005: 60). Yakin okumada da metin
belirlendikten sonra salt bir okuma eylemine baslanilmaz. Ikinci asamada yakin okumadaki
amacin ne olduguna karar verilmelidir. Amag, yakin okuma etkinligini bastan sona
yonlendiren bir yol haritasi islevi goriir. Ogretmen yakin okumanin amacini belirlerken su
tiir sorulara yamit arayabilir: Ogrencilerin bu deneyimden ne kazanmasi istenmektedir?
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Metnin anlasiimas: ve degerlendirilmesi kolay mi? izlegin, anlati &gelerinin, metin
yapisinin, yazarin amacinin betimlenmesi gibi belirli bir hedefi olan bir okuma mi
yapilacak? Belirli bir yazi tiiri mi degerlendirilecek? Okumanin amaci belli bir sorunun
¢Ozimil icin yararlanilan bir yontem mi olacak? Bu amaglar disinda 6gretmen sinifin
akademik titizlik konusunda derinlesmesini de hedefleyebilir (Sisson & Sisson, 2014: 39).
Yakin okuma stratejide yalnizca anlamsal boyuta odaklanilmaz, bunun yani sira metin
canli bir organizma gibi bir¢ok yoniiyle irdelenebilir. Dolayisiyla Tiirk¢e egitiminde
O0gretmen bu stratejiden yararlanmaya karar verdiginde hazirlayacagi etkinliklerde hangi
kazamimlara hedefledigini belirlemelidir. Ozellikle etkinligin ~Tiirkce ~Ogretimi
Programindaki (2018) kazanimlarla ortiismesine 6zen gdstermelidir. Programda belirtilen
kazanim ve aciklamalardan faydalanmalidir.

3. Asama: Model Secimi ve Not Alma

Ogrenciler bir metni kavramak igin kendilerine yardim edecek arag ya da stratejileri
ogrenmeye gereksinim duyarlar (Fisher & Frey, 2012 aktaran, Valentine, 2016: 36).
Ogrenciler tarafindan en fazla kullanilan bilissel stratejilerden biri not almadir (Oxford &
Crookal, 1989: 404). Not alma, okumanin tiim asamalarinda (okuma Oncesi, sirasi ve
sonrast) yararlanilan bir stratejidir. Metin okunmadan 6nce konunun ne olabilecegi 6grenci
tarafindan tahmin edilir. Ikinci asamada 6grenci bir yandan metni okurken 6te yandan da
bilginin nasil yapilandirildigi, boliimler arasi iliskinin nasil kuruldugunu belirlemek ve 6zet
¢ikarmak ig¢in not almaya yonlendirilir. Metin okunduktan sonra metne iliskin genel bir
bakis acis1 edinmek igin 6grencilerden konunun temel noktalarini, tizerinde durulan 6nemli
diistinceleri maddeler bigciminde listelemeleri beklenir (Epgagan, 2008: 30).

Yakin okuma siirecinde okurun edinmesi gereken becerilerden biri de not almadir.
Bu adimda 6grencilerin okuma esnasinda nelere dikkat edecekleri ve neleri not edecekleri
belirtilir. Not alma 6grencilerin yalnizca bir metni 6zetlemelerini 6nleyerek okuma eylemi
sirasinda etkin bir etkilesime de olanak yaratir (Lapp, Moss, Grant & Johnson, 2015: 72).
Bu amagla bir metin paylasilirken 6grencilerin nelere dikkat edecekleri drneklendirilir. Not
almanin anlagilmas1 gii¢ sozciikleri, 6grenci sorulart, metnin énemli nitelikleri, dilin hosa
giden Ozellikleri gibi konular1 agikliga kavusturmada yardimer oldugu belirtilmelidir
(Lapp, Moss, Grant & Johnson, 2015: 73).

Not alma genis bir yelpazeye sahiptir. Okur; kafa karistirict ya da gili¢ sozciikler,
yazinsal araglar (metafor, benzetme, imge, kisilestirme vb.), retorik araclar ve bicem
(dilbilgisi, ton, sodzdizimi, vb.), metin yapisi (tanimlama, siralama, neden/sonug,
karsilastirma/karsitlik, problem/¢6ziim), metin 6zellikleri (basliklar, boliimler, dipnotlar),
ana diisiince, temel ayrintilar, destekleyici kanitlar gibi birgok konuda not alabilir.
Olanaklar sinirsiz oldugu icin 6grencilere farkli amaglar i¢in not almalarini ve sinif iginde
kullanilan isaretlemeler arasinda tutarlilik olusturmalarini 6gretmek ¢ok dnemlidir (Moss,
Lapp, Grant & Johnson, 2013: 72).

4. Asama: Ogrencilerin Metni Nasil Degerlendireceklerine Karar Verme

Yakin okumanin dordiincli asamasinda metnin nasil degerlendirilecegine karar
verilir. Bu asamada okurla metin arasindaki etkilesimin nasil kurulacagina (bireysel
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okuma, grupca okuma gibi) ve etkinlikte hangi sorularin sorulacagina karar verilir. Sisson
ve Sisson’a (2014: 39) go6re Ogretmen, bu asamada Ogrencilerin metinle nasil
tanisacaklarina karar vermelidir. Ogretmen metni yiiksek sesle mi okuyacak? Katiliml1 bir
okuma mi yapilacak? Okuma bireysel olarak m1 gruplar halinde mi gergeklestirilecek?
Ogretmenin her okuma déngiisii igin bu sorulara yanit vermesi gerekir. Ayrica dgretmen
hangi yaklasimi tercih ederse etsin, yaptigi se¢im dgrencileri bagimsiz okumaya ve analiz
yapmaya daha fazla yaklagtirmalidir

Ust diizey diisiinmenin seviyesi egitim ortamlarinda kullanilan sorularin
niteliginden etkilenir (Aslan, 2011). Metnin anlasilmas: ya da ¢oziimlenmesi siirecinde
sorulacak sorular islevsel bir role sahiptir. Ogrencilerin metinle iliskili sorular1 dogru bir
bi¢cimde yanitlamalari ve bu sorularin bilimsel gelisim agisindan yararli olmasi da sorularin
niteligine baghdir (Ulper & Yalinkilig, 2010). Yakin okuma siirecinde sorulacak sorular
tamamen metne dayal bir bicimde hazirlanmali ve dgrenci verecegi yanitlar igin yalnizca
metindeki ayrintilardan yararlanmalidir (Valentine, 2016: 42).

Metin-temelli hazirlanan sorularin yanitlart kolay bulunacak bir bigimde
hazirlanmamalidir. Tersine bu sorular dgrencinin izlegi, metindeki bilginin ana noktalari
yorumlamasini, s6z varligini ¢dziimlemesini, yazarin dilsel tercihlerinin etkilerini
gbzlemlemesini, bir kavrama araci olarak metnin 6zelliklerini ve yapisini sorgulamasini ve
iletinin karmagsikligini degerlendirmesini saglamahidir (Lapp, Moss, Grant & Johnson,
2015: 65). Biitiin asamalarda sorulacak sorularin hazirlanmasinda bu 6zellikler gbz oniinde
bulundurulmalidir. Metne bagl sorular olusturmak igin sdyle bir yol izlenebilir (Lapp,
Moss, Grant & Johnson, 2015: 67):

» Metindeki temel fikirler ya da kavramlar tanimlanir.

» Ogrencileri metnin genel anlamina yonlendirebilecek sorular diisiiniiliir.

» Sozcik ve metin yapisina odaklanilir. Metin yapisi, metinde kullanilan anahtar
ifade ve oriintiiler (problem/¢6ziim, karsilagtirma/zitlik vb.) belirlenir.

» Metnin en zor boliimleri belirlenir ve bu alanlara odaklanan sorular gelistirilir.
Karmasik ifadeler, ortiik materyal ve c¢ikarimin gerekli oldugu yerler iizerine
distiniiliir.

» Ogrencilerin sonraki asamada metni daha derinlemesine anlamalarina yardim
edecek bir dizi soru hazirlanir. Bu nedenle metne bagli olarak 6grencilerin metni
tekrar tekrar okumalari ya da dinlemeleri gerekebilir.

5. Asama: Ilk Okumanin Tamamlanmasi ve Soru/Goérev Sunulmasi

Metnin bir kez okunmasi okurun yazarin amacini anlamasi ya da metnin derin
anlamint belirlemesine yardim edecek bilginin ortaya ¢ikarilmasina kolaylikla yardim
etmez (Monk, 2011). Yakin okuma stratejisiyle yapilandirilmis bir ders 6grencilerin
secilmis bir metni farkli amaclar i¢in yeniden okumalarina ve sorular1 cevaplamalarina
yardim eder (Fisher & Frey, 2014: 368). Dolayisiyla bu yontemde secilen metnin tekrar
tekrar okunmasina gereksinim duyulur. Yeniden okumalar 6grencinin/okurun metni daha
1yl tanimasina, anahtar sozciikleri ve boliimleri daha kolay tespit etmesine yardim eder
(Valentine, 2016: 33). Boylece 6grenci metni daha yakindan tanir ve derin anlama inmeyi
basarir. Bir yoniiyle 6grenci/okur bulustugu metni otopsi masasina yatirarak metni en ince
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ayrintisina degin ¢oziimler. Metinle kurdugu bag daha genis dlgekli ve zamana yayilmis
akademik bir etkilesime doniisiir.

Ilk okumayla dgrenciler metinle bulusmus olacaklardir. Bu asamada amaca bagh
olarak 6gretmen Ogrenciye metne-bagli soru sorar ya da séz varliginin ¢éziimlenmesinden
bir grafik diizenleyici olusturmaya degin farkli gorevler (illiistrasyon, demonstrasyon, sarki
gibi) isteyebilir. Bu asamada ozellikle soru ve gorevler timiiyle metne bagli olmasina
dikkat edilmelidir. Ogrenci sorular1 yamtlarken ya da gorevi yerine getirirken tekrar tekrar
metne donmelidir. Bu, yakin okumanin temel tutumlarindan biridir (Sisson & Sisson,
2014: 40).

6. Asama: Tartisma Icin Siirenin Verilmesi

Yakin okuma stratejisi metinle okur arasinda siirekli bir etkilesimi ortaya
¢ikarmanin yami sira okurlar arasinda da akademik bir iletisimi hedefler. Dolayisiyla bu
stratejinin altinct asamasinda metne iliskin tartigmalar yiritilir. Metin, hedeflenen
amag/amaglar kapsaminda kavranmaya ya da ¢oziimlenmeye calisilir. Sisson ve Sisson
(2014: 40) tartismaya ayrilan bu adimin 6grenciler agisindan ¢ok 6nemli olduguna dikkat
cekerler. Ogrenciler bu adimda diisiincelerini paylasir ve “gdriiniir” kilarlar. Ogretmen bu
asamada Ogrencilerin neyi anladiklarini, neyi yanlis anladiklarin1 ve sonraki adimlarda ne
gibi desteklere gereksinim duyabileceklerini degerlendirme firsatt bulur. Tartisma adimi
olmaksizin 6grenciler materyali (metni) ¢oziimleme ve degerlendirme zamanini, 6gretmen
ise onlarin 6grenmelerini 6lgme firsatini yitirir. Giigliik ¢eken ogrenciler igin grup
tartismalarina katilmadan once diisiincelerini paylagsmalart i¢in “diislin-eslestir-paylas”
etkinligi yapilabilir. Ayrica biiyiik grup tartismalarindan 6nce 6grencilerin kiigiik gruplar
halinde tartigmalarina olanak yaratilabilir.

7. Asama: Ikinci Okumanm Tamamlanmasi ve Soru/Gérev Sunulmasi

Yakin okuma, Uzerinde durulan materyalin birka¢ kez okunmasini gerektirir. Bu
amagcla stratejinin yedinci asamasinda metin ikinci kez okunur. ilk okumada gézden
kagirilan ¢esitli noktalarin agiga cikarilmasi igin firsatlar yakalanir. BOylece okur metnin
yakin okumanin amacina bir adim daha yaklasir.

flk okumanin ardindan bu asamada &grencileri belirlenen hedeflere yonlendirecek
soru ya da gorevler belirlenmelidir. Bu asamada 0gretmen ilk okumalar1 diisiinmeli ve
dikkatli davranmalidir. Ciinkii bu adim, ilk okuma ve son okuma arasinda gii¢lii bir
baglant1 kurmaya gereksinim duyar. (Sisson & Sisson, 2014: 40).

8. Asama: Tartisma Icin Siirenin Verilmesi

Ogretmen tartisma igin yeterli zaman ayirdigindan emin olmali ve dgrencilere,
ogrendikleri hakkinda konusma ve metnin kafa karistirict yonlerini kavramalar1 konusunda
firsat vermelidir. Bu adim olmadan 6grenciler siklikla okumalarinin arkasindaki gergek
diisiince ile edilgin bir iletisim i¢inde olurlar (Sisson & Sisson, 2014: 41). Tartisma
adiminin ikinci basamaginda 6gretmen yine dgrencinin etkin bir konumda olmasina 6zen
gostermelidir. Ogrencilerin belleklerinde metinle ilgili sorularin giderilmesi igin firsatlar
yaratmalidir.
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9. Asama: Uclincii Okumamin Tamamlanmasi ve Soru/Goérev Sunulmasi

Yakin okumanin dokuzuncu asamasinda metin son kez okunur. Bu adim hazirlanan
etkinlikte hedeflenen amaca ulagsmanin son evresidir. Anlamsal boyutu tiim yonleriyle
ortaya ¢ikarma bu asamada tamamlanmak izeredir. Sisson ve Sisson’a (2014: 41) gbre son
adimda 6grencilerin yazarin 6nemli goriislerini kavramak i¢in metindeki ayrintilardan yola
cikarak  diisiincelerini  derinlestirmeleri  gerekir. ~ Burada  Ogrenciler  metni
yorumlayabilmenin yani sira igerik hakkinda da degerlendirici agiklamalar sunabilmelidir

10. Asama: Tartisma I¢in Siirenin Verilmesi

Onuncu adim yakin okumanin okurlar i¢in yapilandirdig: biligsel ¢ergevenin son
parcasini somutlastirir. Bu noktada 6grenciler metin hakkinda kendinden emin bir bigimde
konusmak i¢in dnceki adimlarin tiimiinden yararlanabilmeli ve 6gretim hedefine ulasmaya
hazir olmalidir. Ayrica 6grencilerin metni incelemek i¢in ek bir destek ve/ya da ek zamana
gereksinim duyduklart diistiniilityorsa dordiincii bir okuma dongiisii de eklenebilir (Sisson
& Sisson, 2014: 41-42). Tartigmanin son agamasinda &grencinin metinde islenen konu,
tizerinde durulan diisiince ya da metnin amacina doniik bireysel yargi ve kanilarini yakin
okumanin tiim asamalarindaki etkilesimden yararlanarak aktarmasi beklenir. Ek bir okuma
ya da destege gereksinim oldugu diisiiniilmiiyorsa etkilesim silireci bu adimdan sonra
bitirilir.

Yontem

Nitel analizlerin 6ziinde analizi yapan kisinin i¢gérii ve kavramsal yetenekleri 6n
plandadir (Patton, 2014: 553). Bu yonden nitel arastirmalarda arastirmacinin katilimci
olarak dnemli bir rolii vardir. Aragtirmaci verileri toplayan ve bunlart belli yontemlerle
¢Ozlimleyip sundugu i¢in siire¢ boyunca etkindir. Bununla birlikte bu tiir arastirmalarda
ulasilan nitel veriler gergekei, ayrintili ve biitiinciil bir yaklagimla betimlenmeye,
yorumlanmaya ¢alisilir (Yildirim & Simsek, 2018: 40-49). Turkce derslerinde yararlanmak
tizere yakin okuma stratejisine dayali bir etkinlik taslagi ortaya koymayi hedefleyen bu
aragtirma tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Karasar’a (2005: 77) gore tarama
modelleri ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Bu ¢alismayla da olusturulmus bir
etkinlik taslagiyla yakin okuma stratejisinin simif ortamina nasil yansitilacagi, hangi
durumlarda kullanilabilecegi, etkinlik Orneklerinin hazirlanmasi igin hangi islemlerin
ylriitiilecegi betimlenmeye ¢alisiimistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Calismanin amacina uygun olarak bu arastirmada veriler dokiiman incelemesi
yontemiyle toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgu ya da olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim & Simsek, 2018: 189).
Elde edilen verilen ¢6ziimlenmesi i¢in betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel analiz,
daha ¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin O6nceden agik bir bigimde belirlendigi
arastirmalarda kullanilir. Bu tiir analizde amag¢ elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmig bir bigimde okura sunmaktir (Yildirim & Simsek, 2018: 239). Bu arastirmada
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da yakin okuma stratejisinin 6zellikleri, islem basamaklari, Tiirk¢e egitimine saglayacagi
katkilar bir etkinlik taslagiyla somutlagtirilmaya c¢alisilmistir. Etkinlik taslaginin
hazirlanmasinda yabanci ve yerli kaynaklardan, internet ortamindaki dokimanlardan,
Tiirkce Ogretimi Programindan (2018) ve bu alanda hazirlanmis gesitli egitim durumu
orneklerinden yararlanilmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda 8. siif diizeyine seslenen bir
yakin okuma etkinlik taslagi ortaya koyulmustur.

Gecerlik ve Glvenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bigimiyle ve
olabildigince yansiz gozlemlemesi anlamina gelmektedir (Kirk & Miller, 1986 aktaran,
Yildirrm & Simsek, 2018: 169). Bu tiir arastirmalarda ulasilan verileri ayrintili bir bicimde
raporlama, sonuglara nasil ulagildigin1 agiklama ve meslektas teyidi gecerliligi denetleme
yollarindandir (Yildirim & Simsek, 2018: 269-270). Ozellikle dissal inanilirlik ihtiyacinin
oldukga yiiksek oldugu yerde, analizin kalitesini 6lgmek i¢in uzmanlara basvurulabilir
(Patton, 2014: 562). Teyit incelemesinde disaridan bir uzman arastirmada ulasilan
yargilarin, yorumlarin ve Onerilerin ham verilere geri gidildigi zaman teyit edilip
edilmedigine iliskin bir degerlendirme yapar (Yildrim & Simsek, 2018: 283). Bu
calismada da gegerliligi denetlemek icin Oncelikle yakin okumaya dayali bicimde
hazirlanan etkinlik taslaginin yapilandirilmast siireci ayrintili bir bigimde okurla
paylasilmis, islem basamaklar1 aktarilmistir. Bunun disinda hem silire¢ i¢inde hem de
sonunda etkinlik taslagina iliskin meslektas teyidine bagsvurulmustur. Bu amagla Tiirkce
egitimi alaninda doktora yapmis ve okuma becerisi lizerine ¢alismalar gerceklestiren bir
alan uzmanindan yardim alinmistir. Uzmanin doniitleri ve elestirileri ¢ercevesinde etkinlik
taslagina son big¢imi verilmistir.

Her seyden once nitel arastirmalarda giivenirlik konusu nicel arastirmalardan farkl
bir anlam tasir. Yine de bu tiir arastirmalarda giivenirligin yakalanmasi i¢in bazi 6nlemler
almabilir. Bu amagcla arastirmacinin atacagi adimlar arasinda arastirma siirecinin temel
asamalarini, bu siiregte kendi konumu, yaklagimimi ayrintili ve agik bir bigimde aktarmak
gelir. Boylece elde edilen sonuglarin arastirmacinin 6nyargilarindan bagimsiz olarak elde
edildigine doniik okur ikna edilir (Yildinm & Simsek, 2018: 272-275). LeCompte ve
Goetz (aktaran, Yildirrm & Simsek, 2018: 275) giivenirligin denetlenmesi i¢in bazi
stratejiler onermektedir. Ilk stratejide toplanan verilerin betimsel bir bicimde dogrudan
aktarilmas1 vardir. Ikinci stratejide calismaya farkli arastirmacinin katilmasi Onerilir.
Ucgiincii strateji gdzlem yoluyla elde edilen bulgularin gériisme yoluyla teyit edilmesine
dayanir. Dordiincii stratejide elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi ve sonuglarin teyit
edilmesi icin farkli bir arastirmactya bagvurulur. Son stratejide ise dnceden olusturulmus
ve ayrintili bigimde tanimlanmis bir kavramsal c¢ergeveye bagli olarak verilerin
¢cozlimlenmesi yer alir.

Bu calismada da giivenirligin denetlenmesi i¢in dncelikle tiim siire¢ ayrintili ve agik
bir bi¢cimde aciklanmis ve yakin okuma ydnteminin yapilandirilmast betimsel
¢oziimlemelerle tiim asamalariyla birlikte aktarilmistir. Arastirmact 6znel goriislerinin
calismaya yansimamasi i¢in konumunu arka plana tutmaya c¢alismistir. Ornegin; etkinlik
taslaginda kullanilacak “Ihtiyar Cilingir” adli dykiiniin belirlenmesinde Lle-Mert (2018)
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tarafindan Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin okunabilirligi lizerine gerceklestirilmis bir
calismadan yararlanilmistir. Ayrica yakin okuma stratejisine iliskin alanyazinindaki
kuramsal ¢ergeveye dayanarak etkinlik taslagi hazirlanmistir. Son olarak da yakin okuma
etkinlik taslaginin  hazirlanmasi slirecinde bagka bir alan uzmanmin goriis ve
geribildirimlerine bagvurulmustur.

8. Siif Diizeyini Hedefleyen Bir Yakin Okuma Etkinlik Ornegi’

Calismanin bu boliimiinde Tirkge egitiminde kullanilabilecek bir yakin okuma
etkinlik taslagi sunulmaktadir. Bu etkinlik drneginde 6zetleme becerisinin gelistirilmesine
odaklanilmistir.

1. Asama: Metnin Belirlenmesi

Yakin okumanin ilk asamasinda ¢6ziimlenecek metne karar verilir. Bu etkinlik
taslaginda da Oykiileyici bir metin inceleme konusu yapildig1 i¢in Oncelikle anlatisal
bilesenleri agik bir bigimde yapilandirilmis kurgusal bir metin segilir.

Yakin okuma taslaginda kullanilan kavranmasi ve anlasilmasi gii¢ bir metnin
belirlenmesi icin Lule-Mert (2018) tarafindan Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin
okunabilirliklerini inceleyen ¢alismaya basvurulmustur. S6z konusu ¢alismada oykiileyici
metinlerden farkli smif diizeyine ait “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartismasi, Son Kuslar,
Ihtiyar Cilingir, Ergenekon Destan1” gibi metinlerin egitsel okuma diizeyinde oldugu,
bagka deyisle bu metinlerin bir egitimcinin yardimiyla islemlenebilecegi ve
anlamlandirilabilecegi belirtilmektedir. Caligmanin amacina uygun olarak 6rnek taslagin
hazirlanmasi igin bu metinler arasinda Memduh Sevket Esendal’a ait “Ihtiyar Cilingir”
(egitsel okuma diizeyi; okunabilirlik puani: 50.46) adli 6ykii se¢ilmistir. 8. sinif Tiirkge
ders kitabinda yer alan bu metnin kavranmasi i¢in 6grenci bir kilavuza gereksinim duyar.
Bu metin, bir egitimcinin yardimiyla islemleyebilir ya da anlamlandirabilir. Bunun disinda
“Ihtiyar Cilingir” adli &ykiide anlatici, ana karakter, yer, zaman gibi dgelerin agik bir
bi¢cimde islendigi ve metnin diger metinlere gore daha kisa oldugu gorulmektedir. Zaten
yakin okuma stratejisinde metinlerin birka¢ kez okunmasi gerektigi i¢in daha kisa ve
yogun metinler ele alinmaktadir. Bu kapsamda segilen dykinin yakin okumanin temel
amag ve hedeflerine hizmet edebilecegi soylenebilir.

2. Asama: Okuma Amacinin Belirlenmesi

Yakin okuma metnin bircok yonden (dilsel diizenleme, olaylarin gerceklesme
dizeni, derin anlam...) anlasilmasina olanak yaratir. Bunun yani sira bu stratejiyle anlamin
nasil olusturuldugu da ¢oziimlenebilir. Yakin okumanin ikinci agamasinda bu stratejinin
hangi amagla gerceklestirilecegi belirlenmelidir. Hazirlanan bu etkinlik taslaginin amact
yakin okuma stratejisi aracilifiyla 6grenciye Oykiileyici bir metnin nasil 6zetlenecegini
kavratmaktir. Ayrica bu amaci Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla (2018) ortiistiirmek
onemlidir. Bu yonden programdaki 8. sinif kazanim ve agiklamalarina bakildiginda okuma
becerisi baghigi altinda 6grencinin okuma stratejilerini (g0z atarak, 6zetleyerek, not alarak,
isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi) kullanmasi ve okuduklarini = Ozetlemesi

! Yakin okuma etkinligi Sisson ve Sisson (2014: 90) tarafindan hazirlanan g¢ergevedeki adimlar ve agiklamalar 6rnek
alarak hazirlanmistir.

© 2020 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalart Dergisi- Journal of Language Education and Research, 6(1), 145-167



160 Erhan SEN

hedeflenmektedir (MEB, 2018: 49). Bu nedenle yakin okuma taslagindaki amacin Tlrkge
Dersi Ogretim Programr’yla (2018) ortiistiiriilmiis ve dersin igerigine uygun bir duruma
getirilmistir.

3. Asama: Model Secimi

Ozetleme (Kurmaca). Tiirke egitimi acisindan  okuryazarlik  becerisi
kazandirildiktan sonra temel hedef 6grencilerin okudugunu kavrama stratejileri ve metin
ozetleme becerisi kazandirmaktir. Ozetleme becerisinde ogrenci cesitli stratejilerden
yararlanmanin disinda 6zellikle dikkat etme, segme, hatirlama, analiz ve sentez gibi {ist
bilissel becerilerden de yararlanir (Karatay, Giingér, Bolat ve Okur, 2013: 279-280). Bu
stratejiler disinda yakin okuma da 6grencinin 6zetleme becerisinin yetkinlesmesine yardim
edebilir. Ozellikle metnin birka¢ kez okunmasi 6grencinin islenen konunun ana hatlarimi
daha kolay ortaya ¢ikarmasina hizmet edebilir.

4. Asama: Ogrencilerin Metinle Nasil Bulusacaklara Karar Verilmesi

Sesli okuma/katilmli okuma/esli okuma. Ogretmen smifin mevcuduna ya da
Ogrenci diizeyine uygun olarak bu okuma yontemlerinden birini seger.

5. Asama: ilk Okuma Dongusiiniin Tamamlanmasi ve Gorev Verilmesi

Bu adimda 6grencilerden yerine getirmeleri istenen gorev oykudeki ana karakter ve
yer-zamani belirlemektir. Ilk okumanin ardindan 6grencilerden bu bilesenleri belirlemeleri
istenir. Oykiide isine iistiin saygi duyan, zanaatin1 yalmizca para igin yapmayan ana
karakter ihtiyar ¢ilingirdir. Zaman giindiiz vakti, yer ise Koyunpazari’nda bir ¢ilingir
diikkandir.

6. Asama: Tartisma i¢in Zaman Verilmesi

Ana karakterin kim oldugu ve Oykiiniin yer-zamanmi tartisilir, ardindan ana
karakterin ad1 bir karta yer-zaman ise baska bir karta yazilir. Boylece dgrenciler 6ykiiniin
iki parcasina (ana karakter ve yer-zaman) sahip olur. Sonraki okumalarda Ggrencilerin
diger bilesenlere sahip olacaklar1 belirtilir.

7. Asama: Ikinci Okuma Dongiisiinin Tamamlanmasi ve Gorev Verilmesi

Oykiideki problem ve ¢dziimiin ne oldugu belirlenir. Problemden ¢oziime giden bir
ok cizilir:

Problem C6zim
Geng adamin, degnege Geng adamin isteginin para karsiligi
fazladan bir halka taktirma yerine getirilecegini diislinmesi ihtiyar
wsrar1, ihtiyar ¢ilingirin ise cilingiri sinirlendirir. Bunun (zerine
isine saygisindan Otlirii  bu degnege oOnceden taktigi halkalar1 da
istegi reddetmesi. cikararak genci eli bog gonderir.
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8.Asama: Tartisma icin Zaman Verilmesi

Ogrenciler sorunu tanimlamakta zorlaniyorsa sdyle bir soru sorulabilir: Ana
karakter ne istedi? Sorun nasil ¢oziildii? Karakterler istediklerini elde etti mi? Nasil?
Problem nasil sonlandirildi? Problem ve ¢6ziim belirlendikten sonra bir sorun bir de ¢6ziim
kart1 icin farkli kartlar kullanilacagi/olusturulacag: belirtilir. Oykiideki sorun bir Karta,
¢oziim de farkli bir karta yazilir. Boylece 6grenci dykilyii yapilandiran fakli bir bilesene
iliskin bilgiye ulasir.

9. Asama: Ucilincti Okuma Doéngusiiniin Tamamlanmasi ve Gorev Verilmesi

Metni tekrar okunurken dort karta tekrar bakilir. Olusturulan kartlarin 6ykiide
gerceklesenleri yansitip yansitmadigi sorgulanir, degerlendirilir.

10. Asama: Tartisma I¢in Zaman Verilmesi

Ogrenciler yalmzca kartlar1 kullanarak bir dzet hazirlamaya tesvik edilir. Dort
kartin birlikte dykiiniin 6nemli kisimlarini yansitmasi gerektigi vurgulanir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Okuma eyleminde metinle okur arasinda bir etkilesim vardir. Yazarin belleginde
yarattig1 anlam okurla paylasilir. Bu yonden okuma edimi, yazarla okur arasinda dogan bir
iletisim siirecidir  (Sever, 2011: 13). Ancak yasam ve okuma deneyimi heniiz yeterli
diizeye ulasmamis gocuk okur kitlesi anlami Uretirken 6zellikle metin kaynakli birgok
sorunla (terminolojik dil, alisilmadik bagdastimalar, bilinmedik igerik ve konu, yas
diizeyini asan dil ve anlatim gibi) karsilasabilir. Bu tiir engellerin {istesinden gelmesi igin
¢ocugun ¢esitli okuma stratejilerini bilmesi 6nemlidir.

Okuma siiresince amaca uygun strateji, yontem ve kullanmanin metinsel icerigi ve
yapilyl anlama, metne yogunlasma, etkin katilimi saglama, icerikle gilindelik yasami
bagdastirma, metne elestirel yaklasma, metni degerlendirme ve bellekte daha kalict duruma
getirme gibi birgok yarar1 vardir  (Akyol, 2009: 33). Ozellikle son ddénemlerde
alanyazininda tartisilan, 6grencinin karsilastigi glic metinleri anlamasina, ¢oziimlemesine
yardim eden ve bir¢ok yOntemi iginde harmanlayan okuma stratejilerden biri de yakin
okumadir.

Okuma stratejilerinin amaglar1 arasinda okuma stirecini daha etkili hale getirmek de
yer almaktadir. Bu stratejiler genel olarak bir amag belirleme, atilmasi gereken adimlari
planlama, metni gdzden gecirme ve metnin tumind ya da bir bolimdni yordamay1
kapsamaktadir (Richards & Schmidt, 2010: 485). Yakin okumada 6zellikle metnin asamali
bir bicimde ¢oziimlenmesi okurun anlami anlik degil de belli bir siire¢ i¢inde ortaya
¢ikarmasini olanakli kilar. Bu da derin anlamin kalict bi¢cimde igsellestirilmesine, giinliik
yasama aktarilmasina ve uygulayima (pratige) doniistiiriilmesine yardim edebilir.

Yakin okumanin Tirk¢e egitiminde nasil Kullanilacagini bir etkinlik taslagiyla
ortaya koymay1 hedefleyen bu ¢alismada oncelikle bu stratejinin igerigi, amaci, hedefleri
hakkinda bilgi verilmistir. Hem Tiirkge ders kitaplarinda hem de Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda (2018) bu stratejiye iliskin var olan bosluga dikkat ¢ekilmistir. Son asamada
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yakin okuma stratejisine dayali bir etkinlik hazirlanirken izlenecek yol “ihtiyar Cilingir”
adli oykiileyici metni 6rnegiyle somutlastirilmigtir.

Etkinlik taslaginin olusturulmasi i¢in yakin okumada izlenmesi gercken belli bash
asamalar takip edilmistir. Bu okuma stratejisinin planlanmasi on asamaya dayanmaktadir.
[lk asamada bir kilavuza gereksinim duyulan, kisa, yogun ve kavranmasi gii¢ bir metin
belirlenir. Sonraki asamalarda okumanin amaci, okuma modeli belirlenir, notlar alinir ve
degerlendirmenin nasil yapilacagina karar verilir.

Yakin okuma stratejisi araciligiyla okur stirekli olarak metinle bir iletisim icindedir.
Metin tekrar tekrar okunur, timuyle metinle iligkili sorular sorulur ve yanitlar alinir ya da
istenilen gorevler yerine getirilir. Boylelikle okurun belli bir zaman dilimi icerisinde metne
dikkatini vermesi ve yogunlagmast saglanir. Yogunlasma acisindan yakin okuma
stratejisinin diger okuma stratejilerine gore daha islevsel oldugu sdylenebilir. Karakus-
Aktan’a (2019: 38) gore okudugunu anlamayla metne yogunlagma arasinda gii¢lii bir iliski
vardir. Var olan stratejilerin yogunlasmay1 saglama yoninden eksiklikler tasidigi
sOylenebilir. Clinkii alanyazininda tartigilan okuma stratejilerinin (SQAY, KWL, Coklu
Gegis Stratejisi, Isbirlikli-Tartigma-Sorgulama Stratejisi gibi) highirinde dikkat ve
yogunlagmaya doniik herhangi bir etkinlige/calismaya yer verilmemektedir.

Tekin’e (2018: 37) gore genel olarak okudugunu anlama stratejilerinin soru sorma,
izleme, 6zetleme, tahmin etme, gorsellestirme ve baglanti kurma olmak tizere alt1 baslik
etrafinda bir araya geldigi goriilmektedir. Yakin okuma stratejisi bu basliklar ¢cercevesinde
irdelendiginde kolaylikla tlmel bir bakis agisiyla yapilandirilabilecegi soylenebilir.
Ozellikle siirece dayali bir anlayisa dayanan bu okuma stratejisinde okur metinle ilgili
sorular1 yanitlar, slire¢ boyunca etkinlesir, metnin igerigine iliskin ilk okumayla birlikte
yuzeysel de olsa bir fikir edinir ve metinlerarasilik yontemiyle baska metinlerle bag kurar.
Etkinlikler hazirlanirken gorsellestirmeye doniik gorevler de verilerek 6grencinin dilsel
anlami1 gorsellestirmesine olanak yaratilabilir. Dolayisiyla bu 6zelliklerin timi g6z 6niine
alindiginda yakin okuma stratejisinin Turkce derslerinde okuma stirecini ¢ok katmanli bir
yapiya biiriindiirebilecegi sdylenebilir.

Birgok alan uzmani tarafindan okuma surecinde metin tiir ve yapisina uygun
stratejilerin ise kosulmasi gerektigi belirtilmektedir (Tankersley, 2005; Temizkan, 2009;
Dilidizgiin, Cetinkaya-Edizer, Ak-Basogul & Karagtz, 2019). Okuma becerisinin
yetkinlestirilmesi strecinde strateji, teknik ya da yontem belirlenirken metin tiir ve yapisi
disinda odaklanilabilecek diger bir nokta da metinlerin glclik derecesidir. Bu nedenle
Tirkce egitiminde metnin turl ve yapist disinda giigliik diizeyine uygun okuma
stratejilerinin ise kosulmasi gerekir. Akyol’a (2009: 40) gore teknik sozciikler, islenen
konu, farkli bir diizenleyim gibi 6zelliklerinden dolay1r bazi metinlerin anlagilmasi daha
giictiir. Dolayisiyla bu tiir durumlarla basa ¢ikmak i¢in farkli yollara bagvurulabilir.

Farkli okuma yontemlerini sentezleyen yakin okuma stratejisi 6grencinin 6zellikle
giiclik diizeyi yliksek metinleri tiim ayrintilariyla kavramasina yardim eder. Belirtilen
ozellikleri tagityan metinler bu stratejinin olanaklariyla incelenirse 6grenci bu konuda daha
da yetkinlesebilir. Bu nedenle 0zellikle 6rgiin egitim ortamlarinda yakin okumaya iligkin
hem &gretmenler hem de 6grenciler bilinglendirilmelidir. Ornek uygulamalarla egitim
ortamindaki paydaslarin bu okuma stratejisine iliskin beceri diizeyleri arttirilmalidir.
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Etkili ve anlamli bir okumanin gergeklestirilmesi i¢in okuma siirecinde {istbiligsel
okuma stratejilerinin ise kosulmasi gerekir (Dilidlizglin, Cetinkaya-Edizer, Ak-Basogul &
Karagoz, 2019: 166). Sentezci bir yapiyla birgcok okuma yontemini biinyesinde barindiran
yakin okuma stratejisi de Ogrenicinin {stbiligsel becerilerinin gelismesine olanak
yaratabilir. Bu yonden goz ardi edilmemesi gereken bir okuma stratejisidir. Ozellikle lisans
doneminde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina yakin okuma stratejisi 6gretilmeli ve uygulamaya
dayali c¢aligmalarla bundan nasil yararlanacaklar1 konusunda onlarda bir farkindalik
yaratilmalidir.

Batur ve Balc1 (2013) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada Tiirkge 6gretmen
adaylarmin dersin islenisinde kullanacaklar1 yontem ve tekniklere iliskin yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 ve yaklasim, yontem, teknik gibi kavramlar1 birbirine karistirdiklar
sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle lisans diizeyinde Tiirk¢e 6gretmen adaylari1 yakin okuma
yontemine iligkin bilgilendirilmeli, farkli etkinliklerle bu yoOntemin uygulanisi
somutlastirilmalidir. Ozellikle yakin okumanin asamalari izlenerek hazirlanacak etkinlik
ornekleri bu siirecin daha verimli ve etkili yuruttlmesine yardim edebilir.

Yakin okuma stratejisinin ilk asamasinda hangi metnin ele alinacagina karar verilir.
Bu yonden okunabilirlik diizeyini belirlemeyi hedefleyen nitel ve nicel degiskenlerden
yararlanilabilir. Tiirk¢e egitimi agisindan son doénemlerde Tirkge metinlerin okunabilirligi
lizerine gergeklestirilen cesitli arastirmalar bu konuda islevsel bir rol iistlenebilir. Ozellikle
“Atesman” (1997) ve “Cetinkaya-Uzun” (Cetinkaya, 2010) okunabilirlik formillerinden
yararlanilarak bir¢ok calisma yapilmistir. S6z konusu calismalarda metinlerin okuma
diizeyleri nicel veriler aracilifiyla sunulmaktadir (Ciftci, Cecen & Melanlioglu, 2007;
Zorbaz, 2007; Okur & Ari, 2013; Mert, 2018). Yakin okuma i¢in metin se¢iminde bu
calismalarin verilerine ya da uzman goriislerine kolaylikla basvurulabilir. Okunabilirlik
tizerine gerceklestirilen ¢aligmalarda elde edilen veriler araciligiyla 6gretmen/uygulayici
hangi metinlerin Ogrenci seviyesinin Ustiinde olduguna ya da metnin ¢oziimlenmesi
slirecinde bir kilavuza gereksinim duyulup duyulmayacagina doniik bir kestirimde
bulunabilir. Boylece metnin ¢éziimlenmesi ya da kavranmasi siirecinde yakin okuma
stratejisine gereksinim duyulup duyulmadigina iliskin bir kestirimde bulunabilir.

Yakin okumada metin se¢iminin ardindan sorulacak soru ya da yerine getirilecek
gorevlere karar verilir. Bu uygulamalar tiimiiyle metinden hareketle olusturulmalidir.
Ogretmen adaylarina soru hazirlamaya iliskin bir egitim verilerek onlarn bu konuda
yetkinlesmesine katki saglanabilir. Aslan (2011) tarafindan gergeklestirilen bir ¢aligmada
da soru hazirlamaya iliskin yapilan bir uygulamayla 6gretmen adaylarinin soru sorma
becerilerinin gelistirilebilecegi ortaya konmustur.

Yakin okumanin orgiin egitim ortamlarinda tanitilmasi i¢in farkli caligmalar
yapilabilir. Oncelikle okunabilirlik agisindan Tiirkce ders kitabinda yer alan metinlerden
hangisi/hangilerinin bir kilavuza gereksinim duydugu belirlenmeli, bu tiir metinler yakin
okuma ydntemiyle 6grenciye bulusturulmalidir. Hangi metinlerin yakin okuma yontemiyle
cozlimlenecegi -0gretmene kilavuzluk yapilmasi amaciyla- ders kitaplariin igeriginde
belirtilmelidir. Boylece 6grenci hem yakin okuma becerisi edinecek hem de anlamakta
giicliik ¢cekebilecegi metinleri tiim yonleriyle ele alma firsat1 yakalayabilecektir.
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Yakin okumaya oncelikle anlasilmasi gii¢ ya da bir kilavuza gereksinim duyulan bir
metinlerin islenmesi siirecinde basvurulmalidir. Ozellikle kalabalik simif ortamlarinda
uygulanmasi gii¢ bir strateji olabilir. Bu nedenle bu strateji uygulanirken kii¢iik gruplarla
calisilarak gorev paylasimli bir yol izlenebilir.

Farkli aragtirmacilar tarafindan yakin okuma stratejisinin islem basamaklari
izlenerek karakter, izlek, konu, ana diisiince, simgesel dil gibi mikro ve makro diizeydeki
metinsel bilesenleri kavrama, metnin derin yapisini ortaya ¢ikarma gibi farkli amaclara
hizmet edecek yeni ve gesitli etkinlik taslaklari hazirlanabilir. Bu etkinlik ornekleri
uygulanarak 6gretmen ve 6grenci goriisleri ¢cergevesinde ya da deneysel ¢alismalarla yakin
okuma stratejinin olumlu ve olumsuz yanlar1 ortaya konulabilir.
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