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Giris: Ozel 6grenme giicliigii yasayan bireyler matematiksel kavram ve becerilerin ediniminde de basarisiz
olabilmektedirler. Bu sebeple ilkokulda matematik 6gretiminin bu matematiksel becerilerin gelistirilmesini

saglayacak sekilde gerceklestirilmesi 6nemlidir. Bu arastirmada 6zel 6grenme giicligii olan &grencilerin
velilerinin matematik egitimi siireci hakkindaki deneyimlerinin incelenmesi amaglanmustir.

Yontem: Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin matematik 6grenme siirecine iliskin veli deneyimlerini ortaya
koymay1 amaglayan bu caligmanin deseni nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasidir. Bu amag
dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Arastirmada Ol¢iit 6rneklem modeli
benimsenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini ilkokul 1-4. smif ve hafif diizey 6grenme giigliigii olan &grencilerin
velileri olugturmaktadir. Yari yapilandirilmis gériisme formu verileri icerik analizi yapilarak analiz edilmistir.

Bulgular: Arastirmada velilerin kendilerini bir¢ok alanda yetersiz gordiikleri, 6zel egitime basladiktan sonra
¢ocuklarinin 6zgiivenlerinin yerine geldigi, matematige karst tutumlarinin olumlu hale dondiigii, ¢ocuklarinin
islem becerilerinde de olumlu bigimde etkiler hissettikleri, cocuklarint en ¢ok bellek becerileri ve hatirda tutma
tizerinde desteklemeye calistiklart gibi sonuglara ulasilmistir.

Tartisma: Arastirmanin sonunda velilerin ¢ocuklarinin matematik egitimi siirecinde baz1 sikintilar yasadiklari,
tan1 alma siireci hakkinda 6nemli deneyimlere sahip olduklari, 6gretmenin matematik egitimi siirecinde olumlu ve
olumsuz olmak iizere etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Giris

Ozel 6grenme giicliigii, genel olarak zihinsel gelisimin normal olmasina ragmen okuma, yazili anlatim,
aritmetikte ortaya cikan yapisal ve gelisimsel bir sorundur. Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ozel Hizmetleri
Yonetmeligi’'ne gore 6zel egitim ihtiyaci olan birey bireysel ve gelisim 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri acisindan
akranlarindan anlaml diizeyde farklilik gostermektedirler (MEB, 2018). Ogrenme giicliigii olan c¢ocuklarin
gelisiminde ii¢ ana faktor etkilidir. Bunlar ¢ocugun karakteri, ailenin duruma bakis agisi ve ¢ocugun icinde
bulundugu sosyal ¢evredir. Aile faktoriinde ailenin esnek ya da kati olmast, ilgili ya da ilgisiz olmas1 gibi durumlar
cocugun deneyimlerinde etki sahibidir. Ogrenme giicliigii olan cocuklarn 6grenme siirecinde daha ¢ok destege
ihtiyaglar1 oldugu diisiiniildiigiinde kati tutuma sahip olan ailelerin, bu destegi saglamada daha fazla zorluk
yasayabilecegi ve Ogrenme giicliigii yasayan bir c¢ocugun oOgrenmesiyle ilgili zorluklari arttirabilecegi
goriilmektedir. Esnek ve uyumlu, duygusal destek gosteren ve etkili basa ¢ikma stratejileri uygulayan ailelerin,
o0grenme giligliigli olan ¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap vermede daha basarili oldugu goriilmiistir (Morrison &
Cosden, 1997). Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklara sahip ailelerin farkli kisisel hikayeleri, duygulari, korkular1 ve
beklentileri paylagmalarini saglamak ¢ok dnemlidir. Bunun yaninda aileler 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarimin
dgrenmelerinde kullanabilecekleri farkli stratejiler hakkinda da bilgi edinebilirler (Carter vd., 2004). Ogrenme
giicliigli olan gocuklara aile iginden ve digindan verilen sosyal destek ve bu gocuklara verilmesi gereken farkli
destek programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrenme giicliigii tanis1 konmus ¢ocuklarin ailelerine bu durumla
nasil bag edebileceklerine dair yapilacak yardimin, ailelerin kendi ihtiyaclarini kargilamalar1 yaninda ¢ocuklarinin
da sosyal ve 6grenme siirecinde etkisi olmaktadir (Heiman & Berger, 2008). Ailenin rehberliginin giicii ve ailenin
ekonomik durumunun zayifligi da 6grencinin basart durumu iizerinde etkilidir. Ekonomik durumu zayif olan
ailelerde biiyiiyen ¢ocuklarin evdeki sorumluluklarinin fazla olabilmesi de ¢ocugun matematige olan ilgisini ve
calismasini olumsuz olarak etkileyebilir (Acharya, 2017). Ogrenme giicliigii ¢eken cocuklar1 olan ailelerde
annelerin babalardan daha stresli olduklart goriilebilir. Yine annelerin ¢ocuklarinin gelecegi konusunda daha
kotiimser olduklart goriilmektedir (Little, 2002). Bu durum babanin ¢aligmasinin yaninda ¢ocugun egitimi ve diger
birgok konuyla annenin ilgilenmesiyle iliskili olabilir. Ailenin rahat olmasinin ¢ocugu akademik ve sosyal olarak
daha olumlu etkileyecegi diisiiniilebilir. Ciinkii 6grenme giicliigii olan ¢cocuklarin akademik basarilarinin artmasi
icin miicadele etmek hem aile hem de ¢ocugun miicadele etmesini gerektirecektir.

Acharya (2017) 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin akademik basarilarinda var olan sikintilar kadar
motive olma siireglerinde de birtakim sikintilar1 oldugunu belirtmektedir. Bu ¢ocuklar 6grenme siirecinde isteksiz
yasayabilirler. Matematik 6grenme siirecinde gligliikklere sahip olan Ogrencilerin yasayacaklari akademik
basarisizliklar onlarin sosyal kabullerini de olumsuz etkileyebilir (Baydik & Bakkaloglu, 2009). Ogrenme giigliigii
tanis1 alan ¢ocuklarda matematik 6grenme siirecinde birgok faktoriin etkisi bulunmaktadir. Bellek ve bellek
hizlarindaki zayiflik bu faktorlerin en dikkati ¢ekenlerindendir (Geary vd., 2007). Ailelerin ve 6gretmenlerin
¢ocugun matematik Ogrenme siirecinde yasadigi ve yasayacagi sikintilarda Ogrencinin bellekle ilgili
problemlerinde farkindaliklarinin yiiksek olmasi beklenebilir. Ailenin farkindaliginin zayif olmasi ¢ocugun
matematik ¢aligmalarinin {izerinde de etkilidir (Acharya, 2017).

Ogrenme giicliigii yasayan ¢ocuklar smif icinde ve evde birgok matematik etkinliginde ve 6dev yapma
stirecinde zorlanabilir ve miicadele etmek durumunda kalabilirler. Giliglik yasayan &grencinin &dev
performansinda kendisi kadar aile, dgretmenin yeterliligi, umutlar ve degerler de etkilidir. Ogrenme giigliigii olan
¢ocuklar 6dev yapma siirecinde gerekli olan organizasyon, dikkat ve azim iizerinde olumsuz etkisi olan
davraniglara sahip olabilirler. Cocugun 6dev yapma siirecinde yasadigi sikintilar ayni1 zamanda ailenin yasadigi
sikintilardir. Cocugun 6dev konusunda yasadigi sikintilarda 6gretmenin 6devin seviyeye uygunlugu, édevi kontrol
edip doniit verme siirecini iyi isletmesi ve aileyle olan iletisimindeki becerisi de dnemli rol oynar. Cabalariin
¢ocuklarina yardim ettigine inanmayan ve ¢ocuklarini gozlemleyemeyen ebeveynler 6dev yapma siirecinde yardim
etmede zorlanabilirler. Cocuklarinin 6dev yapmaya dair gorevlerini tamamlamalar1 i¢in miicadele eden
ebeveynler, cocuklarmin ihtiyaglarini dikkate almayan 6gretmenlere karst biiylik bir hayal kiriklig1 hissedebilirler.
Kot okul deneyimleri olan ebeveynlerin okul etkinliklerine katilma ve destekleme olasiligi daha diigiik olabilir
ve 0gretmenleriyle konugsmaktan rahatsizlik duyabilirler (Bryan vd., 2001). Bu nedenle ¢ocuklarin ve ailelerin
sahip olduklar1 o&zellikler yasadiklari deneyimler, katildiklari matematik calismalari ve bu caligmalarda
ogretmenlerin sahip olmasi beklenen davraniglari ve velilerin bu siiregteki varliklarinin farkindaliginin giigliiklerle
miicadelede dnemli oldugu sdylenebilir.

[lkokulda matematik egitiminin verimli olabilmesinde 6grenci, 6gretmen, okul ve veli gibi paydaslarin
her birinin ayr1 ayrn etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencinin 6grenme siirecinde zihinsel, duygusal 6zellikleri,
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o6grenmeye dair becerileri ve sikintilari gibi birgok faktoriin varliginda ebeveynine ait olanlarin incelenmesi 6nem
arz etmektedir. Velinin giiclilk yasayan ¢ocugunun matematik egitimi siirecinde yasadigt zorluklar, bu siirecte
kendisinin ve 6gretmenlerin rolii, cocugun tan1 alma siirecine ait etkenlerin matematik egitimi siirecindeki yerinin
veli deneyiminde nasil goriindiigii merak edilmis ve bu arastirmada 6zel d6grenme giigliigii olan dgrencilerin
velilerinin matematik egitimi silireci hakkindaki deneyimlerinin incelenmesi amacglanmistir. Cocuklarinin
matematik egitimi boyunca gerek kendileri gerekse kendileri disinda olan okul, 6gretmen, sosyal ve ekonomik
etkenler gibi bircok faktoriin veli deneyimleri igerisindeki yeri belirlenip tartigilarak ¢alismadan elde edilecek
sonuglarn ilgili alanyazina katkida bulunacagi, 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin velilerinin deneyimleri hakkinda
bilgi saglayacagi, sonrasinda arastirmacilar, 6gretmenler ve alanda yapilacak diger ¢aligmalar i¢in faydali olacagi
diistintilmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

Ozel dgrenme giicliigii olan 6grencilerin matematik 6grenme siirecine iliskin veli deneyimlerini ortaya
koymay1 amaglayan bu ¢alismanin deseni nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasidir. Durum ¢alismasinda
amag belirli bir duruma iliskin sonuglar1 derinligine arastirarak ortaya koymaktir. Bdylece bir durumu meydana
getiren ortam, bireyler, olaylar ve siire¢ gibi birgok etken biitiinciil bir yaklasimla degerlendirilmis olur (Stake,
1995; Yin, 2003). Durum calismalar1 genelleme amaci tasimaksizin ele alinan durumla ilgili ayrintili veriler sunar.
Yin’e (2003) gore oncelikle nasil ve nigin sorularina odaklanildiginda, ¢calismanin olgularinin i¢inde bulundugu
baglamsal durumlara hakim olmak ve ortaya konmak istendiginde durum g¢aligmasi yapilmasi diigiiniilebilir. Bu
calismada da Ogrenme giigliigli tanist olan c¢ocuklarin velilerinin, g¢ocuklarmin 6grenme siireciyle ilgili
deneyimleriyle ilgili nasil ve nigin sorularina cevap aranmaktadir. Bu deneyimlerin olustugu ve etkiledigi durumlar
ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada olgiit 6rneklem modeli benimsenmistir. Olgiit &rneklemedeki temel anlayis, dnceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin c¢alisilmasidir. Burada anlatilan 6l¢iit veya olgiitler,
aragtirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmig bir 6lgiit listesi kullanilabilir (Yildirim &
Simsek, 2016). Arastirmanin 6rnekleminin 6l¢iitii hafif diizey 6grenme giicliigii tanisi almis ilkokul 1-4 diizeyinde
cocuga sahip veli olmak olarak belirlenmistir. Orneklemin belirlenmesi goniilliilik esasna uygun olarak
yapilmistir. Arastirmaya yedi 6zel 6grenme giicliigii olan 6grenci velisi katilmigtir. Katilimeilarin 6zellikleri Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1
Katihmcilarin Ozellikleri
Aile ozellikleri Veli 1 Veli 2 Veli 3 Veli 4 Veli 5 Veli 6 Veli 7

Goriigme yapilan ebeveyn Anne Anne Anne Anne Anne Anne Anne
Gelir diizeyi Distik Distik Distik Diistik Diisiik Diistik Diisiik
Egitim diizeyi flkokul Tlkokul Tlkokul Ortaokul flkokul Tlkokul Tlkokul
Annenin galisma durumu Evhanimi  Calistyor  Evhanimi Evhanimi  Evhanimi  Ev hanimi  Ev hanimi
Genis/gekirdek aile Genis Cekirdek Cekirdek Cekirdek Cekirdek Cekirdek Cekirdek
Kardes sayisi 3 2 3 2 2 2 2

Goriismeler annelerle ile yapilmistir. Babalar asgari {icretli olarak ¢aligmakta, anneler genel olarak ev
hanimi ve ¢alismamaktadir. Goriisme yapilan tiim anneler veli olarak kendilerini gostermistir. Annelerin hepsi
eslerinin ¢ocuklarinin okulla ilgili durumlarina ¢ogu durumda miidahil olmadiklarini bu durumun sebebinin de
¢aligmalart oldugunu belirtmislerdir.

Veri Toplama Araglar:

Durum ¢alismalarinda gozlem, goriisme, dokiiman, odak grup gibi bircok veri toplama yodntemi
kullanilabilir. Noor (2008), durum calismalarinda goriismenin temel veri toplama araci oldugunu belirtmektedir.
Bu aragtirmada goriisme yapilmis ve goriisme formu literatiir taramasina dayali olarak tasarlanmustir. Literatiir
taramasinin ardindan veli deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla goriisme sorulari hazirlanmigtir. Taslak
gorliigme formunda yer alan maddelerin kapsam gecerliligi, dil ve ifade yoniinden anlasilirliginin incelenmesi
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amaciyla iki alan uzmanmin goriisii alinmistir. Uzmanlarin her ikisi de bir devlet iiniversitesinde ve her ikisinin
de matematik egitimi ve 6grenme giicliigii ile ilgili ¢alismalar1 vardir. Uzmanlarin formu incelemesinin ardindan
iki soru uygun goriilmemis ve formdan ¢ikarilmistir. Gorligme formunda yer alan sorular su sekildedir:

1. Cocuklarinizla olan iletisim seklinizi nasil ifade edersiniz?

2. Cocugunuz 6grenme giicliigii tanist almadan 6nceki 6grenme siireclerine iliskin yasadiklarinizi bizimle
paylasabilir misiniz?

Cocugunuzla matematik 6grenme siireglerine iliskin ne gibi zorluklar yasadiniz?
Cocugunuzun matematik 6grenme siireclerini giinliik olarak takip edebiliyor musunuz? Nasil?

Okulda ¢ocugunuza verilen matematik ddevlerini evde yaparken yasadiklarinizi paylasabilir misiniz?

o g &~ w

Ogrenme giicliigii tanis1 alip dzel egitime basladiktan sonra cocugunuzun matematik 6grenme siirecinde
neler yagadiniz?

~

Cocugunuzun matematik 6grenme siireclerini desteklerken ona ne gibi katkilarda bulunabiliyorsunuz?
8. Okul ve matematik 6grenme siirecine iliskin 6nerilerde bulunma firsatiniz olsa dnerileriniz neler olurdu?
Veri Toplama ve Analizi

Yari yapilandirilmus olarak gelistirilen goriisme formu katilimeilarla yiiz yiize gorusiilerek uygulanmustir.
Bu goriismeler yapilmadan 6nce velilerden izin alinmistir. Bu izin belgeleri ile Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulunun 17.11.2020 tarih ve E. 39020 sayili
karariyla ¢alismanin etik kurul izni de tamamlanmigtir. Goriismeler arastirmacilar tarafindan yapilmistir.
Arastirmacilardan biri bir devlet {iniversitesinde matematik egitimi alaninda c¢alisan 6gretim liyesi digeri ise
matematik egitimi ve dgrenme giicliigii iliskisi baglaminda doktorasini bitirmis bir arastirmacidir. Oncelikle ilk
goriigme pilot ¢aligma olarak yapilmistir. Pilot ¢alismanin ardindan veriler metne dokiilmiis ve alan uzmanlartyla
goriisiilerek gdriismenin seyri sorularin cevaplanma siirecinin planlanmasi hakkinda planlamalar yapilmistir. 1k
goriigmede velilerin anlamadig1 ya da cevaplamak istemedigi soru olmamis bu nedenle form aynen uygulanmis ve
pilot goriisme analize dahil edilmistir. Gorlismeler velilerle onlarin istekleri dogrultusunda istedikleri yerde
yapilmistir. Katilimcilarin hepsi kadindir ve goriismeler istekleri dogrultusunda evlerinde yapilmistir. Goriigmeler
ortalama bir saat sirmiistiir. Katilimcilar ses kaydi1 alinmasina izin vermis bu nedenle aragtirmaci tiim goriismeleri
kayit cihazi yardimiyla kaydetmistir. Goriismeler en fazla giinde iki veliyle olacak sekilde planlanmig ve
yapilmistir. Goriismeler yapildiktan sonra kayitlar hemen metne dokiilmiistiir veriler ortaya ¢ikmaya baglamistir.

Crowe ve digerleri (2011), durum c¢alismalarinin veri analizinde benzestirme, tematik ¢ercevenin
¢izilmesi, indeksleme, tablolastirma ve yorumlama asamalarimin veri analizi siirecindeki Oneminden
bahsetmektedir. Bu kapsamda bu ¢alismada igerik analizi yapilmis ve analiz siireci uygun sekilde isletilmistir.
Goriigmelerde velilerin sdyledigi her sey, ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Sonrasinda kayitlar dinlenilerek metne
déniistiiriilmiistiir. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirnm & Simsgek, 2016). Metinler alan uzmani yardimiyla tekrar tekrar okunmus, ortaya ¢ikan veri grubu
kategoriler dogrultusunda analiz edilmistir. Analizler tablolar yardimiyla daha anlasilir sekilde verilmeye
calistlmistir. Tablolar kategoriler ve ifadeler olarak iki boyutta sunulmustur. Kategoriler etiketlenmis ve 6gretmen
ifadeleriyle desteklenerek sunulmustur. Katilimcilar 1°’den 10°a kadar sayilarla kodlanmigtir. Her kategorinin
¢iktig1 ifadelere ait katilimer kendi numarasiyla kategorinin yaninda parantez iginde verilmistir. Her kategoriyi
ornekleyen katilimer ifadeleri belirlenmis ve kategoriyi en iyi betimleyen katilimcr ifadesi kategorinin karsisinda
yer almigtir. Katilimer yani veli ifadelerinin ait oldugu veli numarasi ifadenin sonunda parantez iginde verilmistir.
Aragtirma verilerinin toplanmasi ortalama bes giin stirmiistiir.

Calisma siirecinde, arastirma bulgularinin gecerliligini ve giivenirligini saglamak icin her veliden ayr1
ayrt izinleri almmugtir. Goriismelerin  O6zellikle kesintiye ugramamasi ve velilerin kendilerini rahat
hissedebilecekleri ortamlarda yapilmasina dikkat edilmistir. Verilerden elde edilen temalar, bir bagka alan uzmamn
tarafindan incelenmistir. Analizler diger alan uzmani tarafindan ayr1 bir sekilde yapilmis ve sonrasinda arastirmaci
ile birlikte analizlere son hali verilmistir.
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Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin amaclar1 dogrultusunda olusturulan yar1 yapilandirilmis gériisme formunda
bulunan sorulara velilerin verdikleri cevaplara iliskin analiz sonuglar1 verilmistir. Tablo 2’de velilerin ¢ocuklartyla
iletisim seklini ifade bigimlerinin incelenmesi amaglanmustir.

Tablo 2
“Cocuklarinizla Olan Iletisim Seklinizi Nasil [fade Edersiniz? ” Sorusuna Verilen Cevaplar
Kategoriler Ifadeler
“Cocuk yetistirmek ¢ok zormus. Bizi annem nasil yetistirdiyse biz de dyle davraniyoruz gocuklara. Sen
Geleneksel sus otur da ben isimi yapayim diyorum. Babaanne ve dede ile birlikte yasadigimiz i¢in ¢ocuklar
(1.2,6,7) tizerinde onlar da soz sahibi oluyor” (1).

“Normal bir ev hanimi gibi diigiinen. Yeri gelir severim yeni gelir doverim” (2).

“Bazen beni dinliyorlar bazen dinlemiyor ¢ocuklar. O zaman biraz bagirtyorum. Cocuklar korkuyor” (6).

“Evde kardesiyle siirekli kavga halindeler” (1).

“Cocugum konusarak kendini ifade eden bir ¢gocuk degil. Bende pek konusmam. O yiizden okulda da pek
Zayif (1, 3, 5) -

konusmuyor ¢cocugum” (3).

“Iki kardes olduklar1 i¢in hep kavga ediyorlar evde” (5).
Beklentili (1) “Aslinda birlikte vakit gegirsek tablet oynamak bile aklina gelmiyor” (2).
Kuralsiz (2) “Kural koymuyorum ¢ocuklarla genelde” (2).

Umursamaz (2) “Aglar aglar sonra da susar” (2).

- “Aile igerisinde babamiz ¢ok kuralcidir. Beni fazla dinlemez ¢ocuklar. Evde otoriter olan babamizdir.
Otoriter (3) L.y
Evde ¢ocuklar ondan ¢ok ¢ekinir” (3).
Iliml (4, 5) “Cocuguma yumusak ve 1limli yaklagmaya calistyorum” (4).
Tatls Sert (5) Cocuklarla konusurken hep g6z temasi kurmaya calistyorum. Onlardan empati yapmalarini istiyorum.

Sana dyle yapilmasini ister misin diye hep soruyorum” (5).

Tablo 2’de “Cocuklarinizla olan iletisim seklinizi nasil ifade edersiniz?” sorusuna velilerin verdikleri
cevaplar incelendiginde “geleneksel, zayif, beklenti kuralsiz, umursamaz otoriter, 1limli, tatli sert” etiketi altinda
sekiz kategori olustugu goriilmektedir. Kimi veliler iletisim kurarken geleneksel olduklarini, ¢ocuklarinin ve
kendilerinin iletisimlerinin zayif oldugunu diistindiiklerini fakat aslinda beklentilerinin bunun Gtesinde oldugunu
belirtmektedirler. iki numarali veli “Aslinda birlikte vakit gecirsek tablet oynamak bile aklina gelmiyor” ifadesiyle
iletisim yollarinin farklilasabilecegini belirtmektedir. Bazi veliler ise kural koymadiklarini gérmezden geldiklerini
sOylerken ii¢ numarali veli otoriter iletisimin kaynagini baba olarak géstermistir. Bunun yaninda iletisim siirecinde
1liml ve tath sert oldugunu sdyleyen veliler de tabloda goriilmektedir.

Tablo 3

“Cocugunuz Ogrenme Giigliigii Tanisi Almadan Onceki Ogrenme Siireclerine Iliskin Yasadiklarinizi Bizimle
Paylasabilir misiniz?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Kategoriler Ifadeler

“Ilkokul 1. siniftan dnce tani alma durumumuz oldu” (1).

“Anaokulu 6gretmenimiz bu durumu fark etti. Biz de hemen psikologa gittik” (4).

“S yasindayken anaokuluna gonderdim. O siralarda renkleri karigtirtyordu. Bazi1 eslestirme

Tlkokuldan 6nce tani oyunlarini oynayamtyordu. Giinleri, saatleri karistirtyordu. Kag yasindasin diye sordugumuzda
1,2,3,4,5) yasini bile hatirlamiyordu. Yasini sdylityordum birkag dakika sonra anne kagti diye tekrar

soruyordu. Hep unutuyordu. Anaokulu 6gretmenimiz bu durumu fark etti. Biz de hemen
psikologa gittik. O da bize sayilar1 6grenememis olmast normal degil dedi. Bizi psikiyatriye
yonlendirdi. Doktor ¢gocuguma &grenme giigliigii tanist koydu” (3).

“3-4 yaginda konusmasinda gecikme vardi. Birkag¢ kelime konugabiliyordu. Anlatamadig i¢in
siirekli sinirlenip basini kapilara vuruyordu” (1).
Konusma giicliigii “Konusurken bazi harfleri (m, n, r, p) sdylemekte zorlaniyordu. Birinci sinifa bagladiginda b ve d
(1,5) harflerini karigtirtyordu. Smif 6gretmeni bazi ¢ocuklarda dyle olabiliyor acele etmeyin dedi.
Ancak birinci sinifin sonuna geldigimizde isterseniz ¢gocugu psikiyatriye gotiirebilirsiniz dedi.
Bazi testler yaptilar ve gocuk psikiyatristi gocuguma dgrenme giigliigii tanist koydu” (5).

“Cocugum ¢ok agladi okula gitmek istemedi. Ana sinifi 6gretmeni sabredeceksin bende
sabredecegim dedi. Kiiciik yasta olmasina ragmen ana snifina devam etti. Oz bakimim bile
yapamiyordu. Burnu siirekli akarak geziyordu. Konusmasi ¢ok azdi ama 6gretmenimiz bize hep
destek verdi. Bizi yiireklendirdi. Cocuguma akran egitimi ¢ok iyi geldi. Cocugum agildi” (1).

Okula karg1 direng
()
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Tablo 3 (devami)

Kategoriler Ifadeler
Oyun (1) “Daha sonra dgretmenimiz degisti erkek bir anasinifi 6gretmeni geldi. Erkek anasinifi 6gretmeni
y daha ¢ok oyun oynattyordu. Cocugum okulu daha ¢ok sevmeye basladi” (1).

“IIkokul 1. Smifa basladigimizda simif dgretmenimiz gocugumu en arka siraya oturttu. Ona sadece
¢izgi ¢alismasi verdi. Bu ¢ocuk anca bunu yapabilir dedi bize. Tiim iimidimi kaybetmigtim. 2.
sinifa gecince dgretmenimiz degisti. Yeni gelen sinif 6gretmeni cocuguma defter tutturmaya
basladi. Cocugum yazis1 girkin giizel yazamiyor diye defterini hep yirtmak istiyordu. Ogretmeni
biitlin yazilarin benim kabuliim diyerek onu yiireklendirdi” (1).

“Ogretmenimiz bize yonlendirme yapmadi. Gidip cocugum hakkinda 6gretmenle
konugamiyorduk” (2).

“2. smifa gegince hem okul hem 6gretmeni degisti. Yeni 6gretmenimiz de bizi pek yonlendirmedi.
Smif 6gretmeninden ek ders isterdik. Ek ders veremem dedi. Cocugum smuiftaki ¢ocuklardan
iyice geri kald1” (3).

“Yeni gelen 6gretmenimizin 6grenme giicliigli hakkinda hig bilgisi yoktu. Ne yapacagini, nasil
davranacagini bilemedi. Bizden 6nce dgretmenlerin 6grenme giicliigii siirecinde nasil bir yol
izleyeceklerini bilmeleri gerekiyor” (5).

Ogretmen destegi
1,2,3,57)

“Matematik islemlerini hep karigtirtyordu” (2).
Matematik zorlugu “Matematikte toplama yapamiyordu. Dort iglemi birbirine karigtirtyordu. Saatleri dogru olarak
(2,3,4,7,6) bilemiyordu. Yonleri karigtirtyordu. Problemlerde neyin soruldugunu anlamada sikint1 yasiyordu.
Dikkati ¢cok ¢abuk dagiliyordu” (4).

“Ilkokula basladigimizda okumay1 dgrenemedi” (2).
“Ilkokul 1. sinifa baglayinca siiftakiler okumaya gecti. Ama benim ¢ocugum okuyamadi 1.
sinifta” (3).

Okuma zorlugu
(2,6, 7)

Tablo 3’te “Cocugunuz Ogrenme gilgliigli tanisi almadan oOnceki Ogrenme siireglerine iligkin
yasadiklarimzi bizimle paylasabilir misiniz?” sorusuna velilerin verdikleri cevaplar incelendiginde “ilkokuldan
dnce tan1, Konusma giicliigii, Okula kars1 direng, Ogretmen destegi, Oyun, Okuma zorlugu, Matematik zorlugu”
etiketi altinda yedi kategori goriilebilir. Ug veli ilkokuldan &nce tan1 aldiklarini belirtirken iki veli ise okul dncesi
doneminde tan1 aldiklarini belirtmistir. Yine bazi veliler okuma ve matematikle ilgili sikintilarindan bahsederken
¢ocuklarinin yasadig1 konusma gii¢liigii hakkinda bilgi vermistir. Tabloda dikkati ¢eken bir diger nokta velilerin
ogretmen destegini ¢cocuklarin 6grenme siiregleriyle olan iligkisini dnemle vurgulamalaridir. Veliler 6gretmen
destegi varsa dgrenme siirecine olumlu etkiler birakacagini yoksa ise yetersiz yonlendirme ve ilgi eksikliginin
¢ocuklar1 ve 6grenme siirecini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bir numarali velinin oyunun ¢ocugunun
o0grenme siireci lizerindeki olumlu etkisini fark etmesi ise dikkate degerdir.

Tablo 4
“Cocugunuzla Matematik Ogrenme Siireclerine Iliskin Ne Gibi Zorluklar Yasadimz? ” Sorusuna Verilen
Cevaplar
Kategoriler ifadeler
“Toplama ve ¢ikarma isaretlerini karistirryordu” (1).

“Toplama islemini ¢ikarma islemi gibi yapabiliyordu. Matematik islemlerini karistiryordu.
[slemleri ters olarak yapiyordu” (2).

Islem bilgisi
(1,2,3,4,6,7)

“IIk olarak sadece 1-5 arasi sayilar1 6grenebildi. Sayilar1 hep pargalara ayirarak okudu. 20'ye 2
Sayilar (1, 6, 7) ve 5 diyordu. 15'e 1 ve 5 diyordu” (1).
“7 sayisin1 F harfiyle karistirtyordu. Rakamlari ters yaziyordu” (6).

“Cocukta unutma ¢ok oluyor. Gosterdigim seyi ¢cok hizli unutabiliyor. En ¢ok beni yoran sey de
bu oluyor” (1).
“Ogrendigi seyleri hizla unutuyordu. Anlatiyorum bazen sonra yine unutuyor” (2).

Bellek becerileri
1,2,7)

Dis faktorler (2) “Okulda da sinifimiz ¢ok kalabalikt1” (2).

Ogretmen faktorii (2)  “Ogretmen de cok fazla ilgilenmek istemiyordu” (2).

“En ¢ok smavlarda sorun yasadik. Smavlarda sorularda ne soruldugunu anlayamiyordu.

Smavlar (4) Notlarimiz diisiik geliyordu” (4).

Okuma anlama (4,5)  “Okudugunu anlayamiyordu. Siirekli yeniden anlatmak gerekiyordu” (4).
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Tablo 4 (devami)

Kategoriler Ifadeler
Geometri (6) “Sekilleri 6grenirken de sikint1 yagadi” (6).
Problem ¢6zme (5) “Problemlerde neyin soruldugunu anlamada sikinti yastyordu” (5).
Zaman (5, 6, 7) “Saatleri dogru olarak bilemiyordu. Dikkati ¢ok ¢abuk dagiliyordu” (5).
Dikkat (5) “Saatleri dogru olarak bilemiyordu. Dikkati ¢ok cabuk dagiliyordu” (5).

Tablo 4’te “Cocugunuzla matematik 6grenme siireglerine iligskin ne gibi zorluklar yasadiniz?” sorusuna
velilerin verdikleri cevaplar incelendiginde “Islem bilgisi, Sayilar, Bellek becerileri, Dis faktorler, Ogretmen
faktorii, Smavlar, Okuma anlama, Geometri, Problem ¢6zme, Zaman, Dikkat” olmak {izere on bir kategori
goriilecektir. Veliler dzellikle ¢ocuklarmin 6grendiklerini hatirlamakta zorlandiklarini, konu olarak ise en ¢ok
islem becerilerinde sikint1 yasadiklarini belirmektedirler. Yine siniflarin kalabalik olmasinin matematik 6grenmeyi
olumsuz etkilerken, 6gretmen faktoriiniin de matematik Sgrenme iizerinde 6nemli oldugunu soyledikleri
goriilebilir. Sinavlarin g¢ocuklarina uygun olmadigini, problem ¢6zme, saatler konusunda da g¢ocuklarinin
zorlandiklarmi veliler anlatmiglardir.

Tablo 5

“Cocugunuzun Matematik Ogrenme Siireglerini Giinliik Olarak Takip Edebiliyor musunuz? Nasil? ” Sorusuna
Verilen Cevaplar

Kategoriler ifadeler

“Babas1 toplama ¢ikarma bile bilmiyor. Ben kendim gayret ediyorum takip etmeye. Anlamasan
bile okulda neler yaptiklarini soruyorum” (1).

“Giinliik ders takibi yapamiyorum. Zaten ¢ok fazla da anlamiyorum. Derslere ¢ok fazla goz

Yetersiz (1, 2, 3) gezdirmem. Kendi 6devlerini kendi yapiyor gocugum. Babasi da pek kontrol etmez. Takip

etmez derslerini. O da pek anlamaz zaten” (2).

“Okulda derslerde neler yaptiklarini pek bilmiyorum. Defterine de pek bakmiyorum. Aslinda ben
de matematikten ¢ok anlamiyorum” (3).

“Okulda yapilanlari giinliik olarak takip etmeye ¢alistyorum. Ogretmenimiz matematige Snem

Ogretmen destegi (4) veren bir 6gretmen. Smiftaki ¢ocuklari da matematik noktasinda destekliyor” (4).

“Okuldaki matematik 6grenme siireclerini evde takip ediyorum. Okuldan gelince okulda

Gnlik takip () yaptiklarini bana anlatiyor” (5).

“Bazen matematik dersinde yaptiklarini bana anlatiyor. Mesela basamaklar1 6grenmisler onu
bana gelince anlatt1” (1).

“Giinliik olarak takip edemiyorum. Ama arada bakiyorum. Evde tekrar yaptiriyorum. Okulda
neler yaptiniz diye soruyorum” (6).

Bazen (1, 6, 7)

Tablo 5’te “Cocugunuzun matematik 6grenme siireglerini giinliik olarak takip edebiliyor musunuz?
Nas11?” sorusuna ii¢ veli takipte kendilerini yetersiz olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Burada “Giinliik ders takibi
yapamiyorum. Zaten ¢ok fazla da anlamiyorum. Derslere ¢ok fazla goz gezdirmem.” ifadesi velinin kendisini
yetersiz olarak gordigiinii drnekleyebilir. Glinlik takip yaptigini syleyen yalnizca bir veli vardir. Bir numarali
veli bazen takip ettigini sdylerken dort numarali veli ise 6gretmen desteginin kendilerinin takibine olan etkisini
anlatmaya ¢aligmistir.

Tablo 6

“Okulda Cocugunuza Verilen Matematik Odevierini Evde Yaparken Yasadiklarinizi Paylagabilir misiniz?
Sorusuna Verilen Cevaplar

Kategoriler Ifadeler
Birlikte 6dev
yaptyoruz

(1,4,5)

“Odevlerini birlikte yapmaya caligtyoruz” (1).
“Bazen abisi bazen babasi kontrol ediyor. Odevlerinde ona ailecek yardimei olmaya galisiyoruz” (5).

“Odev yaparken dikkatini toplamada zorlaniyor. Anlatiyorum anlamiyor. Sanki ilk kez duyuyor” (1).
“Ne soruldugunu anlayamiyor soruda. Anlatiyorum sonra yine unutuyor. Ben de kendin ne yaparsan
yap diyorum. Tekrar tekrar anlatmaktan yoruluyorum” (2).

Dikkat sorunu
1,2,4,5,7)

“Odevleri parga parca yaptyoruz. Hepsini birden yapamiyoruz” (1).

Zaman (1, 6) “Bir saatte bitecek ddev li¢ saate zor bitiyor” (6).
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Tablo 6 (devami)

Kategoriler Ifadeler
Kendisi yapiyor “Okuldan verilen 6devleri kendisi yapabildigi kadar yapiyor. Hadi 6devini yap diyorum sadece ben.
(2,6,7) Ama oturdugunda ne yaptigini pek bilmiyorum” (2).

“Verilen ddevlerde ne istendigini pek fazla anlayamiyorum. Sanki ddevler yeterince agik verilmiyor”

Anlasilirlik (3) @)
Takip (3) “Cocugum 6devini yapmadan giderse 6gretmen kizacak diye ¢ok korkuyor. Zaten bakmiyor. O
P ylizden ¢ok dogru yanlis olduguna bakmadan 6devi yapmaya galistyoruz” (3).
Sikiliyor (4, 6) “Cok cabuk sikiliyor. Dikkati dagiliyor. Bagka seylerden bahsetmek istiyor” (4).
Miktar “Okuldan ¢ok fazla 6dev veriyorlar. Bazen hepsini yetistiremiyoruz. Bu durumu simif 6gretmenine
(1,3,4,6,7) bildirdik. Ogretmen de yapabildiginiz kadar yapin dedi bize. Odev yapmay1 pek sevmiyor.

Istemeden zorla yaptiriyorum. Bazen yapamadiginda iiziiliiyor, birakmak istiyor” (4).

Tablo 6’da “Okulda ¢ocugunuza verilen matematik 6devlerini evde yaparken yasadiklarinizi paylasabilir
misiniz?” sorusuna veliler sekiz kategori etiketinin ¢iktig1 cevaplar vermiglerdir. “Birlikte ddev yapryoruz, Dikkat
sorunu, Zaman, Kendisi yapiyor, Anlasilirlik, Takip, Sikiliyor, Miktar” seklinde etiketlenen Kkategoriler
incelendiginde velilerin yogunlukla birlikte 6dev yaptiklarini yalnizea bir velinin ¢ocugunun kendisinin 6dev
yaptigini belirttigi goriilebilir. Yine 6dev miktarmin ¢ocuklarinin 6dev yapma siirecini olumsuz etkileyebildigini,
cocuklarin sikilip 6dev yapmayi birakabildikleri dikkati ¢cekmektedir. Cocuklarmin dikkatlerini toplayamadiklari
bu nedenle 6dev yapmakta zorlandiklari, verilen ddevlerin anlasilir olmadigt 6devde istenenin belirsizliginin 6dev
yapma siirecini olumsuz etkiledigini yine 6gretmen tarafindan verilen 6devlerin takibinin yapilmamasinin 6dev
yapma aligkanligini kot etkiledigini veliler belirtmektedirler.

Tablo 7

“Ogrenme Giicliigii Tamst Alp Ozel Egitime Basladiktan Sonra Cocugunuzun Matematik Ogrenme Siirecinde
Neler Yasadiniz?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Kategoriler Ifadeler
Ek dersler (1, 7) “Okuldaki ek derslerin ¢ok faydasi oldu” (1).

“Egitim evde olabilen bir sey degil. Cocuk okulda 6gretmenini dinliyor. Ogretmenin
dediklerini yapmaya ¢alisiyor. Ama evde benimle ¢aligmak istemiyor. Calisalim dedigimde
bana sitem ediyor. Matematikte gii¢liikk yasayinca iimidimi yitirmistim. Ama ders alip
ogrendik¢e ¢ok mutlu oldum. Bu kadarini bile basaracagini ummuyorduk” (1).

Ogretmen destegi (1)

Ozgiiven (2, 6, 7) “Ozel egitime basladiktan sonra cocugun 6zgiiveni yerine geldi” (2).

“Ozel egitime basladiktan sonra cocugun dzgiiveni yerine geldi. Yapabiliyor olmasi hem

Ozel egitimin farki (2, 7) beni hem onu mutlu etti” (2).

“Yapabildik¢e sanki matematigi sevmeye basladi. Toplamalar1 giizel yapmaya bagladi.
Cikarmalart hala karigtirabiliyor. Odevleri yaparken anlarsa daha istekli yapiyor” (3).

Olumlu tutum (3, 6, 7)
Arkadas iligkileri (3) “Ek ders alip basarisi arttikca arkadaslartyla arast da diizeldi” (3).

Anlama becerileri (4,5, 7)  “Sorularda ne istenildigini anladiktan sonra sorular1 yapabilmeye basladi” (4).

Islem becerileri (4, 5,6,7)  “2 ile 2'yi toplayamiyorken simdi islemleri yapabiliyor. Bu beni ¢ok mutlu ediyor” (4).

Zaman kavramlari (5) “Saatleri 6grendi” (5).

Tablo 7°de “Ogrenme giicliigii tanis1 alip 6zel egitime basladiktan sonra ¢ocugunuzun Matematik
Ogrenme siirecinde neler yasadiniz?”” Sorusuna velilerin verdikleri cevaplar incelendiginde “Ek dersler, Ogretmen
destegi, Ozgiiven, Ozel egitimin farki, Olumlu tutum, Arkadas iliskileri, Anlama becerileri, Islem becerileri,
Zaman kavramlar1” olmak iizere dokuz kategori goriilmektedir. Veliler 6zel egitime bagladiktan sonra ¢gocuklarin
okula ve matematige karsi olumlu tutumlar sergiledigini, 6zel egitimin arkadas iligkilerine bile katkisinin
oldugunu, ¢ocuklarinin anlama ve islem becerilerinin gelistigini, 6zgiivenlerinin arttigin1 sdylemektedirler. Burada
iki numaralh velinin 6zel egitimin okulda aldiklar1 egitimden farkini anlatirken 6gretmen yaklagiminin farkini
belirtmesi dikkat c¢ekicidir. Yine oOgretmen desteginin ve verilen ek derslerin katkisinin oldugunu da
belirtmektedirler.
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Tablo 8

DENEYIMLERI: BIR DURUM CALISMASI

“Cocugunuzun Matematik Ogrenme Siireclerini Desteklerken Ona Ne Gibi Katkilarda Bulunabiliyorsunuz?”
Sorusuna Verilen Cevaplar

Kategoriler Ifadeler

Odev destesi “QOdevlerini birlikte yapmaya calistyoruz” (1).

a \é 3 G)g “QOdevlerini birlikte yapiyoruz. ilk okudugunda anlamiyor. Birkag defa okutturuyorum. Sayilari denk
B getiremiyor. Bazen benim parmaklarimi da kullanip birlikte sayiyoruz” (6).

Bellek “Birlikte ne yapacagini hatirlayacagi seyler olusturuyoruz. Bunlar bazen komik bazen sagma oluyor” (1).
caligmalart “Onun hatirlayacagi hikayeler olusturuyorum. Hatirlatict ipuglarini kullaninca daha kolay ne yapacagimi
1,2,5,6,7) hatirhiyor” (2).

Bellek “Sonra internetten ezber nasil yapilr ile ilgili videolar: izledim. Orada birkag yontem 6nermislerdi. Ip
caligmalar1 atlayarak, ritim tutarak ya da kagitlara yazarak ezber yaptirmay1 deneyin diyorlardi. Cocugumun gorsel
1,2,5,6,7) hafizasi digerlerine gore daha iyi. Bizde her seyi kagitlara yazip duvarlara asmaya karar verdik” (7).

“Yeni gelen ve bize ek ders veren dgretmen parmak oyunlari ile islemleri yapmay1 6gretmisti. Ben de

Oyun (3, 4) . "

evde o parmak oyunlarini oynatarak iglem yaptirmaya ¢alistyorum” (3).

Takip (4) “Okulda yapilanlari takip ediyorum” (4).

Giinlikk yasam ~ “Yemek yaparken bile sayma yaptirmaya ¢alistyorum. Mesela yumurtalari sayryoruz kek yaparken.
(@) Mutfak tartisi var. Onu kullaniyoruz. Olgme yapiyoruz birlikte” (4).

Sikinti (5) “Ancak matematik konusunda ¢ocugumu ¢ok fazla destekleyemedim. Matematik bilgim ¢ok yok” (5).

Tablo 8’de “Cocugunuzun matematik 6grenme siireglerini desteklerken ona ne gibi katkilarda
bulunabiliyorsunuz?” sorusuna velilerin verdikleri cevaplar “Odev destegi, Bellek calismalari, Oyun, Takip,

Giinlik yasam,

Sikint1” alt1 kategori altinda analiz edilmistir. Velilerin ¢ogunlugu &dev yaptirirken destek

olduklarin1 soylerken yine velilerin hatirlama becerilerini arttirma ¢alismalar1 yaptiklarini belirtmeleri dikkat

cekicidir. Bes numarali veli kendi matematik becerilerinin yetersizligi nedeniyle ¢ocuguna yeterince destek

olamadigini, dort numarali veli ise glinlik yasam etkinliklerini dahil ederek sayma ve 6lgme gibi etkinlikler
yaptiklarini belirtmiglerdir. Velilerin oyunun dgrenme tizerindeki etkisini fark etmesi ise ifadelerinde agikga

goriilmektedir.
Tablo 9
“Olkul ve Matematik Ogrenme Siirecine Iliskin Onerilerde Bulunma Firsatiniz Olsa Onerileriniz Neler Olurdu? ”
Sorusuna Verilen Cevaplar
Kategoriler Ifadeler
Smif 6gretmenini “Biz bu egitim siirecinde dgretmenin her sey demek oldugunu anladik. Sinif 6gretmenleri her

destekleme (5)

Veli egitimi (4, 5, 7)

Ogretmen egitimi

(3,4,7)

Bireysel egitim destek

smiflari (4)

fletisim (1, 3, 7)

Yontem (2, 3, 7)

sey yetistirmeyebilir. Rehber 6gretmenler aileleri yonlendirebilir” (5).

“Velilere seminer verilse, bilgilendirme yapilsa ¢ok iyi olacak. Ciinkii yonetmelikler siirekli
degisiyor. Biz onlar1 takip edemiyoruz (5)”.

“Ozel egitime giderken velilerin nereye gidiyorsunuz? Diye sormalarini istemezdim. Keske
insanlar bu kadar merakli olmasa” (4).

“Sinif 6gretmenlerinin daha anlayisli olmasini isterdim. Miidiir ve rehberlik servisinin bizi
yonlendirmesini isterdim. Maalesef her seyin suglusu onlara gore aileler. Bu beni ¢ok rahatsiz
etmisti. Birgok dgretmen annenin hayalini, umudunu hep kiriyor. Hep akil veriyorlar
ogretmenler. Keske aileleri destekleseler. Onlara yol gosterseler. Aileler zaten ¢ok zor siirecler

yastyor” (4).
“Okullarda bireysel egitim destek sinifi olmasini ¢ok isterdim” (4).

“Okullarda da dgretmenlerin velileri dinlemesini ¢ok isterdim. Ozellikle 6zel egitim alan
cocuklari olan aileleri dinlemelerini isterdim. Cocuklarin yonlendirilmeye ¢ok ihtiyaci var. Bizi
hi¢ yonlendirmediler” (3).

“Okulda miidiirimiiz kimsenin yanina yaklastirmazdi. Ama 6gretmenlerimiz ¢ok giizel bize yol
gosterdi” (7).

“Yazarak degil de oyunla sarki ile yapinca ¢ocugum daha iyi hatirliyor ve yapabiliyor” (2).
“Okulda 6gretmenimiz dersi hep ayni anlatiyor. Hig¢ farkli yontemler uygulamiyor” (7).
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Tablo 9’da velilerin “Okul ve matematik 6grenme siirecine iliskin Onerilerde bulunma firsatiniz olsa
onerileriniz neler olurdu?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde “Sinif 6gretmenini destekleme, Veli
egitimi, Ogretmen egitimi, Veli egitimi, Bireysel egitim destek siniflari, Iletisim ve ydntem” olmak iizere alti
kategori gorillmektedir. Dort ve ti¢ numarali veliler 6zellikle onerilerinde 6gretmenlerden beklentilerini ifade
etmigler ve 0gretmenlerin 6grenme giicligli yasayan ¢ocuklara daha anlayisli, ilgili ve yonlendirici olmalarin
beklediklerini anlatmiglardir. Yine wveli olarak kendilerinin de Ogrenme giligligii hakkinda daha ¢ok
bilgilendirilmesi ve diger ¢ocugu 6grenme gii¢ligi yasamayan velilerin de kendilerine davranislari hakkinda
egitilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenme giigliigii yasayan cocuklar hakkinda 6gretmen ve dgretme
stirecinde miidahil olanlarin iletisim kurarken daha dikkatli olmalar1 gerektigi dinlemeye ve dinlenmeye ihtiyaglar1
oldugunu yine sinif 6gretmeninin bu durumla basa ¢ikmada yalniz olmamasi gerektigi O6rnegin rehberlik
servislerinin sinif 6gretmenlerine destek olabilecegini veliler sdylemislerdir. Ug numarali veli gocugunun grenme
stirecini fark ettigini yansitacak sekilde “Yazarak degil de oyunla sarki ile yapinca gocugum daha iyi hatirliyor ve
yapabiliyor.” demistir.

Tartisma

Bu aragtirmada 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin velilerinin matematik egitimi siireci hakkindaki
deneyimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonunda velilerin ¢ocuklarinin matematik egitimi
stirecinde bazi sikintilar yasadiklari, tan1 alma siireci hakkinda 6nemli deneyimlere sahip olduklari, 6gretmenin
matematik egitimi siirecinde olumlu ve olumsuz olmak iizere etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Veliler cocuklartyla
iletisim siireclerini anlatirken kimi veli kendini yetersiz gérmils ve 6grenme siirecinde yeterince rolii olmadigim
velilerin ¢ogunlugu belirtmistir. Yotyodying ve Wild (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada diisiik gelirli ailelerin
¢alisma kosullarinin agirligi ve uzun zaman ¢aligsmalar1 onlarin ¢ocuklarinin egitim faaliyetlerinde yeterince rol
almasini engelledigini belirtmektedir. Bu ¢aligmaya katilan veli grubu da diisiik gelirli ailelerdir ve sonug {izerinde
bu durumun etkili oldugu diisiiniilebilir. Goériigsmeye katilan veliler iletisim siirecinde geleneksel ve otoriter bir
tavra sahip olduklarim belirtmektedirler. Heiman ve digerleri (2008) 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin anne ve
babalarinin iletisime daha az agik ve problem odakli olabildiklerini belirtmektedir.

Velilerden ¢ogunun 6grenme giicliigii tanisint okul 6ncesinde aldigini belirtmesi dikkat ¢ekicidir. Yine
ogrenme giigliigii tanis1 almadan 6nce matematik ve okuma sorunlari yagadiklarini tani alma siirecinde 6gretmenin
roliiniin biiyiik oldugunu sdylemektedirler. Ogretmen desteginin olumlu ve olumsuz etkisi konusunda velilerin
ifadeleri incelendiginde 6grenme giicliigii iizerinde farkindalik diizeyi yiiksek olan Ggretmenlerin tan1 alma
stirecinde olumlu etkileri goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin bu konuda sahip olduklart donanimimn 6nemini
ortaya ¢ikarmaktadir. Tersi durumda 6grenme siirecinde yasanan giicliikleri ortaya koymada sinif 6gretmenleri
hem bilgi eksiklikleri hem de kavram-olgu yanilgilarina sahip olabilirler (Clark, 1997). Ogrenme gii¢liigii tanismnin
erken alinmasi veli ve 6gretmenin 6grenme siirecine dair farkindaliklarinin olusumuna ve egitim siirecine dair
nasil miidahale edeceklerine dair stratejiler gelistirmelerine katkida bulunabilecektir.

Veliler matematik 6grenme siirecinde matematik konularindan sayilar, sayilarin okunup yazilmasi,
islemler, problem ¢dzme ve zaman konularinda daha ¢ok zorlandiklarimi belirtirken ¢ocuklarinin okuduklarini
anlama ve dgrendiklerini hatirlama siirecinde yasadiklar1 sikintilardan bahsetmektedirler. Odev takibi konusunda
veliler kendilerini yetersiz gordiiklerini ve genellikle bazen takip edebildiklerini s6ylerken bir veli giinlik ddev
takibi yaptig1 sdylemistir. Ogrenme giicliigii ne bir hastaliktir ne de bir bozukluk fakat uygun destekle iistesinden
gelinebilecek bir durumdur. Veliler ¢ocuklarinin sadece zayif yonleri degil giiglii yonlerinin de ele alindig1 bireysel
miidahale programlar ile desteklenmesi gerektigi sOylenebilir (Louis & Isaac, 2016). Skwarchuk (2009)
matematikte olumlu deneyimleri olan ebeveynlerin bilgilerini g¢ocuklarina aktarmalarinin ve giinliikk yasam
bilgilerini kullanma olanaklarmin ytiksek olacagmi belirtmistir. Velilerin matematik yeterliliklerinin ve
matematige bakis acilarmin gocuklarma destek olma noktasinda etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenme
glicliigii yasayan ¢ocuklarin 6dev yaparken ¢ok fazla zaman harcadiklari, verilen 6dev miktariin fazla oldugu ve
o0dev yapma siirecinde ¢ocuklarin dikkatleri toplamakta zorlandiklarini veliler ifadelerinde belirtmektedir.
Ogrenme Giigliigii tanis1 alan ¢ocuklar 6devlerini yapma siirecinde yavas olma ve ddevleri yetistirememe gibi
zorluklar yasadigindan aileleri ile yasadiklar1 ¢atismalar daha fazla ve yasitlarina gore akademik basarilari daha
diistik olabilmektedir (Fuchs vd., 2000). Bu ¢ocuklarin ailelerine yapilacak yardim ailelerin kendi ihtiyaglarini
karsilamalar1 yaninda ¢ocuklarinin da sosyal ve 6grenme siirecinde etkili olmaktadir (Heiman & Berger, 2008).

Ogrenme giicliigii tanis1 aldiktan sonra veliler cocuklarinin 6zgiivenlerinin yerine geldigini, matematige
kargt tutumlarinin olumlu hale dondiigiinii, anlama siirecinde ¢ocuklarin daha iyi olduklarini, ¢ocuklarin
ogrenmelerinde 6zel egitimin farkini hissettiklerini veliler soylemektedirler. Aslan (2015) erken taniin c¢ok
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onemli oldugunu ve erken miidahaleyi getirdigini erken tanilama olmadiginda ise erken miidahaleden ve 6zel
egitim hizmetinden bu ¢ocuklarin gec yararlandigini belirtmektedir. Bu durum, 6zel egitimin siiresini uzatmakta,
giderlerini arttirmakta, bireyin miidahaleden en yiiksek verimi alamamasina neden alacagini sdylemektedir. Ayrica
erken fark edilemeyen cocuklarda okula devam etmede sikintilar, sosyal problemler, uyum problemleri
goriilmektedir. Cocuklarin bu sebeple yasadiklar bagarisizlik, 6grenilmis ¢aresizlige doniismekte ve olumsuz okul
algisina sahip olmalarina neden oldugunu vurgulamaktadir. Velilerin ¢cogu 6grenme giicliigii tanis1 aldiktan sonra
¢ocuklarinin islem becerilerinde de olumlu bigimde etkiler hissettiklerini de belirtmiglerdir.

Ogrenme giicliigii yasayan c¢ocuklarin velileri cocuklarmi en ¢ok bellek becerileri ve hatirda tutma
tizerinde desteklemeye g¢alistiklarini, 6dev yapmada onlara yardim ettiklerini, oyun oynamaya ve giinliik yasam
etkinlikleri sunduklarint ifade etmiglerdir. Burada dikkati ¢eken velilerin ¢ocuklarinda siklikla yasadiklar
hatirlama ve bellek becerilerini gelistirme noktasinda destek olmaya ve kendilerini gelistirmeye calismalaridir.
Ailelerin ve 6gretmenlerin gocugun matematik 6grenme siirecinde bellekle ilgili problemlerinde farkindaliklarinin
yliksek olmas1 beklenebilir (Acharya, 2017).

Veliler onerileriyle aslinda siirecte yasadiklar1 sikintilar1 da 6zetlemektedirler. Ogretmenlerin 6grenme
giicliigli konusunda daha bilgili olmalarini velilerin kendilerine ve ¢ocuklarina karsi daha anlayisli olmalarini yine
ogretmen ve okul yoneticilerin iletisim konusunda kendilerine ve kendileri gibi sorunlar yasayanlarla daha etkili
iletisim kurmaya ¢aligmalar1 gerektigi noktalarinda velilerin dnerileri goriilmektedir. frem (2018) tarafindan dzel
egitim smiflarinda 6grenim goren hafif diizey 6grenme giigliigii olan ¢ocuk sahibi velilerin sikintilarini ortaya
¢ikarmak amaciyla yapilan ¢alismada da velilerin davranis degisikligi noktasinda beklentilerinin karsilanmadigimi
gostermektedir. Yine velilerin yarisindan fazlasinin sunulan kurumsal hizmetlerden memnun olmadigr ve
¢ocuklarin ¢ogunun velisinin ekonomik durumlarmin diisik oldugunu ve egitimleri i¢in gerekli olanlar1 tam
anlamiyla yapamadiklarini belirtmektedir. Kog (2012) tarafindan yapilan sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicligii
¢eken oOgrencileri icin yaptiklari uygulamalart agiga cikarmaya caligan arastirmada Ogretmenlerden biiyiik
¢ogunlugu derste diger 6grencileri 6devlendirdiginde, ders esnasinda ya da serbest etkinlikler zamaninda 6grenme
giicliigli ceken 6grencilerle ilgilendiklerini ve vakit bulamadiklarini sdylemislerdir.

Bu aragtirmada 6zel 6grenme giicliigli yasayan 6grenci velilerinin matematik 6grenme siirecine iligkin
deneyimlerini belirlemeye odaklanilmistir. Yapilacak sonraki arastirmalar ilkokul diizeyinde diger derslerde
ailelerin deneyimleri iizerine tasarlanabilir. Bu arastirmadan hareketle bu ailelerin egitimine ve sorunlarinin
coziimiine yonelik girisimler yapilabilir. Bu ¢alismanin bazi smirliliklar1 vardir. Oncelikle nitel bir arastirma
olmasi sebebiyle ¢aligmaya katilan velilerin sayisi simirlidir ve veliler ayni ilde bulunmaktadir. Diger illeri
kapsayan ve daha fazla sayida katilimcinin yer aldigi nitel ve nicel ¢aligmalarla bu bulgular zenginlestirilebilir. Bu
calismanin verileri yari-yapilandirilmig goriigmeler araciligtyla toplanmigtir, daha sonraki ¢alismalarda gézlem ve
nicel verilerle desteklenerek alana katki saglanabilir.

Yazarlarin Katki Diizeyleri

Iki yazar da ¢alismanin her asamasinda yer almistir.
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Abstract

Introduction: Individuals with special learning difficulties may fail to acquire mathematical concepts and skills.
It is significant to teach mathematics in primary education in terms of the development of mathematical skills. The
aim of this study was to examine the experiences of parents of students with special learning difficulties about the
mathematics education.

Method: The design of the study was case study. A semi-structured interview form was developed. The criterion-
sampling model was adopted. The sample consisted of the parents of 1st-4th grade students with mild learning
difficulties. Content analysis was utilized.

Results: It was concluded that the participants found themselves inadequate in many areas, their self-confidence
was built following special education, their attitudes towards mathematics became positive, they observed progress
related to the processing skills of their children, and supported their children in terms of memory skills and
retrieval.

Discussion: It was seen that some parents found themselves as insufficient in terms of their communication with
children. Most of the parents did not have enough roles in the learning process.

Keywords: Primary school, parents of students, special learning difficulties, mathematics education, parent
experience.
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Introduction

Special learning disability includes problems that affect reading, written expression, arithmetic and
academic success. According to the Ministry of National Education Special Education Regulation, individuals
with special education needs differ significantly from their peers in terms of individual and developmental
characteristics and educational competencies (MEB, 2018). Three main characteristics are observed in the
development of children with learning disabilities. These include the character of the child, the perspective of the
family and the social environment in which the child lives. Regarding the family factor, whether the family is
flexible or strict has an impact on the child's experience. Considering that children with learning difficulties need
more support in the learning process, families with strict attitudes may have more difficulty in providing this
support. It was observed that families who were flexible and easy-going showed emotional support and applied
effective coping strategies. They were more successful in responding to the needs of children with learning
difficulties (Morrison & Cosden, 1997). It is very important to ensure that the families of children with learning
disabilities can listen and share different personal stories, emotions, fears and expectations. They can learn
different strategies which their children can use (Carter et al., 2004). There is a need for social support given within
and outside the family. Different support programs can be provided to these children. The support provided to the
families regarding how they can cope with this condition has an impact on the social and learning process of their
children (Heiman & Berger, 2008). Family guidance and socioeconomic status have effects on the success of the
student. Children who grow up in families with poor economic conditions may have more responsibilities at home,
which may also negatively affect the child's interest and progress in mathematics (Acharya, 2017). It is seen that
mothers are more pessimistic about their children’s future and more stressed than fathers (Little, 2002). This may
be related to the father's occupation, the child's education, and the mother's involvement in many other issues. The
comfort of the family will affect the child academically and socially. Ensuring academic success involves the
participation of both the family and child.

Acharya (2017) states that in children with learning difficulties, motivation disorders are noteworthy as
well as their academic success. These children may be reluctant and poorly involved in the learning process.
Students with poor motivation may experience difficulties in learning mathematics. In children with learning
difficulties, many factors have an impact on the process of learning mathematics. The poor memory skills and
memory speed of children with learning difficulties in mathematics are noteworthy (Geary et al., 2007). Parents
and teachers need to be extremely aware of the student's memory problems during the math learning process. The
poor awareness of the family has an impact on this process (Acharya, 2017).

These children may have difficulties in many math activities both at home and in the classroom. They
may have to struggle in assignments. Family, teacher competence, expectations and values also affect the children.
They may exhibit problematic behaviours that have a negative impact on the organization, attention and
perseverance required in the process of doing homework. The problems that the child experiences during
homework also lead to the problems which family members confront. The level of difficulty of the homework, its
management, receiving appropriate feedback and the teacher skills play important roles. Parents who do not
believe that their efforts help their children may find it difficult to help in the process of doing homework. Parents
may be disappointed with teachers who do not take their children’s needs into account, may be less likely to
participate and support school activities, and be uncomfortable about having conversations with the teachers
(Bryan et al., 2001). Therefore, children and family characteristics, their experiences, the mathematics studies they
participate in, the behaviours that teachers are expected to have in these studies, and the awareness of parents are
significant in coping with these difficulties.

Mathematics education in elementary school contributes to the development of cognitive skills. Students
with special learning difficulties may fail to acquire mathematical concepts and skills. Any school failure may
result in adaptation difficulties which these students experience along with problems in family relationship and
their own mental health. Therefore, mathematics education should take cognitive development into consideration.
In this study, the aim was to examine the experiences of parents of students with special learning difficulties about
the mathematics education process.

Method

This study employed a case study design which was part of qualitative research. Case studies investigate
a particular situation in depth. Thus, many factors such as the environment, individuals, events and process are
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evaluated with a holistic approach. They provide detailed information regarding the situation without any purposes
of generalization. According to Yin (2003), when focusing on the questions of how and why, case studies can be
considered when the description of the context needs to be presented. In this study, the questions of how and why
the parents of children with learning difficulties considered their children's experiences in the learning process
were sought.

The criterion sampling model was adopted. The fundamental aim of criterion sampling is to examine all
the contexts that meet a set of predefined criteria. The criterion or criteria can be formed by the researcher. A
previously prepared list of criteria can also be utilized (Yildirnm & Simsek, 2016). The inclusion criteria were
being a parental member of a 15-4™" grade student diagnosed with a mild learning disability. Parental consent was
received to ensure voluntary participation. There were seven parental members whose information was presented
in Table 1.

Table 1

Characteristics of Participants
Family characteristics Parent 1 Parent 2 Parent 3 Parent 4 Parent 5 Parent 6 Parent 7
Parental member Mother Mother Mother Mother Mother Mother Mother
Income status Low Low Low Low Low Low Low
Eduction leve Shool  Sohool  Sahool  Schoal  School  Sohool  Sehool
Occupation Housewife = Working  Housewife  Housewife Housewife Housewife Housewife
Large/nuclear family Large Nuclear Nuclear Nuclear Nuclear Nuclear Nuclear
Number of siblings 3 2 3 2 2 2 2

Fathers were reported to work with minimum wage. Mothers were mostly housewives and did not work.
All of the mothers stated that their spouses were not involved in the school in most cases due to their employment.

In the case studies, many data collection methods such as observation, interview, document, a focus group
can be used. Noor (2008) states that interview is the basic data collection tool among case studies. Interviews were
carried out with mothers in this study. The interview form was prepared to reveal parental experiences. The
opinions of two experts working at universities and studying learning disabilities were received to examine
whether the questions in the form were easy to comprehend. Following this examination, two questions were
removed from the form. The interview questions were: (1) How do you express your communication with your
children? (2) Could you share with us what you experienced through the learning process before your child was
diagnosed with a learning disability? (3) What difficulties did you experience with your child regarding the math
learning process? (4) Could you follow your child's math learning process daily? How? (5) Could you share your
experiences while doing the homework assignments? (6) After receiving the diagnosis of learning disability and
starting special education, what did you experience in your child's math learning process? (7) What kind of
contributions can you make while supporting this process? (8) If you had the opportunity to make suggestions
regarding the school and math learning process, what would they be?

Each face-to-face interview was conducted with the help of the semi-structured interview form. Before
these interviews were conducted, permission was obtained from the parents. With these permission certificates,
the approval of the ethics committee of the study was completed with the decision of Kiitahya Dumlupinar
University Social and Human Sciences Scientific Research and Publication Ethics Committee dated 17.11.2020
and numbered E. 39020. The first interview was conducted as a pilot study. After the pilot study, the data were
presented to the field experts. Suggestions were made to plan the process of answering the questions. The feedback
of the participant was received regarding the pilot interview. As the participant did not have any difficulties
comprehending the interview questions, the form was not updated. This interview was also included in the analysis.
Each interview was conducted at the houses of the interviewees. All the participants were women. The interviews
lasted approximately one hour, and they were audio-recorded following the consent of the participants. The
interviews were held with two mothers at most per day. The recordings were later transcribed for data analysis
following the interview.
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Crowe et. al. (2011) emphasize the importance of simulation, drawing thematic framework, indexing,
tabulation and interpretation stages in data analysis. Content analysis was utilized. The basic procedure is to
arrange the data within the framework of certain concepts and themes within content analysis (Yildirim & Simsek,
2016). The analyses were presented through the categories and excerpts (of the statements). The categories were
presented and supported by teacher statements. The participants were coded with numbers from 1 to 10 and their
statements were given in parentheses. Participant statements exemplifying each category were identified.

The interviews were carried out in a silent and comfortable environment. The themes were examined and
analyses were done separately by one expert.

Results
The responses given to the interview questions were shown in this section.
Answers to Question “How do you express your communication with your children?”

Eight categories were obtained, including “traditional, weak, unpredictable, careless, authoritarian,
moderate and kind but firm”. Some parents stated that they were traditional, their communication with children
was poor, they were beyond their expectations. The second participant stated that the ways of communication may
differ: “Actually, if we spend time together, s/he can't even think of playing a tablet”. Some parents said that they
did not set rules and ignored them, while the third participant named the source of authoritarian communication
as a father. In addition, parents stated that they were moderate and kind but firm in the communication process.

Answers to Question “Could you share with us what you experienced through the learning process before
your child was diagnosed with a learning disability?”

There were seven categories including “diagnosis before primary school, speech difficulties, resistance
to school, teacher support, game, reading difficulties, math difficulties”. Three parents stated that their children
received the diagnosis before primary school while two parents stated that they had this diagnosis in the preschool
period. Some parents mentioned the problems related to reading and mathematics. They gave information about
the speech difficulties their children experienced. The parents emphasized teacher support concerning children's
learning process. They stated that if there was the teacher support, it would have positive effects on the learning
process, if not, insufficient orientation and lack of interest negatively would affect children and the learning
process. The first participant noticed the positive effect of the game on the child's learning process.

Answers to Question “What difficulties did you experience with your child regarding the math learning
process?”

There were 11 categories involving ‘operation knowledge, numbers, memory skills, external factors,
teacher factor, exams, reading comprehension, geometry, problem-solving, time, attention’. Parents stated that
their children had difficulties in processing skills and remembering what they learned. Parents said not only the
classroom size negatively affected math learning, but also the teacher factor was important in math learning.
Parents stated that the exams were not appropriate for their children who had difficulty in the topics of problem
solving and hours.

Answers to Question “Could you follow your child’'s math learning process daily? How?”

Three parents considered themselves insufficient in monitoring the level of their children at school as
seen within the statements such as “Here I cannot follow daily lessons. I do not understand too much anyway. 1
do not look at the lessons too much”. One parent did daily follow-up. The first participant reported that she
sometimes followed the content of the lessons. The fourth participant stressed the effect of teacher support at
follow-up.

Answers to Question “Could you share your experiences while doing the homework assignments?”

There were eight categories including “doing homework together, attention problem, time, doing it alone,
understanding, tracking, boredom, amount”. Parents did homework with intensity. One parent's child stated that
s/lhe was doing homework by him/herself. The number of assignments negatively affected the process of doing
homework in that their children were bored. They also stopped doing homework.
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Answers to Question “After receiving the diagnosis of learning disability and starting special education,
what did you experience in your child's math learning process?”

There were nine categories including “additional courses, teacher support, self-confidence, the difference
of special education, positive attitude, friendship relations, comprehension skills, processing skills, time concepts”.
Parents said that their children showed positive attitudes towards school and mathematics following special
education which also contributed to their friendship relations, self-confidence, comprehension and processing
skills.

Answers to Question “What kind of contributions can you make while supporting this process?”

There were six categories involving “homework support, memory studies, game, follow-up, daily life,
boredom”. Most of the parents supported their children while doing homework. The parents stated that they were
working to increase their recall skills. The fifth participant could not support her child sufficiently due to the lack
of their math skills. The fourth participant was doing activities such as counting and measuring by including daily
routines. The participants noticed the effect of the game on learning.

Answers to Question “If you had the opportunity to make suggestions regarding the school and math
learning process, what would they be?”

There were six categories including “supporting the classroom/primary teacher, parent education, teacher
education, individual education support classes, communication and method”. The third and fourth participants
held expectations from teachers as revealed by their suggestions in that they expected teachers to be more
understanding, interested and guiding the children with learning difficulties. They also stated that they should be
informed about learning difficulties and should receive training about their behaviours.

Discussion

It was seen that some parents found themselves as insufficient in terms of their communication with
children. Most of the parents did not have enough roles in the learning process. According to Yotyodying and Wild
(2016), it is indicated that the burden of working conditions of low-income families prevents them from taking a
sufficient role in their children’s educational activities. The parents in this study were reported to have low-income
levels. This might have had an impact on this finding. The parents who participated in the interview had a
traditional and authoritative attitude in the communication process.

Heiman et al. (2008) stated that the parents of children with learning disabilities could be less open to
communication. Most of the parents stated that their children received the diagnosis of learning disabilities in
preschool. Again, they had problems with mathematics and reading prior to the diagnosis and the role of the teacher
was central in the diagnosis. Regarding the positive and negative effects of teacher support, the teachers with a
high level of awareness on learning disability have positive effects on the diagnostic process. This reveals the
importance of the quality that teachers have in this regard. On the contrary, primary school teachers may have both
information gaps and misconceptions in terms of clarifying difficulties in the learning process (Clark, 1997). The
parents had difficulty in learning, reading and writing numbers along with operations, problem-solving and time
issues. They mentioned the difficulties their children had in the process of understanding what they read and
remembering what they learned. They mostly could not monitor whether their children did their homework.
Learning disability is neither a disease nor a disorder but can be overcome with appropriate support (Louis &
Isaac, 2016). According to Skwarchuk (2009), the parents who have positive experiences in mathematics are more
likely to search for opportunities so that they could transfer their knowledge to the child. The participants stated
that the children with learning difficulties spent a lot of time doing homework, the number of assignments was
high, and they had difficulty in devoting attention to the homework. As these children have difficulties such as
being slow and not being able to do their homework, their conflicts with the families may be bigger and their
academic success may be lower than their peers (Fuchs, et al., 2000). Supporting the families and meeting their
needs have an impact on the social and learning process (Heiman & Berger, 2008). Following the diagnosis, the
participants said that their children's self-esteem was regained, their attitude towards mathematics became positive,
they were better in the process of understanding. The participants felt the difference of special education. Aslan
(2015) states that early diagnosis is very important and brings early intervention. In the absence of an early
diagnosis, these children may not benefit from early intervention and special education services. This prolongs the
duration of special education, increases its expenses and causes the individual not to get the most out of the
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intervention. The difficulties in attending school along with social and adaptation problems are observed among
children who are not noticed early. Therefore, the failure of children turns into learned helplessness and leads to a
negative perception of the school. Most of the parents felt positive effects on their child's processing skills
following the diagnosis. They tried to support their children mostly on memory skills and retention, helped them
do homework, offered games and daily life activities. What is striking here is that parents try to support and help
their children improve the memory skills that are mostly experienced. It can be expected that parents and teachers
will manage the child's math learning and memory problems (Acharya, 2017).

The participants also provided their suggestions. They stated that teachers should be more knowledgeable
about learning disabilities, parents should be more understanding about themselves and their children, and teachers
and school administration should communicate more effectively with the parents. irem (2018) showed that parent
expectations were not met in terms of behaviour change, more than half of the parents were not satisfied with the
services they received, and they could not support their children due to their socioeconomic status. Kog (2012)
revealed that most of the teachers had to devote more time to the students with learning difficulties both during
the lesson or leisure activities. In addition to the findings of the current study, future research could include the
experience of parents in other subjects at the primary school level. Based on this research, these families could be
provided with education. The solution to their problems can be proposed.
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