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FEN EGITIMINDE DUNYA OLCEGINDE BAZI ULKELERIN
KARSILASTIRMASI

Cansu OZCAN"
Berna GUCUM™
Oz

Glinlimiizde, geligmis tilkelerinin egitim sistemlerini ve egitim alanindaki reformlari takip etmek iilkemiz egitim
sistemimizin gelistirilmesi siirecine katkida bulunacaktir. Bu baglamda uluslararasi sinavlarda yiiksek basari
gosteren bes iilke ile lilkemizin karsilastirma ¢aligmasi yapilmustir. Ayrica, ele alinan diger iilkelerin ana dil
bakimindan farklilik gdstermesi neticesinde Kanada ve Tiirk fen egitim programi belirlenen bagliklar ¢cergevesinde
sunulmustur. Arastirma bir karsilastirma ¢aligsmasi olup, bu karsilagtirma ¢alismasini gergeklestirmede dokiiman
analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, ilk olarak Cin, Finlandiya, Japonya, Kanada, Singapur ve Tiirkiye
egitim sistemlerinin fiziki kosullar1 bakimindan benzerlik ya da farkliliklari, ikinci olarak Tiirkiye ve Kanada
ortadgretim 8. sinif fen egitimi programlarinin benzerlik ya da farkliliklart incelenmistir. Kanada ve Tiirkiye fen
egitim programlar1 kazanim, belirlenen konular ve toplam ders saatleri bakimindan carpict durumlar ortaya
cikarilmustir. Incelenen iilkelerin fen egitimi progranminda fen okuryazari birey yetistirme hedeflerinin ortak oldugu
fakat bunu gerceklestirmede program bakimindan farkliliklar oldugu saptanmuistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, egitim programi, karsilastirmali egitim, fen egitimi

COMPARISON OF SOME COUNTRIES IN WORLD SCALE IN
SCIENCE EDUCATION

Abstract

Today, following the education systems of the developed countries and reforms in the field of education will
contribute to the development of our country's education system. In this context, a comparative study has been
done between the five countries that have achieved high success in the International examinations. In addition, the
Canadian and Turkish science curricula have been presented within the framework of the identified headings, as
the other countries discussed differ in their native language. The research is a comparison study and document
analysis is used to perform this comparison study. As a result of the research, firstly differences in similarities in
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terms of physical conditions of education systems of China, Finland, Japan, Canada, Singapore and Turkey were
examined and secondly differences in similarities between Turkey and Canada secondary school 8th grade science
education programs were examined. Canadian and Turkish science education programs have been striking in terms
of acquisition, selected topics and total course hours. In the science education program of the countries surveyed,
it was determined that the objectives of raising science literacy individuals are similar but there are differences in
the program in achieving this.

Keywords: Education, educational program, comparative education, science education
GIRIS

Modern diinyada ¢agin gereklerine gore toplumun insan giicliniin kargilanmasi ancak ve ancak
egitim programlariyla; daha da genel bir gerceveyle egitim sistemleriyle gerceklestirilebilir. Ozellikle
yirminci yiizyilin ikinci yarisindan itibaren gelismis toplumlar, problem ¢6zme, elestirel diistinme, karar
verme ve analiz yapabilme gibi {ist diizey becerilere sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu
hedefler dogrultusunda, hedeflenen bireylerin yetistirilmesi, egitim sistemlerinin bu istenen hedeflere
gore donatilmastyla saglanabilir. Ulkelerin egitim programlarinda diizenlemeler yapmasi, uluslararasi
diizeyde basar1 elde etmelerini saglayacak dolasiyla iilkenin gelismislik seviyesinde artig s6z konusu
olacaktir. Ulkelerin performanslari, genel olarak uluslararasi yapilan sinavlarla (6r. PISA ve TIMMS)
degerlendirilmekte ve buna gore iilkeler kendi egitim sistemlerinde (6r. egitim programlari ve egitim
politikalar1) gerekli diizenlemeleri yapar. Beraberinde bu sinavlar diinya iilkelerinin programlarin
inceleme, degerlendirme ve karsilastirma imkani getirmektedir. Bu ¢ercevede bazi iilkelerle birlikte
Kanada dikkat g¢ekici gelismeler gostermesi bakimindan incelenmistir. Ayrica, niifus degiskeni goz
Oniine alinarak (Cin ve Japonya ve iilkemizin yiiksek niifusa sahip olmasi, Finlandiya, Kanada ve
Singapur’un diisiik niifusa sahip olmasi agisindan) iilkeler se¢ilmis ve uluslararasi sinav basarisinda

niifusun ne derece etkili oldugu da tartigilmustir.

Ulkemizde egitim programlarinin gelistirilmesi, Cumhuriyetin ilanindan sonraki yillara dayanr.
Bu yillarda, Tiirkiye iilke ihtiyaclarina uygun vatandaslar yetistirmek i¢in egitim sisteminde degisiklige
gitmistir (Tan ve Baloglu, 2013). Ilk olarak, 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat kanunu ¢ikarilarak tiim
egitim kurumlarinin tek bir ¢att (MEB) altinda toplanmasi saglanmis ve sonrasinda egitim
programlarinda kapsamli degisiklikler meydana getirilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk’ {in davetiyle
yurtdisindan uzman egitimciler davet edilmis ve iilkemiz egitim sistemi hakkinda rapor yazmalar
istenmistir. Bu egitimcilerden biri olan John Dewey’ in hazirlamis oldugu rapor (1924) isiginda
ilkdgretim programinda degisiklige gidilmistir. Sonraki yillarda da egitim programlarina iliskin
yenilikler getirilmistir. Geg¢misten giinlimiize egitim programlari, Tirk egitim sisteminde odak
konulardan biri olmustur. Bugiin mevcut sistemde egitim programlarina iligkin hatalarin saptanmasi,
iilkemiz egitim sisteminin gelistirmesinde 6nemli bir katki saglayacaktir. Egitim programi hazirlanmasi

s0z konusu oldugunda, ilk olarak ele alinmas1 gereken konu hedeflerin belirlenmesidir. Bu baglamda,
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oncelik egitim felsefesi, iilkenin sosyal ve ekonomik kosullar1 g6z dniine alinarak bir egitim programi
olusturulmasi gerekmektedir. Daha 6zele indirgendiginde belirli bir program hazirlanacaksa genel
hedefler, toplum ihtiyaclari, konu alani, 6grencinin gelisim diizeyi ve iilke ihtiyaclari gbz Oniinde
bulundurularak program hazirlanmalidir. Bugiin iilkemiz ve incelenen iilkelerin egitim programlar “fen
okuryazar1 birey yetistirme” politikas1 lizerinde yogunlagmus, fiziki kosullar (okul sayisi, 6grenci sayisi,
Ogretmen sayisi, sinif sayist ve simif bagima diisen 6grenci sayisi), fen egitim programi (program
felsefesi, kazanilmasi beklenen davranislar, hedefler, belirlenen temalar, belirlenen temalar i¢in ayrilan
zaman, kazanimlar konu igerigi, degerlendirme, ders kaynaklari, haftalik ders saatleri, giinliik ders
saatleri, ders siireleri, yillik egitim siiresi, zorunlu egitim, ortaokul kademe siiresi) bakimindan

karsilastirma yapilarak incelenmistir.

Literatiir taramasi yapildiginda, Bal ve Basar (2014) Finlandiya, Almanya, Singapur ve
iilkemizde kademeler arasi gegis ele alinmis, sonug olarak Finlandiya diger iilkelerden farkli olarak
okuldncesi egitimde zorunlu ve iicretsiz olmasi ile ilkogretim kademesinin 6 yil olmasi bakimindan
farklilik gosterdigi bulgusuna ulasmustir. Piiskiilliioglu ve Hosgoriir (2017) karsilastirmali egitim
degiskenine iligskin yapilan lisansiistii calismalari ¢esitli degiskenler bakimindan incelemistir. Calisma
sonucunda, ingiltere, Amerika, Almanya ve Finlandiya egitim sistemlerinin karsilastirildigi bulgusuna
ulagsmistir. Yazicioglu ve Pektas (2019) ¢alismasinda, Tiirkiye, Singapur ve Kazakistan Fen bilimleri
ogretim programlarini genel amaglar, 6grenme alanlari, hedef ve 6lgme-degerlendirme degiskenleri
bakimindan incelemistir. Sonucunda, programlarin genel amag¢ ve beceriler bakimindan benzerlik
gosterdigi; hedef, 6grenme alan1 ve 6lgme-degerlendirme bakimindan farklilik gdsterdigi bulgusuna
ulagmistir. Bakag (2014) calismasinda Kanada, Finlandiya ve iilkemiz fen bilimleri programlarini hedef
icerik, Ogretme-dgrenme durumlari ve Olgme-degerlendirme bakimindan incelemistir. Calisma
sonucunda, Tiirkiye ve Kanada 6gretme-6grenme durumlart ve dlgme-degerlendirme bakimindan

benzerlik gosterdigi bulgusuna ulagmustir.
Calismanin birinci amacina yonelik;

Cin, Finlandiya, Japonya, Kanada, Singapur ve Tiirkiye egitim sistemleri fiziki kosullarinin; 6grenci
sayis1, okul sayisi, sinif sayisi, 6gretmen sayisi1 ve 0gretmen basina diisen 6grenci sayist bakimindan
benzerlik ya da farkliliklar1 nelerdir?

Calismanin ikinci amacina yonelik;

Tirkiye ve Kanada ortadgretim sekizinci sinif fen egitimi programlarinin; program felsefesi,
kazanilmas1 beklenen davranislar, hedefler, belirlenen temalar, belirlenen temalar igin ayrilan zaman,
kazanimlar konu igerigi, degerlendirme, ders kaynaklari, haftalik ders saatleri, giinliik ders saatleri, ders
stireleri, yillik egitim siiresi, zorunlu egitim, ortaokul kademe siiresi bakimindan benzerlik ya da

farkliliklart nelerdir? sorulari belirlenmistir.
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YONTEM

Aragtirma nitel arastirma olarak tasarlanmig, veri toplama yontemi olarak dokiiman analizi
belirlenmistir. Dokiiman analizi, belirlenen olgular hakkinda bilgi igeren yazili metinlerin incelenmesini
kapsayan stirectir (Yildirim ve Simsek, 2006). Amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum Orneklemeyle belirlenen, alanda taranan egitim sistemlerine iliskin kitap ve resmi veriler
bu ¢aligmanin 6rneklemi olusturmustur. Veri analizi igerik analizi yapilarak ytirttiilmistiir. Bu siirecte,
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin
tanimlanarak yorumlanmasi asamalari takip edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu arastirmanin ilk
amaci, llkelerin egitim sistemlerinin fiziki kosullarinin incelenmesi olup; okul sayisi, 6grenci sayisi,
Ogretmen sayist, sinif sayisi ve sinif bagina diisen 6grenci sayisi temalari belirlenmis ve {ilkelerin egitim
bakanliklar1 ve OECD (2015-2016) sayilariyla ilgili verilere ulagilmistir. Caligmanin ikinci amact,
Kanada ve Tirk ortaggretim fen egitimi programinin karsilastirilmas:t olup; program felsefesi,
kazanilmas1 beklenen davranislar, hedefler, belirlenen temalar, belirlenen temalar i¢in ayrilan zaman,
kazanimlar konu igerigi, degerlendirme, ders kaynaklari, haftalik ders saatleri, giinliik ders saatleri, ders
stireleri, yillik egitim siiresi, zorunlu egitim, ortaokul kademe siiresi temalar1 belirlenmis ve tilkelerin
ortadgretim 8. siif resmi fen kitaplar1 incelenerek ¢aligma yiiriitiilmiistiir. incelenen temalar, literatiir
taramasinda arastirma degiskenlerine gore farklilik gdstermesi bakimindan alana katki saglayacagi

disiiniilerek belirlenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde belirlen 2 amaca ait tablolara yer verilmistir. Incelenen iilkelerin niifus ve geng

niifus sayilar1 ve oranlar1 verilmigtir.

*1 367 milyon niifusuyla Cin’ nin geng niifus orani iilke niifusunun % 6.1 ini, 5 milyon niifusuyla
*Finlandiya’ nin geng niifus orani iilke niifusunun % 16.4 {inii, 127 3 milyon niifusuyla *Japonya’ nin
geng niifus orani iilke niifusunun % 12.9 unu, 36 milyon niifusuyla *Kanada’nin geng niifus orani iilke
niifusunun % 16.1 ini, 5 47 milyon niifusuyla **Singapur’ un geng niifus orani iilke niifusunun % 15.8
ini, 77 milyon niifusuyla *Tiirkiye’ nin geng niifus orani iilke niifusunun % 24.3 {inii olusturmaktadir.
Geng niifusun iilke niifusuna orani baglaminda OECD ortalamasinin iistiinde olan tek tilke tilkemizdir.
Calismanin amaglar dogrultusunda, Cin, Finlandiya, Japonya, Kanada, Singapur ve Tirkiye egitim
sistemlerinin fiziki kosullar1 bakimindan verilen demografik 6zellikler, gen¢ niifusun iilke niifusuna

oranlarina gore degerlendirilmesi noktasinda anlamli1 olacaktir.

*data.oecd.org
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Cin, Finlandiya, Japonya, Kanada, Singapur ve Tiirkiye Egitim Sistemlerinin Fiziki Kosullari

Bakimindan Benzerlik ya da Farkliliklarina Iligkin Bulgular

Belirlenen iilkelerin fiziki kosullar bakimindan karsilastirilmasi Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1.

Ulkemiz ve Diger Ulkelerin Fiziki Kosullar Bakimindan Karsilastirmast (Resmi ve OECD, 2015-2016)

Sinif basina
Ogrenci sayis1 OKul sayisi Sinif sayis1 Ogretmen sayisi diisen 6grenci
sayisl
Ulkeler
Ilkokul [ Ortaokul [ lkokul [ Ortaokul | flkokul | Ortaokul | ilkokul [ Ortaokul | ilkokul | Ortaokul
*Cin 99.962.809 177633 595388 | 1605740 5176454 23,2
**Finlandiya | 363.450 175.330 2.449 19.996 8.569 26.150 19 19,7
**Japonya 12.266.952 | 5.883.692 | 26.880 | 13.767 | 280.038 | 126.476 | 454.697 | 296.433 24 28,2
***Kanada
- 371,763 265,135 983 331 67,107 42.000 26
British
Columbia
**Singapur 231.933 166.573 182 154 7.141 5.431 14566 | 13.467 335 34,3
**Tiirkiye 5.434.150 |5.278.107 | 26.522 | 17.342 | 237.760 | 147.693 | 302.961 | 322.680 | 22,9 33,6

* ministry of education china

** OECD (2015-2016)
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*** ministry of education canada

Tablo 1 de, tilkemiz ve diger tlilkelerin fiziki kosullar bakimindan karsilagtirmasi yapilmstir. Belirlenen
temalar arasinda, okul sayisi, 6grenci sayisi, 6gretmen sayisi, sinif sayisi ve sinif basina diigen 6grenci
sayis1 yer almaktadir. Belirlen bu temalar ilkokul ve ortaokul diizeyinde incelenmistir. Geng niifus orani
OECD ortalamasinin iizerinde olan iilkemizde, Japonya ve Cin den sonra dgrenci sayisi en yiiksek olan
iilkedir. Sif basina diisen 6grenci sayis1 bakimindan ortaokul seviyesinde en yiiksek ortalamanin
iilkemize ait oldugu saptanmistir. Ulkelerin sinif basina diisen 6grenci sayis1 bakimindan en az olarak

sirastyla Finlandiya ve Cin oldugunu bulgusuna ulagilmstir.

Tiirkiye ve Kanada Ortadgretim Sekizinci Sinif Fen Egitimi Programlarimin Benzerlik ya da

Farkhiliklarina Iliskin Bulgular

Tiirkiye ve Kanada ortadgretim sekizinci sinif fen egitimi programlart belirlenen temalarla

Tablo 2 de 6zetlendigi gibidir.

Tablo 2 de, Tirkiye ve Kanada fen egitimi programlarinin kargilagtirmasi incelenmistir.
Belirlenen temalar arasinda, program felsefesi, kazanilmasi beklenen davranislar, hedefler, belirlenen
temalar, belirlenen temalar i¢in ayrilan zaman, kazanimlar konu icerigi, degerlendirme, ders kaynaklari,
haftalik ders saatleri, giinlikk ders saatleri, ders stireleri, yillik egitim siiresi, zorunlu egitim, ortaokul

kademe siiresi yer almstir.

Tablo 2.

Tiirkiye ve Kanada Fen Egitimi Programlarinin Karsilagtirmasi (Resmi)

Degiskenler/Ulkeler Tiirkiye Fen Egitimi Programi Kanada Fen Egitimi Programi

Bireyin iilkesine yararli bir insan|Ogrencilerin giinlik yasamlar1 ve
olarak yetismesi baglaminda bilgi ve | kariyer bilincini olusturacak bilimsel
becerilerin kazanimi beklenmektedir. | bilgi, beceri ve tutum gelistirmeleri
Genel bir ifadeyle toplumsal boyuta [ beklenmektedir. Genel bir ifadeyle
vurgu yapildig1 soylenebilir. birey odakli boyuta vurgu yapildig:
sOylenebilir.

Program Felsefesi
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Kazanilmasi beklenen
davramslar:

Temel bilgi kazanimi kazanilmasi
beklenen davraniglar arasinda 6nemli
bir noktaya sahiptir.
iligkilerine vurgu
Ogrencilerden
kalkinma  bilinci  olusturulmasi
beklenmektedir. Ogrencilerin  bilgi
gelisimi yaninda belirli konulara
iligkin ilgi ve tutum olusturmasi
istenmektedir. Ayrica, fen alaninda
kariyer bilinci olugturma noktasina da
atif yapilmaktadir. Son olarak,
program felsefesinde belirtilen milli
ve kiiltiirel degerlerin kazanimina
iligkin tekrar  atif
yapilmistir. Genel ifadeyle temel
kavramlarin 6grenimi ve toplumsal
boyutta  davraniglarin  kazanimi
beklenmektedir.

Insan-gevre
yapilarak
siirdiiriilebilir

becerilere

Bilim ve bilimsel bilgi odakh
becerilerin gelisimine vurgu
yapilmaktadir. Kanita dayali bilgi ve
sahte bilimin ozelliklerini anlama
kazanilmas1 beklenen davraniglarda
o6nemli bir yere sahiptir. Genel
ifadeyle bilimsel siire¢ becerilerine
odakli  davranislarin  kazanilmasi
beklenmektedir.

Hedef

Biitiin bireylerin fen okuryazari
olarak yetigsmesi hedeflenmistir.

Fen okuryazari birey yetistirmenin
hedefledigi programda bu baglamda
olusturulan dort 6nemli yon,

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
(FTTC), Beceriler, Bilgiler ve
Tutumlar bagliklar1 tantmlanmistir.

Haftalik ders saatleri 36-37 saat 32.5 saat
Giinliik ders saatleri 6 saat 5-6 saat
Ders siireleri 40 dk 50 dk
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siiresi

Yillik Egitim Siiresi 185 giin 180-200 giin
Zorunlu Egitim 4+4+4 10 y1l
Ortaokul kademesi 4 yil 3yl

Belirlenen temalar

*Diinya ve Evren
eCanlilar ve Yasam
*Fiziksel Olaylar
*Madde ve Dogasi

*Fen ve Mithendislik Uygulamalari

*Bilimsel Siiregler
*Yasam Bilimleri
*Fizik Bilimleri

*Yer ve Uzay Bilimi

Belirlenen temalar icin
ayrilan zaman

*Diinya ve Evren (14 saat)
eCanlilar ve Yasam (46 saat)
*Fiziksel Olaylar (44 saat)
*Madde ve Dogas1 (28 saat)

*Fen ve Mithendislik Uygulamalari
(12 saat)

*Bilimsel Siiregler

(diger konulara entegre)
*Yasam Bilimleri (20-25 saat)
*Fizik Bilimleri (40-48 saat)

*Yer ve Uzay Bilimi (20-22 saat)

Kazammlar

*Diinya ve Evren (3)
eCanlilar ve Yasam (28)
*Fiziksel Olaylar (16)
*Madde ve Dogas1 (17)

*Fen ve Miihendislik Uygulamalari
(4)

*Bilimsel Siiregler (8)
*Yasam Bilimleri (4)
*Fizik Bilimleri (13)

“Yer ve Uzay Bilimi (3)
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Diinya ve Evren Bilimsel Siire¢ler:
*Mevsimlerin Olusumu *Metrik sistem (SI birimleri)
«Iklim ve Hava Hareketleri *Ag1

*Gegerli bir deneyin elemanlar1

Canlilar ve Yasam *Bagimli ve bagimsiz degiskenler
*DNA ve Genetik Kod *Uygun 6lgek
Kalitim *Teknolojilerin gelistirilmesinde

bilimsel ilkelerin uygulanmasi

*Mutasyon ve Modifikasyon

*Adaptasyon (Cevreye Uyum) Yasam Bilimleri

*Biyoteknoloji «Canlilarin 6zellikleri

*Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi | s[iicre teorisi

*Besin Zinciri ve Enerji Akisi *Hiicre organellerinin yapisi ve iglevi
*Enerji Doniisiimleri *Ozmos ve difiizyon

*Madde Déngiileri ve Cevre *Hiicreler, dokular, organlar ve organ
Sorunlart sistemleri arasindaki iligki
«Siirdiiriilebilir Kalkinma «Insan viicudunun cesitli sistemlerinin

temelleri (6rnegin, solunum, dolagim,
sindirim ve bosaltim)

Fiziksel Olaylar *Organ sistemleri, besin maddelerini
elde etmek ve tasimak, atiklari
uzaklastirma i¢in nasil birlikte caligir?

*Basing *Gazlar

+Basit Makineler *Patojenler ve toksinler

*Elektrik Yikleri ve Elektriklenme | «Bagisiklik sistemi: birincil, ikincil ve

Konu icerigi ic¢iinciil savunma sistemleri
*Elektrik Yiikli Cisimler

*Elektrik Enerjisinin Déniistimii

Fizik Bilimleri

---Optik
Madde ve Dogasi

*Dalgalar: yansima, kirilma ve enerji
*Periyodik Sistem aktarimi

*Fiziksel ve Kimyasal Degisimler
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*Kimyasal Tepkimeler Isik: Ozellikler, iletim, yansima,
sogurma, kirma

«Asitler ve Bazlar
*Elektromanyetik spektrum

*Maddenin Is1 ile Etkilesimi
*Elektromanyetik radyasyon tipleri ve
*Tiirkiye’de Kimya Endiistrisi uygulamalari

*Gozlerin bir kismi

Fen ve Miihendislik Uygulamalar *Kornea-mercek-retina sistemi

*Uygulamal1 Bilim « Insan vizyonu ve optik sistemler

---Swilar ve Dinamikler
*Kuvvet tiirleri

*Birbirlerine  kuvvet  uygulayan
nesnelerin ¢iftleri

+Kiitle ve agirlik arasindaki iligki

*Tek bir nesne iizerindeki dengeli ve
dengesiz kuvvetler

*Kinetik molekiiler teori
*Katilar, sivilar ve gazlar
*Durum degisikligi

+Kiitle, hacim ve yogunluk

*Basing, sicaklik, 1s1 arasindaki iligki,
akigkanlardaki kuvvet ve alan

*Sivilarin dogast

*Dogal ve yapili akigkanlar

Yer ve Uzay Bilimi
*Tatli su kaynaklar1
*Tuzlu su ve tatli suyun 6zellikleri

*Okyanus akintilarinin ve riizgarlarin
bolgesel iklimlere etkisi
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*Su ve buzun yiizey Ozellikleri
iizerindeki etkisi
*Hava ve erozyon

*Buzullanma kanit1 ve etkileri

*Dalgalarin, gelgitlerin ve su akiginin
yiizey ozellikleri tizerindeki etkisi

*Sucul c¢evrede verimlilik ve tiir
dagilimi

*Sucul yagam bigimlerinin gesitliligi

Tanima, izleme ve sonug odakl *Gozlem

*Hazirbulunusluk testleri, gozlem, | *Ogrenci 6z degerlendirmeleri ve
gdriigme formlari, yetenek testleri vb. | akran degerlendirmeleri
sizleme / iinite testleri, uygulama

etkinlikleri, otantik gorevler, dereceli
puanlama anahtari, acik u¢lu sorular,

*Quizler ve testler (yazili, sozli,
uygulamali)

yapilandirilmig  grid,  tanilayict [ «(grenci ¢alismasi 6rnekleri
dallanmis agac, kelime
iliskilendirme, 6z ve  akran|°Projeler

degerlendirme, grup degerlendirme,

projeler, gozlem formlar1 vb. *S6z1ii ve yazih raporlar

Dénem sonu smavlari, uygulama|«Dergj ve dgrenim giinliikleri
siavlari, gézlem, gériisme formlari,
projeler vb. *Performans goriisleri

Degerlendirme *Portfoy degerlendirmeleri

MEB?’ in belirledigi ders kitaplar1 11 tarafindan tavsiye edilen kaynaklar

Ders kaynaklar: ve ya kurul onayli kaynaklar,
ogretmenler birden fazla kaynak
kullanabilir.

Tablo 2 neticesinde, program hedefinde benzerlik oldugu fakat belli noktalarda farkliliklar
oldugu saptanmistir. Bu durumu 6zetlemek gerekirse; ders siiresi, yillik egitim siiresi, zorunlu egitim
sliresi baglaminda Kanada egitim sisteminin {ilkemiz oranla daha yiiksek oldugu ancak kazanim-konu
baglaminda iilkemizden daha az oldugu bulgusu elde edilmistir. Zorunlu egitim ve okulda gecirilen

zaman bakimindan incelendiginde, iilkemizin Kanada’dan daha az siirede egitimi tamamladig
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bulgusuna ulastirmustir. Ulkemiz fen bilimleri programinda kazanilmasi beklenen davranis temasinm
bilgi ve tutum boyutlarina vurgu yapildigi, Kanada fen bilimleri programinda bilimsel bilgi
ozelliklerinin yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Bununla Griintiilii olarak bilimsel siire¢ becerilerinin,
Kanada fen bilimleri programi konu alanlari igerisinde yer aldig1 ve iilkemiz fen bilimleri programinda
yer alamadig1 saptanmistir. Konu igerigi bakimindan benzerlik gosterse de konu alanlarinda farkliliklar

oldugu ve degerlendirme boyutunda iki iilkenin benzerlik gosterdigi sonucuna ulagilmstir.

TARTISMA VE SONUC

Ulkemiz ve diger iilkelerin fiziki kosullar bakimindan incelenmesi hususunda, okul sayist
bakimindan Finlandiya, Japonya, Kanada ve Singapur oldukc¢a fazla olduguna belirlenmis fakat Cin’
deki okul sayisinin iilkemize gore ortalama dokuz kat daha fazla okul oldugunu saptanmustir. Ogrenci
say1s1, Ogretmen sayist, sinif sayist bakimindan incelendiginde iilkemizin Cin ve Japonya’ nin altinda
oldugu goriilmiistiir. Sinif bagina diisen 6grenci sayist bakimindan en fazla Singapur ve Japonya oldugu
saptanmus, iilkemizin bu temada alt siralarda yer aldig1 goriilmiistiir. Ogretmen basina diisen 6grenci
sayist bakimindan Finlandiya en diisiik ortalamay1 gostermis, iilkemizdeki ortalamanin en yiiksek
oldugu saptanmustir. Esasen yillar bazinda iilkemizde sinif basina diisen 6grenci sayisinda azalma olsa
da, OECD ortalamasinin halen tizerinde oldugumuz gercegi goz oniindedir. Bu durumda 6gretmen
basina diisen 6grenci sayisindaki artisa sebebiyet verecegi ve 6gretmenlerin 6grencilerle ilgili bilimsel
sirec becerilerini, siiregc odakli degerlendirme gibi egitim temel teskil eden olgularin

gerceklestirilmesinde soruna neden olacagi sdylenebilir.

Fiziki kosullar bakimindan iilkelerin karsilastirilmasi noktasinda, Cin’ deki okul sayis1 fazla
olmasina ragmen Ogretmen basina diisen 6grenci sayist bakimindan oldukga diisiik olmasi, Cin egitim
sisteminin basarili olmasinda dnemli bir anahtar oldugu soylenebilir. Ogretmen basina diisen dgrenci
sayisinda uluslararasi sinavlarda basarilarindan soz ettiren Finlandiya’ nin en diisiik ortalamaya sahip
oldugu bulgusu Finlandiya egitimin basarisinin tesadiifi olmadig1 noktasinda 6nemli bir bulgudur. Bir
diger onemli bulgu ise Japonya ve Cin’in 6grenci sayisinin fazla olmasma ragmen 6gretmen bagina
diisen Ogrenci sayisi bakimindan az oldugu bulgusudur. Bu bulgu agisindan, diger iilkelere nazaran
iilkemiz ortalama 18.4° liik oranla en yiiksek ortalamaya sahiptir. Ogretmen basina diisen 6grenci
boyutunda OECD ortalamasinin {ilke olarak altinda oldugumuz bulgusu TEDMEM (2016) raporuyla
benzerdir. Yiiksek niifus oramyla Cin ve Japonya’ nin egitimde fiziki kosullar agisindan egitim
harcamalarina ayrilan biitgceden de anlasilacagi lizere son derece donanimli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bu durum iilkemizin geng¢ niifusu dikkate alindiginda, OECD ortalamasinin iizerinde olmamiz, fiziki
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kosullarin gelistirilmemesi ve egitime ayrilan biitcenin OECD ortalamasinin altinda olmasi bakimindan

egitimde istenilen ilerlemeyi gerceklestiremememizin temel sebebi olabilir.

Tirkiye ve Kanada egitim programlarin1 karsilagtirma bakimindan incelendiginde, program
felsefesi temasinda, egitim felsefesinde ortaya cikan kavramlar agisindan, iilkemiz milli hisler ve bilim-
teknoloji baglamlar konusuna vurgu yaparken Kanada egitim sisteminde giinliik yasam ve gelecek
kariyerlerine vurgu yapildig1 goriilmiistiir. Genel anlamda, iilkemiz egitim sistemi toplum odakli felsefe
belirlemisken, Kanada egitim sistemi birey odakl1 felsefe belirlemistir. Ulkemizde, fen egitimi programi
icerisinde milli hislere vurgu yapilmasinin uygun olmayacag diisiiniilmektedir. Soyle ki giinliik yasamla
iligkili fen baglaminin 6grenci basari, motivasyon, tutum gibi degiskenler agisindan olumlu etkilerin
saptandigi ulusal ve uluslararasi ¢aligmalardan yola ¢ikarak program felsefesinde yer almasinin gerekli
olacag diistiniilmektedir. Ayn1 sekilde, kariyer bilincinin olusmasi agisindan meslek kararinin bir anda
olugmadigi, cocukluktan ilerleyen yaslara devam eden bir siire¢ oldugundan bahseden mesleki gelisim
kuramlarindan yola ¢ikarak kariyer bilincinin program felsefesine dahil edilmesinin ne derece 6nemli
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Egitim kuramcilarinin program felsefesini belirlemede mesleki gelisim

kuramlarini dikkate almalar1 onerilir.

Kazanilmas: beklenen davramiglar temasinda, iilkemiz; temel bilgiler, doganin kesfi,
stirdiiriilebilir kalkinma, sorumluluk bilinci, fen bilimleriyle iligkili kariyer bilinci, ilgi ve merak
uyandirma, karar verme becerileri ve evrensel ahlaki deger kavramlarina vurgu yapilirken, Kanada fen
egitimi programinda; bilime kargi olumlu tutum gelistirme, arastirmalari sorgulama, az ya da ¢ok 6nemli
bilgilerin farkina varma, bilginin siirekli gelisimi, bilimsel ¢aba ve bilime katkida bulunma temalarina
vurgu yapildigi goriilmiistiir. Bu durumda tilkemiz fen egitim sistemi kavramsal anlama; Kanada fen
egitim sistemi bilim ve bilimsel bilgi boyutuna 6nem vermistir. Egitimin her noktasinda yer alan bilimsel
bilgi ve bilimsel bilgi 6zelliklerine her daim vurgu yapilmasi egitimin temelini olusturmaktadir. Bireyin
bilimsel bilgi ve 6zellikleriyle ilgili bilgileri giinliik yasamla iligkilendirme boyutunda somut olarak ele
alma noktasinda énemli bir noktadir. Ogrenilen bilgiler sadece soyut olarak ele alindiginda bilgi
ezberleme boyutunda kalacak, bilginin 6grenilmesinden bahsedilemeyecektir. Bu durumda egitim,
Ogrencilerin bilgiyi ezberlemeye yonlendiren bir durum haline gelecegi, giinliik yasama iliskin kdpriiniin
kurulmasi noktasinda eksikliklerinin olacagindan bahsedebiliriz. Boylece, egitim sistemimize her
seviyede bilimsel bilgi ve 6zelliklerini entegre edilmesi gerektigi soylenebilir. Davranislarin daha detay
ve asama gostermesi iilkemizde ulagilmasi zor davraniglar olarak goriilse de Kanada’ da daha siirh
davranislarin olmasi konusunda siire baglaminda gerceklestirilebilir ve ulagilabilir olacag: sdylenebilir.
Hedeflerin taksonomik diizeyi ylikseldikce, 6gretim yontemlerinin 6grenci merkezli ve hipotez testine

yonelik belirlenmesi siiphesiz hedeflerin basarisinda etkililik gosterecektir. Uygulayicilarin,
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Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmalarini saglamalarina yonelik olarak egitim

durumlarini diizenlemesi Onerilir.

Fen egitimi programi hedef boyutunda, iilkemiz ve Kanada fen okuryazari birey yetistirme
baglaminda ortak hedef olarak belirlemisken, farkli olarak Kanada fen egitimi programi bu hedefe
ulagmada fen-teknoloji-toplum-gcevre (FTTC), beceri, bilgi ve tutum basliklariyla yon verilmesi
gerektigine yer vermistir. Belirlenen temalar bakimindan tilkemizde bes konu belirlenirken, Kanada da
iic konu belirlenmis olup bilimsel siire¢ temas1 ii¢ konuya entegre edilerek konularin icinde verildigi
saptanmistir. Belirlenen temalar i¢in ayrilan zaman basliginda, Kanada iilkemize oranla birim saat
olarak fen dersi isledigi goriilmektedir. Bu durum ders siireleri arasindaki farktan dolay1 oldugu
sOylenebilir. Kazanim-konu degerlendirmesi acisindan Kanada fen egitim programinda temel bilgilerin
Ogrenilmesi ve bilimsel bilgi boyutunun entegre edildigi bir siirecin oldugu sdylenebilir. Konularin

fazlaligryla, uluslararasi sinav basarisinin arasinda dogrusal bir iligki olmadigini sdylenebilir.

Kazanim boyutunda, {ilkemiz fen egitimi programinda 68 kazanim bulunurken, Kanada fen
egitimi programinda 28 kazanim bulmaktadir. Bu durumda kazanim sayisinin Kanada’ya gore iki kati
kazanim bulunmaktadir. Kazanim-ders saati agisindan degerlendirildiginde tilkemiz i¢in 68 kazanim
ders saatine vuruldugunda, 1 kazanim 80 dakikada; Kanada 28 kazanim ders saatine vuruldugunda ise
1 kazanim 150 dakikada verilmesi gerektigi goriilmektedir. Kazanimin bahsedildigi gibi uluslararasi
sinav basariyla bir iligkisi olmadigindan dolay1, egitim kuramcilarina, iilkemiz fen programinda

kazanim-konu baglaminda diizenleme yapilmasi onerilir.

Konu igerigi bakimindan incelendiginde, Kanada fen egitim programinda fazla konu oldugu
goriilmekte fakat konu icerikleri iinite {inite verildiginden boyle bir fark oldugu sdylenebilir. Durum
Ozetle, iilkemiz fen programinda daha fazla konunun yer aldigi belirlenmistir. Ayrica konularda
benzerlikler oldugu ancak iilkemizde konu basliklarinin altinda ¢ok fazla bilgi yer almasi1 bakimindan
da Kanada fen programindan farkli oldugu saptanmustir. Onemli bir nokta da, bilimsel siire¢ becerilerin
her konuya entegre edilmesi siirecinin iilkemiz fen programinda olmayisidir. Bu durum 6grencilerimizin
bilim ve bilimsel bilginin 6zelliklerinin, fenin dogasinda var oldugu gergeginden uzak kalacagini
disiindirmiistiir. Uygulayicilar i¢in, bilimsel siireg becerilerin ise kosuldugu egitim ortamlarinin

tasarlanmasi Onerilir.

Degerlendirme siireci bakimindan incelendiginde, iilkemiz fen programi yogunluklu olarak
sonu¢ odakli degerlendirme siireglerini  kullanirken, Kanada fen programinda siire¢ odakl

degerlendirmenin kullanildigi gériilmektedir. Egitim kuramcilarina 6neri olarak, bu durumda 6grenciler
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sadece donem ortasinda ya da sonunda belli bir zaman diliminde yapilan sinavlarla degerlendirilmek
yerine donem boyunca Ogrenci 0grenmelerini her yoniiyle ortaya cikarak bir siire¢ degerlendirme
envanterinin kullanilmasi 6grencinin taninmasinda bdylece Ogrencinin gelecek kariyerinde uygun

yonlendirilmenin yapilmasinda paydaslara 6nemli yol gdsterecegi soylenebilir.

Ders kaynaklar1 bakimindan tilkemizde milli egitimin belirlemis oldugu kitaplar kullanilirken,
Kanada fen egitimi programinda hem tavsiye edilen kaynaklar hem de 6gretmenler tarafindan
belirlenecek kaynaklarin kullanimina olanak tanindig1 goriilmektedir. Haftalik ders saatleri, giinliik ders
saati bakimindan tilkemiz fen egitimi programu fazla oldugu goziikse de dgrencilerin aldiklar1 fen dersi
ve okulda olma siireleri bakimindan Kanada fen programinin daha fazla oldugu saptanmistir. Bu durum
genel bir ifadeyle, kazanim sayis1 bakimindan az olan Kanada fen programinin hem fen dersi yillik
siiresi hem de yillik bazda okul egitim siiresi bakimindan iilkemizle karsilastirildiginda oldukca fazla
oldugunu sdylenebilir. Bir diger dnemli husus ortaokul kademesi siiresidir. Ulkemiz Kanada’ya nazaran
bir sene daha fazla oldugu goziiksede, ilkokul siireleri olarak ele alindiginda Kanada’da 6 yil iken
iilkemizde 4 yil oldugu dikkate alindiginda aslinda Kanada’da yogun bir ilkokul dénemi gegirildigini
sOylemek yanlis olmaz. Bu bakimdan egitim kuramcilarina 6neri olmasi bakimindan, genel olarak ders
kaynaklarinda ¢esitli kaynaklarin kullanimina, ders saati, yillik ders saati ve zorunlu egitim siirelerinde
onemli degisiklikler yapilmasi gerektigi sdylenebilir. Ulkelerin zorunlu egitim siireleri ve yas araliginin

iilkemize oranla daha yiiksek oldugu bulgusu TEDMEM (2016) raporuyla benzerlik gostermektedir.

Genel bir degerlendirme yapacak olursak, lilkemiz, Kanada egitim programina oranla daha fazla
kazanim ve konu igermesine ragmen, ders siiresi ve yillik egitim siiresi bakimindan daha az zaman
ayrildigi goriilmektedir. Bu durum mevcut egitim sistemimizdeki sorunlarin en baginda gelmektedir.
Mevcut siirenin kisith, kazanimlarin ise fazla olmasi 6grencilerin beklenen bilgi, beceri, tutum ve
davranisglar1 yerine getirememelerine neden olacaktir. Neticede 6gretmenlere sunus yoluyla ders isleme
zorunlulugu dogacak ve 6grencilerin aktif katiliminin saglanamamasinin yani sira aragtirma, sorgulama,
analiz etme becerilerinden de uzak kalacagi sadece bilgiyi ezberleme yoluna itilecegi agiktir. Bu durum,
“bilim ve teknolojiyi kullanarak, bilgi, birikim, beceri ve yeterlilige sahip kusaklar yetistirme” olarak
belirlenen program felsefesinin tam olarak karsilanmasina engel olmaktadir. Kanada, bilim ve bilimsel
bilgi konularinin mevcut fen programindaki tiim belirlenen temalarda yer almasindan dolayi, “giinliik
hayat ve gelecekteki kariyerlerinde 6nemli olacak bilimsel bilgi, beceri ve tutumlari gelistiren bireyler”
program felsefesini gergeklestirmesi olanakli goziikmektedir. Bu baglamda, Kanada’nin uluslararasi
siavlarda sergiledigi basarinin tesadiif olmadig1 agik¢a gdzler Oniine serilmistir. Program felsefesi ve
program hedefleriyle karsilastirildiginda iilkemizde fen okuryazarligina iligkin fen programlarinin

yapilandirilmasinda halen eksiklikler oldugu degerlendirilebilir. Egitim kuramcilarinin, programlarda
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yer alan fen okuryazarligi, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, karar verme ve analiz yapabilme gibi

yirmi birinci yiizy1l i¢in temel teskil eden becerilerin, uygulamalarda da karsilastirmas1 6nerilir.
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Extended Abstract

In the modern world, meeting the human power of the society according to the requirements of the age
can only be realized through education systems with a more general framework only with education programs.
Especially since the second half of the twentieth century, developed societies aim to raise individuals with high
level skills such as problem solving, critical thinking, decision making and analysis. In line with these goals, the
training of targeted individuals can be provided by equipping their education systems according to these desired
goals. There will be an increase in the level of development of the country, thanks to the fact that the countries
make arrangements in their education programs and enable them to achieve international success. The
performances of countries are generally evaluated by international exams (eg PISA and TIMMS) and accordingly,
countries make the necessary arrangements in their education systems (eg education programs and education
policies). These exams bring along the opportunity to examine, evaluate and compare the programs of the world
countries. In this context, Canada, along with some countries, has been examined in terms of showing remarkable
developments. In addition, considering the population variable (in terms of China and Japan and our country's high
population, Finland, Canada and Singapore's low population), countries were selected and the impact of the

population on the international exam success was also discussed.

Education programs from past to present have been one of the focus issues in the Turkish education
system. Identifying the errors related to the education programs in the current system will make an important
contribution to the development of the education system of our country. When it comes to preparing a training
program, the first thing to be addressed is to set goals. In this context, it is necessary to create a training program
considering the priority philosophy of education and the social and economic conditions of the country. If we
reduce it to a more specific one, if a specific program is to be prepared, the program should be prepared taking

into account the general objectives, community needs, subject area, student development level and country needs.
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Today, the education programs of our country and the countries studied are focused on “science literate individual
education” policy, physical conditions (number of schools, number of students, number of teachers, number of
classes and number of students per class), science education program (program philosophy, expected behaviors,
objectives, determined themes, time allocated for determined themes, gains subject content, evaluation, course
resources, weekly lesson hours, daily lesson hours, lesson duration, annual education time, compulsory education,
secondary school graduation time).

For the first purpose of the study;

1. China, Finland, Japan, Canada, what are the similarities or differences in terms of physical conditions of the
education system in Singapore and Turkey?

For the second purpose of the study;

2. "What are the similarities or differences of Turkey and Canada eighth grade secondary science education

program?" Questions have been identified.

This study, which is a document analysis, the book and official data related to education systems
scanned in the field constitute the sample of this study. The first aim of this research is to examine the physical
conditions of education systems of countries; The number of schools, number of students, number of teachers,
number of classes and number of students per class were determined and data on the education ministries of the
countries and OECD (2015-2016) numbers were obtained. The second aim of the study is to compare Canada and
Turkish secondary education science education program; program philosophy, expected behaviors, goals,
determined themes, time allocated for determined themes, gains subject content, evaluation, lesson resources,
weekly lesson hours, daily lesson times, lesson duration, annual education time, compulsory education, middle
school graduation time themes and countries' secondary education 8th grade official science books were analyzed.

As a result, first as China, Finland, Japan, Canada, the physical conditions of the Singapore education
system in Turkey in terms of similarities or differences, secondly similarities or differences of Turkey and Canada
secondary 8th grade science education programs were examined. Won the science education programs in Canada
and Turkey were revealed specific topics and striking situations in terms of total course hours. In the science
education program of the analyzed countries, it was determined that the goals of raising science literate individuals

are common but there are differences in terms of the program in realizing this.
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