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OZET

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul dgrencilerinin okula baglanma diizeylerinin cinsiyet, yas, sinif,
aile ekonomik durumu, anne-baba egitim durumu ve akademik basar1 diizeyleri agisindan
incelenmesidir. Aragtirmanin katilimcilari yas ortalamasi 12.6 olan toplam 552 (280 kiz, 272 erkek)
ortaokul Ogrencisinden olugmaktadir. Verilerin toplanmasinda Savi (2011) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan “Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde, t
testi ve tek yonlil varyans analizi kullanilmistir. Kizlarin okula baglanma diizeyleri erkeklerden
daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin yasi ve sinifi ilerledik¢e okula baglanma diizeylerinin
diistiigii belirlenmistir. Ailesinin ekonomik durumu ve anne-babasinin egitim durumu yiiksek olan
6grencilerin okula baglanma diizeyleri, ailesinin ekonomik durumu ve anne-babasinin egitim
durumu diigiik olan 6grencilere gore daha yiiksektir. Akademik basart diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri, akademik basar1 diizeyi diisiik olan dgrencilere gére daha
yiiksek olarak bulunmustur.

Anahtar sozciikler: okul, okula baglanma, ortaokul 6grenciler

ANALYZING SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ SCHOOL
ATTENDANCE WITH REGARDS TO VARIOUS VARIABLES

ABSTRACT

The purpose of this research is to analyse, the level of school attendance, sex, age, class, family
economic status, parents' education level in terms of academic achievement of the secondary school
students. The participants of the study consist of 552 secondary school students (280 girls, 272
boys) with an average age of 12.6. As a data collection tool, the inventory “School Attachment
Scale for Children and Adolescents” adapted to Turkish by Savi (2011) was used. In data analysis,
t-test and one-way analysis of variance were used. Girls’ school attachment level found to be higher
than boys. As students’ age and grade get higher their school attachment levels fall. The level of
involvement in school of the students whose parents have a higher economic condition and a higher
educational background is more than the students whose parents have a lower economic situation
and educational background. It was found that the level of involvement in school of the students,
whose academic achievement level is higher, is more than the students whose academic
achievement level is lower.

Keywords: school, school attachment, secondary school student.
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Ortaokul 6grencilerinde okula baglanmanin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi

1. GIRiS

Okul, sosyallesme siirecinde ilk temel toplumsal kurumdur. Bu kurum, belirli 6grenme
kaliplarinin  gergeklestirilmesi sorumlulugunu tasir ve bireylerin toplumla uyum
saglayabilmeleri ve mutlu olabilmeleri yolunda gereksinim duyduklar1 konular
Ogrenmelerini sagladigi oranda basarili sayilir (Yavuzer, 2002). Cocuklar giindelik
yasamlarinin énemli bir kismini okullarda gegirmektedirler. Bu sebeple okul, bireyin
yasaminda ve sosyallesme siirecinde merkezi diizeyde bir dneme sahiptir (Kizmaz,
2006). Ozellikle ergenlik déneminde ¢ocuklarin okulda fazla zaman gecirmeleri, okulun
ergenlerin gelisimi tizerindeki etkisini daha da arttirmaktadir (Boardman & Onge, 2005).
Okul, sahip oldugu niteliklere gore, 6grencilerin saglikli davraniglar gelistirmeleri igin
bir risk faktorii ya da koruyucu faktor olabilmektedir. Okulunu sevmeyen 6grencilerin
genellikle akademik yonden basarisiz, sagliksiz davraniglar gostermeye meyilli,
psikosomatik sorunlar1 olan ve yasam kalitesi daha diisiik 6grenciler oldugu ifade
edilmektedir (Epstein, 1981; Jessor, 1991; Nutbeam, Smith, Moore & Bauman, 1993).

Maddox & Prinz (2003) okula baglanmayi, 6grencinin okuluna ait oldugu duygusunu
yasamasi, okuluyla ilgili gurur duymasi ve kendisini okulunda giivende hissetmesidir
seklinde; Mengi (2011) okula bagliligi, okula iliskin olumlu duygular beslemek, egitim
hakkinda olumlu ¢agrisimlar hissetme, okul ortamina ait olma duygusu ve okul personeli
ve diger 6grencilerle olumlu iligki i¢inde olma, okula devam etme, ders dist sosyal
etkinliklere katilma, okul calismalari i¢in fazladan zaman harcama, siifta ve okulda
alman kararlara katilma, kendi 6grenme amaclarmi belirleme, kendi fikrini sinifa
sOyleyebilme; Osterman (2000) okula baglanmay1 gruba ait olma duygusu agisindan
temel psikolojik bir ihtiya¢ olarak; Samdal, Wold & Bronis, 1999; Roeser, Midgley &
Urdan (1996), okulun bir iiyesi olarak degerli olduguna ve saygi duyulduguna inanma
olarak tanimlamislardir. Goodenow ve Grady, (1993), Ggrencinin, bireysel olarak
okuldaki diger bireyler tarafindan ne 6l¢iide onaylandigina, saygi duyulduguna, dahil
edildigine ve desteklendigine yonelik 6znel duygu durumunu ifade etmektedir.

Okul bagliliginin davranigsal, duygusal ve biligsel olmak {izere {i¢ boyutu bulunmaktadir
(Jimerson, Campos ve Greif, 2003). Davranigsal boyut, 6grencilerin okullarda siiregelen
akademik ya da sosyal etkinliklere katilimini igermektedir. Davranigsal boyut igerisinde
ayn1 zamanda Ogrencilerin miifredat dis1 sayilabilecek sportif ve benzeri diger kuliip
faaliyetlerine aktif katilimi da girmektedir. Bu kapsamda davranigsal baglilik duygusuna
sahip dgrencilerin gorece yiiksek akademik performans gosterdikleri one siiriilmektedir.
Duygusal baglilik ise 6grencilerin 6gretmenlerine, sinif arkadaglarina ve okula yonelik
sergiledikleri olumlu ya da olumsuz tepkilerden olusmaktadir. Okul baghiliginin iigiincii
boyutunu olusturan biligsel baglilik ise 6grencilerin 6grenmeye yonelik sahip olduklar
psikolojik yatirim olarak ele alinmaktadir. Bilissel baghlik diizeyi yiiksek 6grencilerin
problem ¢6zerken daha esnek bir yaklagim sergiledikleri, siki ¢alisma konusunda istekli
olduklar1 ve basarisizlik karsisinda etkili bas etme stratejileri kullandiklari
belirtilmektedir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004). Baz1 aragtirmacilar ise okula
baglanmayi, 6gretmenler ve sinif arkadaslari ile iligkilerle baglantili olarak, 6grencilerin
davranislart ile dinamik bir iliskiye sahip, okul aktivitelerine yonelik deger ve yeterlilik
inancini yansitan dgrenci motivasyonu ile okuldaki ders digi aktiviteleri ele alan bir
yaklagimla agiklamaktadir (Faircloth & Hamm, 2005; Juvonen, 2006).

LeCroy & Krysik’e (2008) gére okula baglanmanin birgok faydasi vardir. Ornegin
akademik basariyla; okula karsi olumlu duygularla, okuldaki ¢esitli etkinliklerde etkin
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olarak yer alma ile (Thomson, 2005) ve akademik motivasyon (Murdock & diger., 2001;
Samdal & diger., 1999; Roeser &diger., 1996) gibi diger egitimsel sonuglarla arasinda
olumlu bir iligki oldugunu belirtmektedirler. Savi (2011) okula baglanmanin ¢ocuklarin
ve ergenlerin iyi oluslari ile; Cemalcilar (2010), okula baglilik diizeyi daha yiiksek olan
ogrencilerde kaygi, yalnizlik ve okula devamsizlik oraninin da diisiik; 6zerkligin, olumlu
sosyal davranislarin, i¢sel motivasyonun ve akademik basarinin ise yiiksek oldugunu
belirtmektedir. Ayrica, calismalar okula baglanmanin arttik¢a sug islemenin azaldigini
(Owens-Sabir, 2007); okula karst baglilik hisseden 6grencilerin riskli davraniglarda
bulunma olasiliklarinin da diisiik oldugunu gostermektedir (Catalano, Haggerty,
Oesterle, Fleming, & Hawkins, 2004; Rudasill &diger., 2010; Voisin, Salazar, Crosby,
Diclemente, Yarber & Staples-Horne, 2005). Okula baglilik eksikligi hisseden
ogrencilerin biiyiik bir kismi ders ¢aligmaya motive olamadiklarini, derslerin ilgilerini
¢ekmedigini ve okulla ilgisi olmayan arkadaglarla vakit gegirdiklerini sdylemislerdir
(Hupfeld, 2007). Archambault ve arkadaglari tarafindan 2009 yilinda Kanada’da yapilan
bir aragtirmada okula kars1 diisiik bagliliga sahip 6grencilerin okulu birakma risklerinin
daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir (Archambault, Janosz, Morizot ve Pagani, 2009).
Okul bagliliginin okuldan ayrilma sikligini azalttigin1 gosteren gesitli ¢aligmalarla da
kargilagilmistir (Janosz, Archambault, Morizot ve Pagani, 2008; Sinclair, Christenson,
Evelo ve Hurley, 1998). Okul baglilig1 {izerine yiiriitiilmiis olan ¢aligmalarin bir boliimii
okul basaris1 ya da basarisizlig1 baglaminda sosyo-ekonomik degiskenlerin etkisi {izerine
odaklanmistir. Bu ¢aligmalardan birinde gorece yiiksek akademik bagar1 gosteren diisiik
gelirli 6grencilerin okul baghlik diizeylerinin yiiksek oldugu saptanmistir (Conchas,
2001). Cemalcilar (2010), okula baglilik duygusu yiiksek olan 6grencilerin, 6gretmenleri
ve arkadaslariyla daha iyi iliskiler kurduklarini, daha yiiksek 6zsaygi gelistirdiklerini ve
genel olarak yasamlarindan daha ¢ok doyum aldiklarini belirtmektedir. Okula baglilik
diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerde kaygi, yalnizlik ve okula devamsizlik oraninin da
distik; 6zerkligin, olumlu sosyal davraniglarin, igsel motivasyonun ve akademik ba-
sarmin ise yliksek oldugunu belirtmektedir. Osterman’a (2000) gore, kabul edilme, dahil
edilme ve iyi karsilanma durumu, mutluluk, gurur, hosnutluk, huzur gibi pozitif
duygularla iligkiliyken, reddedilme ve diglanma ya da gérmezden gelinme durumu da
asir1 kaygt, depresyon, iiziintii, kiskanglik ve yalnizlik gibi negatif duygulara yol
acmaktadir. Yine bir diger calismada ise okul bagliligi yiiksek oOgrencilerin okul
kurallarin1 daha ¢ok benimsedikleri ifade edilmistir (Kus & Karatekin, 2009).

Tim bu etkenlerden dolay1r okula baglanma kavrami, azalan akademik basariya,
ogrencilerin okuldan sikilmalarina, okula ve 6grenmeye karsi duyarsizlasmalarina ve
sehir merkezlerindeki okul terk oranlarinin yiiksek diizeyde olmasina bir ¢are olarak artan
bir ilgi ¢ekmektedir (National Research Council and Institute of Medicine, 2004. Akt:
Fredricks &diger., 2004).

Glinimiiz ¢agdas egitim anlayist agisindan degerlendirildiginde, okula baglanma
kavrami ergenlerin genel iyilik halleri i¢in dnemli bir psiko-sosyal faktdr olarak one
¢ikmaktadir. Bu dogrultuda okula baglanma kavraminin ergenlerdeki gelisimsel
sonuglarinin incelenmesi, Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik hizmetleri ¢ergevesinde
ortaokul ¢agindaki ¢ocuklara yonelik dnleyici ¢alismalarda koruyucu faktorler arasinda
ele alinmasi yararli olacaktir. Bu amaca hizmet etmesi igin ¢aligmada asagidaki sorulara
yanit aranmaktadir.
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Ortaokul 6grencilerinin okula baglanma diizeyleri cinsiyet, yas, sinif, aile ekonomik
durumu, anne-baba egitim durumu ve akademik basar1 diizeyleri agisindan farklilagmakta
midir?

2. YONTEM

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Samsun ili {lkadim ilgesinde 6grenim goren ortaokul dgrencileri
olustururken, drneklemini 2012-2013 dgretim yilinda Ilkadim ilgesindeki ortaokullarin
5-8. smiflarinda 6grenim goren ve seckisiz drnekleme yontemiyle secilen 552 6grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin 280’i (%50.7) kiz ve 272’si (%49.3) erkek olup yas
ortalamasi 12.6°d1r.

2.2. Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin okula baglanma diizeylerini belirlemek igin Savi (2011) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan “Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgcegi” kullanmilmistir.
Ayni zamanda arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin kisisel dzellikleri belirlemek
icin “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmistir.

Cocuk ve Ergenler i¢in Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE): Cocuk ve Ergenler I¢in
Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) Hill (2006) tarafindan cocuk ve ergenlerin okula
baglanma diizeylerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmig; 6zgiin adi “School
Attachment Scale” (SAS) olan 6lcek, d6gretmen, arkadas ve okula baglanma ile ilgili
maddelerden olusmaktadir. Olgek orijinalinde 15 madde olup, 6lgegin psikometrik
ozellikleri faktor yapisi, dogrulayici faktor analizi ve agiklayict faktor analizleri ile
incelenmistir. Olgek Tiirkce’ye Savi (2011) tarafindan uyarlanmistir. Olgegin son hali 13
maddeden olusmaktadir. Test- tekrar test giivenirlik katsayisi tim 6lgek i¢in 0.85 olarak
belirlenmistir. Olgegin iki-yarim giivenirligi 0.78 olarak belirlenmistir. Olgegin her bir
maddesinin toplam puanla korelasyonunu hesaplamak amaciyla yapilan madde-test
korelasyonu sonucunda, maddelerin toplam puanla iliskisinin 0. 66 ile 0. 85 arasinda
degistigi saptanmistir. Olgegin maddelerinin, toplam varyansin, %58.690’ 11 agiklayan
ti¢ faktor altinda toplandig1 goriilmistiir. Hem diisiik ortak varyansa sahip olan hem de
Olcegin i¢ tutarliligini diisiirdiigl saptanan 4 ve 14. maddeler 6lgekten gikartlmistir. Alt
Olcekler sirasiyla “okula baglanma”, “Ogretmene baglanma” ve “arkadasa baglanma”
olarak isimlendirilmistir. Olgek 5°li likert tipi bir 6lgektir. Olcekten aliman yiiksek puan
okula baglanmanin yiiksek oldugunu gostermektedir. Birey okudugu ifadenin ne derece
uygun oldugunu belirtmek i¢in; (1) Kesinlikle Evet (2) Evet (3) Olabilir (4) Hayir (5)
Kesinlikle Hayir seklindeki secencklerden birini isaretlemektedir. Olcekte 13 madde
bulunmaktadir. Olgekten alinabilecek puanlar 13 ile 65 puan arasinda degismektedir.

3. BULGULAR

Kiz ve erkeklerin Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi puan ortalamalarinin
cinsiyet agisindan farklilik gésterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonuglar1 Tablo 1°de verilmektedir.
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Tablo 1.
Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) Puanlarinin Cinsiyet
Yéniinden Karsilagtirilmasina lliskin t-Testi Sonuglart (N=552)

N X SS t SD p
Okula Kiz 280 56.96 7.31  2.56 550 0.009**
Baglanma  pryek 272 5394 8.11

*p<.01

Tablo 1’de goriildiigl gibi, 6grencilerin okula baglanma diizeyleri cinsiyete gore anlamli
bir farklilik gdstermektedir [t(550)=2.56 ve p<.01]. Kiz 6grencilerin okula baglanma
diizeylerinin (56.96) erkek 6grencilerden (53.94) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cocuk ve Ergenler Igin Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) puan ortalamalariin yas
acisindan farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan ANOVA
sonuglar1 Tablo 2°de verilmektedir.

Tablo 2.
Cocuk ve Ergenler I'c.in Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) Puanlarimin Yas Yoniinden
Karsilagtirldmasina Iliskin ANOVA Sonuglart (N=552)

Gruplar ANOVA LSD Fark
Yas N X Ss F p Testi

Okula 11 100 5860 835 2550  0.000** (11-12) (13-
Baglanma 12 172 5757 6.6 14) (13-14)

13 134 54.61 6.97
14 146 51.61 7.79

*P<.01

Tablo 2’de gbriildiigii gibi, Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) puan ortalamalar1 11
yasindaki ogrencilerin  (58.60), 12 yasindaki &grencilerin (57.57), 13 yasindaki
ogrencilerin (54.61 ), 14 yasindaki 6grencilerin (51.60) olarak bulunmustur. Buna gore,
6grencilerin okula baglanma diizeylerinde yasa gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
belirlenmistir (F=25.50 ve p<.01). Hangi yas gruplari arasinda okula baglanma diizeyinde
anlamli fark oldugunu aragtirmaya yonelik yapilan LSD testine goére; 11 ve 12 yas
grubundaki dgrenciler ile 13 ve 14 yas grubundaki grencilerin okula baglanma diizeyleri
ile yine 13 yas grubundaki 6grenciler ile 14 yas grubundaki dgrencilerin okula baglanma
diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. 11 ve 12 yas grubundaki &grencilerin okula
baglanma diizeylerinin 13 ve 14 yas grubundaki ogrencilerin okula baglanma
diizeylerinden daha yiiksek oldugu, 13 yas grubundaki &grencilerin okula baglanma
diizeylerinin de 14 yas grubundaki Ogrencilerin okula baglanma diizeylerinden daha
yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin yast ilerledikce okula baglanma diizeylerinin
diistiigii soylenebilir.

Cocuk ve Ergenler i¢in Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) puan ortalamalarmin sinif
acisindan farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla uygulanan ANOVA
sonuglar1 Tablo 3’te verilmektedir.
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Tablo 3.
Cocuk ve Ergenler I:g:in Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) Puanlarimin Sinif Yéniinden
Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA testi Sonuglart (N=552)

Simf N X Ss F p
Okula 5. Siif 106 58.87 8.00 25.18 0.000** 56ile7,8
Baglanma 6. Siuf 163 57.32 6.37 7ile8

7. Smif 135 5467 7.12
8. Siif 148 5169 7.75

*P<.01

Tablo 3’te goriildiigii gibi, 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinifa gére okula baglanma
ortalamalar1 5. siiftaki 6grencilerin (58.87), 6. smuftaki 6grencilerin (57.32), 7.siiftaki
ogrencilerin (54.67) ve 8. smiftaki 6grencilerin (51.69) olarak bulunmustur. Ogrenim
gordiigli sinifa gore Ogrencilerin okula baglanma diizeylerinde anlamli bir farklilik
bulunmustur (F=25.18 ve p<.01). Hangi siniflardaki 6grenciler arasinda okula baglanma
diizeyinde anlamli fark oldugunu arastirmaya yonelik yapilan LSD testine gore 5 ve 6.
smiflardaki 6grenciler ile 7 ve 8. siiflardaki 6grencilerin okula baglanma diizeyleri ile
yine 7. siniftaki 6grenciler ile 8. siniftaki 6grencilerin okula baglanma diizeyleri arasinda
anlamli fark vardir. Ortalama puanlar incelendiginde 5 ve 6. smiflardaki 6grencilerin
okula baglanma diizeylerinin 7 ve 8. smiflardaki o6grencilerin okula baglanma
diizeylerinden daha yiiksek oldugu, 7. smniftaki 6grencilerin okula baglanma diizeylerinin
de 8. smuftaki Ogrencilerin okula baglanma diizeylerinden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin sinifi ilerledik¢e okula baglanma ortalamalarinin
diistiigli soylenebilir.

Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) puan ortalamalarinin aile
ekonomik durumu acgisindan farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
uygulanan ANOVA sonuglar1 Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4.
Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) Puanlarinin Aile Ekonomi
Yoniinden Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA Testi Sonu¢lari(N=552)

Ekonomik D. N X Ss F p
Okula Koti (1) 50 53.84 880 573 0.017* lile3
Baglanma Orta (2) 296  55.33 7.37

Iyi (3) 206  56.04 7.93

*p<.05

Tablo 4’te goriildiigi gibi, 6grencilerin aile ekonomik durumuna goére okula baglanma
diizeylerinde anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir (F=5.73 ve p<.05). Aile ekonomik
durumuna gore farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD
testinin sonucuna gore; okula baglanma boyutunda aile ekonomik durumu iyi olan
ogrencilerin (LSD testine gore; aile ekonomik durumu kétii ve aile ekonomik durumu iyi
olan 6grencilerin okula baglanma diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir. Ortalama
puanlar incelendiginde, aile ekonomik diizeyi iyi olan Ogrencilerin okula baglanma
diizeyleri (56.04), aile ekonomik diizeyi kotii olan Ogrencilerin okula baglanma
diizeylerinden (53.84) daha yiiksektir.
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Cocuk ve Ergenler i¢gin Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) puan ortalamalarinin annenin
egitim durumu acgisindan farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
uygulanan ANOVA sonuglart Tablo 5°de verilmektedir.

Tablo 5.
Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) Puanlarinin Annenin Egitim
Diizeyi Yoniinden Karsilastirmasina lligkin ANOVA testi Sonuglari(N=552)

Annenin E.D. N X Ss F p

Okula Ikokul mezunu (1) 313 5498 8.10 7.57 0.013* 1,2ile3,4
Baglanma Ortaokul mezunu (2) 148 55.58 7.34

Lise mezunu (3) 70 56.63 7.23

Universite mezunu (4) 21 57.76 5.41

*P<.05

Tablo 5°de goriildiigii gibi, dgrencilerin okula baglanma diizeyleri annenin egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=7.57 ve p<.05). Egitim durumlarina
gore farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin
sonucuna gore; LSD testine gore; annesi ilkokul (54.98) ve ortaokul (55.58) mezunu
olan dgrenciler ile annesi lise (56.63) ve iiniversite (57.76) mezunu olan 6grencilerin
okula baglanma diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir. Ortalama puanlar
incelendiginde, annesi lise ve iiniversite mezunu olan &grencilerin okula baglanma
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) puan ortalamalarinin babanin
egitim durumu acgisindan farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
uygulanan ANOVA sonuglar1 Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6.
Cocuk ve Ergenler Icin Okula Baglanma O':lg’egi (OBO-CE) Puanlarinin Babann
Egitim Diizeyi Yoniinden Karsilagtirrimasina Iliskin ANOVA testi Sonuglari(N=552)

LSD Fark
Gruplar ANOVA Testi
Babanmn E.D. N X Ss F p
Okula Tlkokul 245 55.29 8.07 11.97 0.002** 4 ile 1,
Baglanma mezunu (1) 2,3
Ortaokul 169 55.17 7.58
mezunu (2)
Lise mezunu 105 55.33 7.65
©
Universite 33 58.61 5.28
mezunu (4)

Tablo 6’da goriildiigii gibi, &grencilerin okula baglanma diizeyleri babanin egitim
diizeyine goére anlamli bir farklilik gostermektedir (F=11.97 ve p<.01). Egitim
durumlarina gore farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD
testinin sonucuna gore; babasi ilkokul (55.29), ortaokul (55.17) ve lise (55.33) mezunu
olan 6grenciler ile babasi iiniversite (58.61) mezunu olan dgrencilerin okula baglanma
diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir. Ortalama puanlar incelendiginde, babasi
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iiniversite mezunu olan 6grencilerin okula baglanma diizeylerinin diger 6grencilerden
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cocuk ve Ergenler Igin Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) puan ortalamalarimin
akademik basar1 diizeyi agisindan farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
uygulanan ANOVA sonuglart Tablo 7°de verilmektedir.

Tablo 7.
Cocuk ve Ergenler Icin Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) Puanlarimin Akademik
Bagsari Diizeyi Yoniinden Karsilagtirilmasina Iliskin ANOVA testi Sonuglari(N=552)

Gruplar Betimsel Istatistik ANOVA LSD Fark
Oloek _ Testi

Akademik n X ss = 0

B.D.

Diisiik (1) 57 54,82 9,87 6,56 0,014* lile 3

Orta (2) 336 5514 7,62

Yiiksek (3) 159 56,36 7,04
*p<.05

Tablo 7’de goriildiigl gibi, 6grencilerin okula baglanma diizeylerinde akademik basari
diizeyine gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F=6.56 ve p<.05). Akademik
bagar1 diizeyine gore farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amactyla yapilan
LSD testinin sonucuna goére akademik basarist diigilk olan &grenciler ile akademik
basaris1 yiiksek olan dgrencilerin okula baglanma diizeyleri arasinda anlamli bir fark
vardir. Ortalama puanlar incelendiginde, akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin
okula baglanma diizeyinin (56.36), akademik basarisi diisiik (54.82) olan dgrencilerden
daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

4.TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu caligma kapsaminda, okula baglanma diizeyinin cinsiyet agisindan yapilan
karsilagtirmasinda; kiz 6grencilerin okula baglanma diizeyi erkek 6grencilere gore daha
yiiksek olarak belirlenmistir. Bu sonugla paralel olarak Alaca (2011); Adelabu (2007);
Cheung (2004); Cheung & Hui (2003); Goodenow & Grady (1993); Hagborg (1994);
Nichols (2008); Sar1 (2012); Mengi (2011); Arastaman (2006), Cernkovich & Giordano
(1992), Zieman &Benson (1981), Goodenow (1992b) kizlarin okula bagliliginin
erkeklerden daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Uwah vd. (2008), kiz 6grencilerin
okullarin1 daha ¢ok dnemseyebileceklerini ve bu nedenle okula bagliliklarinin daha
yiiksek olabilecegini belirtmektedir. Yapilan bir aragtirmada kiz 6grencilerin okulda
basarma ihtiyacinin erkeklerden daha fazla oldugu saptanmistir (Celikkaleli, Gok¢akan
ve Capri, 2005). Ote yandan, dgrencilerin okula baghiliklarinin tersi olarak kabul
edilebilecek olan okula yabancilagsma konusunda yapilan arastirmalarda da erkek
ogrencilerin okullarina yabancilagma diizeylerinin daha yiiksek oldugu seklinde
bulgulara ulasiimistir. Ornegin Brown vd.(2003), okula yabancilasmanim tiim alt
boyutlarinin dgrencilerin cinsiyeti tarafindan anlaml bir sekilde etkilendigini ve erkek
ogrencilerde okula yabancilagma diizeyinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir.
Benzer sekilde Uzun Yiiksek’in (2006) yaptig1 arastirmada, erkek oOgrencilerin kiz
Ogrencilere oranla daha yiiksek oranda yabancilasma yasadigi saptanmistir .Bunun
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yaninda, farkli yonde bulgularin oldugu diger ¢alismalarda, erkek ergenlerin kizlardan
daha yiiksek diizeyde okul baglihg: gosterdigi belirtilirken (McNeely, Nonnemaker &
Blum, 2002); okula baglanma diizeyinde cinsiyete gore farklilik bulunmadigini gosteren
aragtirmalar da bulunmaktadir (Hill & Werner, 2006; Somers & Gizzi, 2001; Anderman
& Anderman, 1999; Roeser & diger., 1996). Kizlarin ders dis1 sosyal faaliyetlere katilma
oranlar1 erkeklere gore daha yiiksektir ve bu durum kizlarin okula baglilik diizeyini de
artirmaktadir (Fullarton, 2002). Ayni sekilde Peterson da kizlarin erkeklerden daha dnce
ergenlige ulastiklar1 i¢in, farkli sosyallesme siireclerinden gecmekte olduklarini ve
dolayisiyla erkeklere gore okula daha kolay uyum saglayip baghilik sagladiklari
belirtmektedir (Bruce & Crump, 2003). Kiz 6grencilerin okulda basarma ihtiyacinin
erkek Ogrencilerden daha fazla oldugu disiiniilerek okula baglanma diizeyinin
yiiksekliginin kaynagimin okulda bagsarma ihtiyact oldugu diisiiniilebilir. Okulun sadece
akademik basartya odaklanmamasi gerektigini vurgulayan Calabrese (1989) ise okullarin
Ogrencilerdeki yabancilagsmay1 azaltmaya odaklanarak uzun vadede onlarin akademik
basarilarini yiikseltebileceklerini belirtmektedir. Bu baglamda, hem erkek hem de kiz
ogrencilerde okula bagliligin arttirilmasina yonelik alinacak onlemlerin, 6grencilerin
hem akademik hem de sosyal ve psikolojik gelisimleri ac¢isindan son derece dnemli
oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin yas1 arttikca okula baglanma ortalamalarinin diistiigii belirlenmistir. Bu
durum kii¢iik yastaki 6grencilerin okula baglanma diizeylerinin biiyiik 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Simons-Morton, Crump, Haynie &
Saylor’in (1999) yaptig1 calismada da benzer sekilde, okula baglanma diizeyinde yas
acisindan anlamli farklilik bulunurken; Hill (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada ise okula
baglanma diizeyinde yas agisindan anlamli diizeyde farklilik bulunmamigtir. Anderman
(2002) da Goodenow (1992b) ve Hagborg’un (1994) bulgularina paralel sonuglar elde
etmis ve 6grenci diizeyindeki egitim ¢iktilarinin sinif diizeyinden ¢ok okul igerisindeki
gercek uygulamalardan etkilenebilecegine isaret etmistir.

Ayrica, 6grencilerin okudugu simif ilerledik¢e okula baglanma ortalamalarinin diistigii
belirlenmistir. Yani smif diizeyi arttikga ogrencilerin okula baglanma diizeyleri
azalmaktadir. Marks (2000), 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin ilkokuldan liseye
dogru azaldigini belirtmistir. Bu bulgu, alanyazindaki diger arastirmalarin bulgulariyla
ortiismemektedir. Ornegin, Goodenow’un (1992b) ilkdgretim ikinci kademe dgrencileri
iizerinde yaptig1 calismada, Okula Aidiyet Duygusu Olgegi puanlarinda simf diizeyi
acisindan anlamli bir fark bulunmamustir. Benzer sekilde Hagborg (1994) da,
ilkdgretimden ortadgretime 5. — 12. siif 6grencileri lizerinde yaptig1 arastirmada, lise
diizeyinde daha diisiik baglilik beklenmekle birlikte, sinif diizeyine gore 6grencilerin
okula aidiyet duygularinin anlamli bir sekilde farklilagmadigini belirtmektedir.

Aile ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin okula baglanma diizeyleri, aile ekonomik
durumu kot olan 6grencilerin okula baglanma diizeylerinden daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu bulguya paralel olarak Osterman (2003) ; Finn & Voelkl (2003) sosyo
ekonomik diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin okula baglanma diizeylerinin yiiksek
oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda, farkli yonde bulgunun oldugu ¢alismada yiiksek
akademik basar1 gosteren diisiik gelirli 6grencilerin okul baglilik diizeylerinin yiliksek
oldugu saptanmistir (Conchas, 2001).

Annesi tiniversite mezunu olan 6grencilerin okula baglanma diizeyleri, annesi ilkokul
mezunu olan Ogrencilerin okula baglanma diizeylerinden daha yiiksek oldugu
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belirlenmistir. Babas1 {iniversite mezunu olan dgrencilerin okula baglanma diizeyleri,
babasi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan dgrencilerin okula baglanma diizeylerinden
daha ytiksektir. Ailenin egitim durumu ile dgrencinin baglilik durumu arasinda pozitif
dogrusal bir iliski saptanmustir. Universite egitimi almis ailelerin ¢cocuklarinda yiiksek
baglilik diizeyi saptanirken, ilkokul mezunu ailelerin ¢ocuklarinda ise en az baglilik
diizeyi saptanmistir (Fullarton, 2002; Finn &Voeklk, 2003). Egitim seviyesi yiiksek
ailelerin okula bakis agilari, egitim hakkindaki diigiinceleri daha olumlu olabileceginden,
bu diistinceler 6grencinin de okla kars1 duygu ve diistincelerinin olumlu sekillenmesinde
etkili olabilir. Bu durumun da 6grencilerin okula bagliliklarini etkilemesi olasidir.

Akademik basar1 diizeyi yiiksek olan dgrencilerin okula baglanma diizeyleri, akademik
basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilerin okula diizeylerinden daha yiiksektir. Bu bulgu, alan
yazindaki diger arastirmalarin bulgulariyla tutarhdir. Lee & Smith (1995) yiiksek basari
diizeyine sahip dgrencilerin okul baglilik diizeylerini de yiiksek olarak belirlemiglerdir.
Bunun sebebi olarak da, yiiksek akademik basariya sahip Ogrencilerin dortte birinin
miizik etkinliklerine katilmasi bulunmustur. En diisiik basariya sahip dgrencilerin ise
1/8’nin miizik etkinliklerine katildig1 saptanmistir. Firestone, Rosenblum & Web (1987)
okula baglilik diizeyi diisiik 6grencilerin okula ge¢ gelme egiliminde olduklarini, devam
sorunlar1 yasadiklarini, akademik basarilarmin diisiik oldugunu ve okulda problemli
davranislar sergilediklerini ortaya ¢gikarmustir. Finn & Rock’a (1997) gore ise okula
baglilik saglamak ile akademik basar1 ve okula devamsizlik yapmama, yiiksek akademik
beklentilere sahip olma gibi diger egitimsel sonuglar arasinda olumlu bir iliski oldugunu
belirlemislerdir. Sar1 (2012), Anderman (2002) Hagborg (1994), Goodenow & Grady
(1993) ve lIsakson & Jarvis (1999), ogrencilerin okula aidiyet duygulariyla not
ortalamalar arasinda olumlu yonde iliski oldugunu ve okula aidiyet duygusu yiiksek olan
ogrencilerin akademik basarilarinin da yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Roeser,
Midgley &Urdan (1996) yaptiklar ¢alismada, yiiksek seviyede aidiyet duygusunun
akademik basari ile iligkili oldugunu saptamislardir. Biitiin bu bulgulara dayanilarak,
akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin, okula baglanma diizeylerinin daha yiiksek
oldugu soylenebilir. Basarili dgrenciler, kendilerini okulda daha giivende hissetmekte,
Ogretmenlerinden ve arkadaslarindan daha fazla saygi ve destek gdormekte olabilirler. Bu
duygular da okula daha ¢ok baglanmalarina katki saglamig olabilir.

Sonug olarak, okula baglanma diizeyinin 6grencinin cinsiyetine, yasina, sinif diizeyine,
aile ekonomik durumuna, anne-baba egitim durumuna, akademik bagar1 durumuna goére
degistigi gorilmektedir. Kizlarin okula baglanma diizeyleri erkeklerden daha yiiksek
bulunmustur. Ogrencilerin yas1 ve sinifi ilerledik¢e okula baglanma diizeylerinin diistiigii
belirlenmistir. Aile ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin okula baglanma diizeyleri aile
ekonomik durumu diisiik olan 6grencilerin okula baglanma diizeylerinden daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Anne- babasi {iniversite mezunu olan grencilerin okula baglanma
diizeyleri, anne-babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin okula baglanma diizeylerinden
daha yiiksek olarak belirlenmistir. Akademik basari diizeyi yiiksek olan dgrencilerin
okula baglanma diizeyleri, akademik basar1 diizeyi diisik olan &grencilerin okula
baglanma diizeylerinden daha yiiksek olarak bulunmustur.

Ders dis1 sosyal etkinliklere katilmak 6grencilerin okula bagliligini arttirmaktadir. Erkek
ogrencilerin okula baglanma diizeylerini artirmak igin erkek ogrencilerin ilgisini
cekebilecek ders disi sosyal etkinlikler diizenlenebilir. Sinmif diizeyi arttik¢a okula
baglanma diizeyinin distigii diisiiniiliirse ve az mevcutlu smiflarda 6grencilerin
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birbirleriyle ve 6gretmenleriyle yakin iligkiler kurup bunu gelistirme olasiliklar1 daha
yiiksektir. Bu iligkiler sayesinde &grenciler kendilerini okula daha ait hissedeceginden
sinif mevcutlart sinif diizeyi yiikseldikge azaltilabilir. Aile ekonomik durumu iyi olmayan
ogrencilerin de katilabilecegi ders dis1 sosyal etkinliklerin okullarda uygulanmasi ve bu
etkinliklere katilabilmeleri i¢in aile ile isbirligi yapilabilir. Ayrica bu dgrenciler belirlenip
onlara uygun projeler iiretilebilir.

Okula baglanma konusu o6zel okullarda, farkli okul tiplerinde, fakli yerlesim
birimlerindeki okullar da incelenebilir. Sonuglar karsilastirila bilinir. Okula baglanma
kavramimin okul fiziki durumu, 6gretmen-6grenci, Ogrenci-yonetimle iliskili
degiskenlerle incelenmesi 6nerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The school is the first fundamental social institution in the socialization process. This
institution bears responsibility for the realization of certain learning patterns and the
ability of individuals to adapt to society and be happy the way they provide their learning
issues that they need rate considered successful (Yavuzer, 2002). Children also spend a
significant part of everyday life in schools. Therefore, school, and at central level in the
individual's life socialization process has significance (Kizmaz, 2006). Especially during
adolescent children spend more time in school, further increases the effect on the
development of adolescents at school (Boardman & Onge, 2005). School, according to
the properties owned, healthy behaviors of the students may be a risk factor or protective
factor for development.

Maddox & Prinz (2003) to connect to the school, to live the sense of belonging to the
school where the student is feeling proud and confident about the school as the school
itself; Mengi (2011) commitment to the school, to foster positive feelings about school,
feeling positive connotations about education, a sense of belonging to the school
environment and school staff and other students have a positive relationship, to attend
school, extracurricular participation in social activities, extra time for school work
spending in the classroom and participate in school decisions, set their own learning
goals, to tell the class their mind, Osterman (2000) as a basic psychological need for a
sense of belonging to a group connected to the school; Samdal, Wold & Bronis, 1999;
Roeser, Midgley & Urdu from (1996), that it is valuable as a member of the school and
was defined as believing respected.

LeCroy & Krysik (2008), according to the school-there are many benefits to. For
example, academic success; with positive feelings toward school, and actively take part
in various activities at school (Thomson, 2005), and academic motivation (Murdock vd.,
2001; Samdal vd., 1999; Roeser vd., 1996) as they indicate that a positive relationship
between other educational problems. Savi (2011) is connected to the school and the well-
being of children, adolescents; Cemalcilar (2010), among students with higher level of
commitment to school anxiety, loneliness, and low rates of school absenteeism;
autonomy, positive social behavior, it is stated that the higher the intrinsic motivation and
academic achievement. In addition, studies that school attendance increases, crime
decreases (Owens-Sabir, 2007). Also less likely to engage in risky behavior show that
students who feel loyalty to the school (Catalano, Haggerty, Oesterle, Fleming, &
Hawkins, 2004; Rudasill vd., 2010; Voisin, Salazar, Crosby, Diclemente, Yarber &
Staples-Horne, 2005). According to Osterman (2000), acceptance, inclusion and well-
received condition, happiness, pride, contentment, was associated with positive emotions
like peace, rejection and exclusion or ignoring the situation of excessive anxiety,
depression, grief, lead to negative emotions such as jealousy and loneliness is open.

In terms of today's modern education concept, the concept of connecting to the school
stands out as an important factor for the overall psycho-social well-being of adolescents.
The study aims to connect to the gender of the level of the secondary school students,
age, class, family economic status, parents' education level and is analyzed in terms of
academic achievement.

The participants of the study consist of 552 secondary school (280 girls, 272 boys) with
and average age of 12.6. “School Attachment Scale for Children and Adolescents” was
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used as data collection instrument which was adapted to Turkish by Savi (2011). In data
analysis, t-test and one-way analysis of variance were used.

In this study, the comparison is made in terms of gender connected to the school level,
this result, in parallel Alaca (2011); Adelabu (2007); Cheung (2004); Cheung & Hui
(2003); Goodenow & Grady (1993); Hagborg (1994); Nichols (2008); Sar1 (2012);
Mengi (2011); Arastaman (2006), Cernkovich & Giordano (1992), Zieman &Benson
(1981), Goodenow (1992b) girls are reported to be higher than men of commitment to
the school. Uwah vd. (2008), girl students could see more emphasis on schools and
therefore may be higher than stated their commitment to school. Stressing that the school
should focus on academic achievement only Calabrese (1989) in the long term, focusing
on reducing the alienation of students in schools stated that they could raise their
academic achievement. In this context, both male and female students of the measures to
be taken in order to increase the commitment to the school, the students said to be
extremely important in terms of both academic and social, and psychological
development.

Connecting Students to school age increases, it reduced the average. In this case, the level
of binding can be interpreted as the younger school students was higher than the older
students. In addition, students connected to school progresses, it reduced the average
class has read. That class level increases the level of students' school attendance
decreases. Marx (2000) stated that students reduced their level of commitment to the
school from elementary school. This finding does not coincide with the findings of other
studies in the literature. For example, Goodenow's (1992b) in his work on secondary
school students, there was no significant difference in terms of grade level in school Sense
of Belonging Scale scores.

Family economic situation is better connected to the school level students, their families
were found to be higher than the level of the economic situation of students with poor
school attendance. In line with this finding Osterman (2003); Finn & Voelkl (2003) stated
that the socio-economic level is high level of binding to the school children of affluent
families. In addition, low-income high academic achievement showing that the findings
of the study it was found that students in different aspects of a high school level of
commitment (Conchas, 2001).

His mother graduated from university students who connect to the school level, the
mother was determined to be higher than the level of binding elementary school students
who graduate. His father was a university graduate students who connect to the school
level, the father of primary, secondary and high school students who have a higher level
of attachment to school. The education level of the parents was positive linear
relationship between the student's dependency status. University was a significant high
level of commitment to the children of families who have been trained, and families with
children in elementary school is determined to at least the level of commitment
(Fullarton, 2002; Finn &Voelkl, 2003). Education level of high school family
perspectives, will be more positive thoughts about education, this idea can be effective
in positively shaping the student's thoughts and feelings toward the arrow. This situation
is likely to affect their commitment to school students.

Connecting to schools with high levels of academic achievement levels of students,
academic achievement levels are higher than the level of the lower school students. This
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finding is consistent with the findings of other research in the field of literature. Lee &
Smith (1995), the students were identified as having a high level of achievement at the
high school level of commitment. Firestone, Rosenblum & Weber (1987), the level of
commitment to school they tend to arrive late to school with low student attendance
problems they have revealed that low academic achievement, and they exhibit
problematic behavior in school. Roeser, Midgley & Urdu from (1996) in their study, they
found that it is associated with a high level of academic achievement of a sense of
belonging. All based on these findings, the students with high academic achievement,
said that higher levels of attachment to school. Successful students themselves feel safer
in school, they may be to see more respect and support from teachers and friends. These
feelings may also have contributed to the school more connected.
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