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Ozet

Bu ¢alismada, bir felsefe égretmenin 6gretim programina bagliligi ile programi uyarlama deneyimleri yoluyla
dgretmenin égretim programini kullanim modelinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Nitel fenomenolojik bir yaklasim
temelinde, tekli durum ¢alismasi seklinde tasarlanan ¢alismada, yari yapilandirilmis gériisme teknidi kullanilarak veriler
toplanmistir. Verilerin analizinde tiimevarimsal igerik analizi kullaniimistir. Bulgular; 6gretimsel baglam, 6gretim
programinin G6zellikleri, program gelistirme siireci, ortiik program, ders kitabi, égretmen 6zellikleri ile GGretmen
ozerkliginin 6gretim programina baglilik ve programi uyarlama siirecini etkiledigini géstermektedir. Elde edilen bulgular
katilimcinin égretim programina bagliligi agisindan dedgerlendirildiginde, katilimcinin dogrudan 6gretim programiyla
etkilesime girmek yerine ders kitabindaki siralama ile konu bashklarina bagh kaldi§i ortaya ¢ikmustir. Ogretim programini
uyarlama baglaminda ise; 6grenciye, dedisen diinya ve toplum kosullarina gére kitapta yer alan metin, etkinlik ve
materyallerde uyarlamalar yaptigini, yaptigi uyarlamalarin etkisine inandidini ve bu uyarlamalari daha ¢ok 6gretim
stirecinde dodaglama gergeklestirdigine dair gériis bildirmistir. Ancak, bu uyarlamalari program gelistirme siireciyle ilgili
kendini yetersiz hissetmesi dolayisiyla yillik plana yansitmadigini ifade etmistir. Bu bagdlamda, &gretim programini
uyarlanmasina déniik 6gretim programinin uygulayici olan 6gretmene program gelistirme uzmanlari tarafindan teorik ve
uygulama temelli ¢alismalar gergeklestiriimesi énerilebilir. Bu siirecte, Gzellikle, 6gretmenlerin hizmet igi egitimlerle
program gelistirme uzmani olma rollerinin de gelistiriimesi ve kanita dayali program gelistirme ¢alismalarinin
gergeklestirilmesi de g6z 6ntinde bulundurulmalidir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen kimligi, felsefe 6gretim programi, 6gretim programina baglilik, 6gretim programini
uyarlama, Ogretim Programi Kullanim Modeli

GOING BEYOND THE CURRICULUM FIDELITY AND CURRICULUM ADAPTION DILEMMA:
A TEACHER'S MODEL OF USING THE CURRICULUM

Abstract

This study was set out to reveal a model of teachers’ curriculum implementation by scrutinizing a philosophy
teacher's commitment to the curriculum and her experiences in curriculum adaptation. Informed by a qualitative
phenomenological approach, this study adopted a single case study design, and data were collected utilizing the semi-
structured interview technique. Inductive content analysis was employed to analyze the collected data. The results showed
that class size, the structure of the curriculum, curriculum development process, hidden curriculum, teaching style,
textbook, characteristics of teachers, and teacher autonomy affected the process of teachers’ commitment to curriculum
and curriculum adaptation. When evaluating the findings as to the participant's commitment to the curriculum, the
participant aligned her teaching with the topics in the textbook rather than directly integrating with the curriculum. As for
the curriculum adaptation, the teacher preferred to make certain adaptations to the text, activities, and materials in the
textbook in line with the changing world and social conditions and believed in the strong effect of those adaptations on
her teaching. She also stated that improvisation was much required in her teaching to make such adaptations. Moreover,
the teacher was found not to reflect those adaptations to the annual plan because of her feeling of being inadequate in
the curriculum development process. As such, this study suggested academicians and experts work with teachers in the
process of curriculum development so as to more accurately address teachers’ needs and more efficiently implement the
curriculum.

Key Words: Teacher identity, philosophy curriculum, curriculum fidelity, curriculum adaptation, teacher ’s model
of using the curriculum

1 Bu galismanin Covid 19 pandemi siirecine doniik bulgulan (Gglinct arastirma sorusuna doniik bulgular)
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Giris

Egitim programi, egitim alaninda yenilik yapmanin baslangici ve en islevsel yolu olarak
kabul edilir (Drayton, Bernstein, Schunn ve McKenney, 2020). Egitim bilimlerinin bulgularini daha
gercekgi bir sekilde teoriden uygulamaya gegirmek amaciyla kullanilan ve egitim politikalari ile
uygulayici konumundaki 6gretmen arasinda kdpri gorevi gorir. Egitim politikalar ile 6gretmen
arasinda kopri gorevi gérmesine ragmen egitim programinin etkililiginin 6gretmen ozellikleri,
O0gretmenin sirece katilimi ve eylemselligi (teacher's agency) ile dogrudan iliskili oldugu
bilinmektedir (Grimmett ve Chinnery, 2009). Bir baska ifadeyle, egitim programinin somut sekli
olan 6gretim programinin uygulayicisi olan 6gretmen, egitimsel donlislimiin aracilari olarak
gorilir. Bu baglamda, egitimsel doniisimin teorisinin/planinin yer aldigi 6gretim programi ile
Ogretmenin  etkilesimi  programin  tasarimindan, sunumuna, degerlendirilmesine ve
gelistirilmesine kadar her agsamada 6gretmenlerin aktif katiimini gerektirmektedir (Hizh Alkan ve
Priestley, 2019; Hughes ve Lewis, 2020). Bu baglamda literatiir incelendiginde, 6zellikle 21. yiz
yilda Ogretmenlerin sadece programin uygulanmasindan sorumlu teknisyenler oldugu
anlayisindan uzaklasildigl, 6gretmen egitiminde program gelistirme yoluyla 6gretmenlerin
glclendiriimesine yonelik mesleki gelisim faaliyetlerinin planlanmasina donik galismalarin 6n
plana ¢iktigi gérilmektedir (Tan-Sisman, 2021b, 100).

Alanyazin incelendiginde egitim programinin; amaglanan program, uygulanan program ve
ulasilan program olmak Uzere g farkli sekilde ele alinmasi bir 6gretim programinin tasarlandigi
gibi uygulanamayacaginin ve 0Ogretmenin 6gretim programini kullanma modelinin farkhhk
gostereceginin bir kaniti olarak yorumlanabilir (Tan-Sisman, 2021a). Ayrica, Tan-Sisman’in (2021a)
vurguladigl gibi 6gretim programi ve 6gretmenin, nitelikli egitimin gerceklesmesinde birbirinin
tamamlayicisi olan iki temel dinamik oldugunun gostergesi olarak da distnulebilir. Bu baglamda,
o0gretmenin hem program gelistirmenin tim sireclerine aktif olarak katilmasi hem de programi
kendi 6grencilerine, sinif ortamina ve diger etmenlere gore diizenlemesi gerektiginin bilinciyle
hareket etmesi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir (Ertirk, 1972; Oliva ve Gordon, 2018). Bu
baglamda, 6gretim programina bagllik ve 6gretim programinin uyarlanmasi ulusal ve uluslararasi
literatlirde son yillarda dikkat ¢ceken temel kavramlardir.

Ogretim programina baglilik, tasarlanan programin é§retmen/paydaslar tarafindan aslina
sadik kalinarak uygulanmasi olarak tanimlanabilir (Bumen, Cakar ve Yildiz, 2014: 205).
Alanyazinda bu kavramin, 6gretim programlarinin kagit Gzerinde kalmamasi, 6gretim programinin
etkililiginin degerlendirilmesi ve programin tekrar gelistiriimesi agisindan son derece 6nemli
oldugu uzerinde durulur (Bumen, Cakar ve Yildiz, 2014; Burakgazi, 2019; Guzel-Yice, 2021).
Ayrica, 6gretmenin mesleki donanimina iliskin ¢ikarimlar yapma imkani tanimasi ve egitim-
ogretim faaliyetlerinde kalitenin saglanmasi gibi sonuclarindan dolayi dnemli bir degisken oldugu
da sdylenebilir (Burakgazi, 2019; Giizel Yiice, 2021). Ogretim programina baglilik kavraminin
program gelistirme slrecinde goz ardi edilmesi, 6gretmen tarafindan 6gretim programina bagli
kaldiginin ve 6gretim programinin yerine getirildigi bir varsayimin 6tesine gidemez (Vartuli ve
Rohs, 2009). Programa baglilik arastirmalarindan yola c¢ikarak programi uygularken izledikleri
yaklasimlara gore Ogretmenlerin; 'program gelistiriciler', 'program vyapicilar' veya 'program
aktaricilar' olarak tanimlandiklari da 6gretmen ve Ogretim programi etkilesiminin énemli bir
gostergesidir (Shawer, 2017). Ancak, son yillarda 6gretim programina baghlik kavraminin yani
sira Ogretim programini 6gretmen tarafindan nasil uyarlandigi UGzerinde de duruldugu
gorilmektedir.

Ogretim programini uyarlama ile ilgili tim uyarlamalarin programdan sapma olarak
dusinilduga veya uyarlamalarin 6gretim programinin sonuglarini iyilestirmek ile iliskili bir durum
olarak degerlendirildigi iki farkli anlayis s6z konusudur (Elliott ve Mihalic, 2004; Durlak ve DuPre,
2008; Dusenbury ve digerleri, 2005). Bu nedenle, baghlik ve uyarlama kavramlarinin, literatirde
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baglantisalliklarinin yiiksek oldugu lzerinde durulsa da zit iki kavram olmadigl ve tartismali bir
konu oldugu sdylenebilir (Giizel Yiice, 2021). Ulke ¢apinda kullanilmak tizere tasarlanmis resmi bir
Ogretim programinin kelimesi kelimesine oldugu gibi siniflarda uygulanamayacagi, 6gretmenler
tarafindan atlama, ekleme, degistirme veya revize etme gibi bazi degisikliklerin yapildigi ve ilk
resmi uyarlamanin kendini tnitelendirilmis yillik plan dahilinde gergeklesirtirildigi bilinmektedir
(Buimen, Cakar ve Yildiz, 2014; Biimen ve Yazcilar, 2020). Ozellikle, programin uygulayicisi
konumunda olan 6gretmenin programi kabul etmesi, reddetmesi, istedigi yontemi ve materyali
kullanmasi, programi zenginlestirmesi gibi durumlar uyarlama baglaminda degerlendirilebilir
(Kiing ve digerleri, 2018; Giizel Yiice, 2021). Bu baglamda, uygulanan 06gretim programina
O0gretmenin ne diizeyde baglilik gosterdigi ve 6gretim programini nasil yorumladigini gésteren
uyarlama yapip yapmadigi, uyarlamalari yapiyorsa neden, nasil ve ne zaman yaptigl konusunda
calismalarin sayisi artmis olsa da yetersiz sayida oldugu soylenebilir (Drayton, Bernstein, Schunn
ve McKenney, 2020). Bu iki kavram 6gretim programinin 6gretmenlerin ihtiyaglarina ne diizeyde
cevap verdiginin gostergesi olarak ele alinmaktadir (DeBarger, Choppin, Beauvineau ve Moorthy,
2013; Drake ve Sherin, 2006).

%100 Baghlik %100 Uyarlama
*Degisiklik Yok *Tiimii Degisiyor

O O O

Program Gelistirme Ekibiyle isbirligi
ve

Profesyonel Mesleki Gelisim

Sekil 1. Ogretim Programina Baglilik ve Ogretim Programini Uyarlama Dengesi

Sekil 1'de goruldugi gibi baghlikla uyarlama literatlirde ¢ogu zaman bir ikilem olarak
yansitiir. Ancak, o6gretmenlerin program gelistirme sirecine iliskin bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesi, program gelistirme ekibiyle 6gretmen arasindaki isbirliginin arttirilmasi ve 6gretim
programinda bu sireglere donik stratejilerin agik bir sekilde yer almasinin bu ikilemi ortadan
kaldiracagina dair gorlsler yar almaktadir (Drake ve Sherin, 2006; Larsen ve Samdal, 2007;
Maniates, 2010; Bumen, Cakar ve Yildiz, 2014; Bimen ve Yazicilar, 2020; Yazicilar Nalbantoglu,
Bimen ve Uslu, 2021). Bu ikilemin ortadan kaldirilmasinin ilk adiminin, 6gretmenlerin 68retim
programini kullanma modelinin ortaya koyulmasiyla, yani, 6gretim programi uyarlama
oruntilerinin belirlenmesiyle (Yazicilar Nalbantoglu, Bimen ve Uslu, 2021) mimkin olacagi
diistinilmektedir. Ogretim programinda gerek baglilik gerekse uyarlamanin kesisimi 6gretim
programyla Ogretmenin etkilesimidir. Bu nedenle, baghhk ve uyarlama dengesinin
saglanabilmesinin 6gretmen degiskeni lizerinden gerceklesebilecegi gercegi dikkate alindiginda
program gelistirme ekibiyle 6gretmenlerin isbirligi yapmasi ve 6gretmenin profesyonel gelisiminin
saglanmasi bu dengenin kurulmasina destek olabilecegi dustinilmektedir.

Ogretmenlerin 8gretim programini kullanma modellerinin ortaya konulmasi 6gretmenlerin
dzelliklerinden, kiltirden ve ddnemsel kosullardan da etkilenen bir degiskendir. Ozellikle Mart
2020’den itibaren icinde bulundugumuz donem, iliskisel bir meslek olan 6gretmenlik agisindan
kisa bir sirede kokliu degisimlerin baslangici olarak ele alinmaktadir (Jones and Kessler, 2020;
Spicksley, Kington and Watkins, 2021). Covid 19 pandemi siireci olarak adlandirilabilecek bu
donemde; psikolojik, sosyal, felsefik, ekonomik, yonetimsel vb. faktorlerden dogrudan etkilendigi
dusindlen 6gretmenin profesyonel mesleki kimlik gelisiminde geri doniisii olmayan degisikliklerin
olusmasina zemin hazirladigi soéylenebilir. Bu degisim, oncelikli olarak c¢ok boyutlu olarak
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nitelenecek 6gretmen kimligi baglaminda yoniu belli olmayan kirilmalarin yasanmasina neden
olmasi muhtemeldir. Dolayisiyla, 6gretmen kimliginin yani sira iletisim, 6gretim programi,
ybnetim, pedagoji ve profesyonellik gibi birgok alanin pandemiden etkilenmesi de
beklenmektedir. Bu dogrultuda, egitim programlari ve 6gretim alani literatiirinde Covid-19
baglaminda, egitim ve Ogretim slrecinin yonetimi agisindan 06gretim programi, 6gretim
programinin uygulayicisi olan 6gretmenin kimligi, 6zerkligi, 6gretim programina bagllig ve
programi uyarlamasi vb. degiskenlerin incelendigi calismalarin sayisi artmistir (Jones ve Kessler,
2020; Kim ve Asbury, 2020; Spicksley, Kington ve Watkins, 2021; Tan-Sisman, 2021b). Daha agik
bir ifadeyle, Covid-19 salgini, egitim politikalarini, egitim programlarini ve programin uygulayicisi
olan o6gretmenle dogrudan iligkili 6énemli degiskenleri (6rnegin; 6gretmen ozerkligi, tekno-
pedogojik alan yeterliligi, 6gretim programi okuryazarhgi, program kullanim modeli/programa
iliskin davranis kaliplari, pedagojik tasarim kapasiteleri, kullandiklari 6gretim stratejileri ile
yontemleri, 6gretim materyalleri, 6lgme degerlendirme yaklasimlar vb.) elestirel bir sekilde
yeniden degerlendirmeye zorlamistir (Howe and Watson, 2021). Bu elestirel bakis agisinin en
temelinde, 6gretmenin egitim programlariyla olan etkilesiminin ortaya koyulmasi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenin egitim programlariyla olan etkilesiminin belirlenmesinde,
ogretim sureciyle ilgili bircok kavramin kesisim alani olarak ele alinabilecek 6gretim programina
baglilik ve programi uyarlama dengesinin incelenmesi 6nemli bir baslangi¢c noktasi olarak kabul
edilebilir.

Literatlirde, Ogretim programina baglilik ve programi uyarlama kavramlari, birbirlerini
ortogonal olarak timleyen kavramlar olarak tanimlanmaktadir (Wallis, 2020). Egitim/6gretim
programin etkililigini aciklayabilecek araci (moderatér) degisken olma olasiigi lzerinde de
durulan (Glzel Yuce, 2021) bu iki kavramin, bir ikilem olmaktan ¢ikmasi gerekliliginden de s6z
edilebilir. Programa bagliik ve programi uyarlama sireglerinin kaynastirilmasi, her iki sireci
etkileyen degiskenlerin belirlenmesi (68retim programi okuryazarlig, pedagojik tasarim
kapasitesi, program kullanim modeli vb.) ve 6gretmenlerin program gelistirme uzmani gibi
¢alismalariyla dogru orantilidir (Bascia ve digerleri, 2014). Bu agiklamalar dogrultusunda, bir
felsefe 6gretmenin Covid-19 siirecinde 6gretim programina baghligl ve programi nasil uyarladig
ortaya cikarilarak bu degiskenlere etki eden faktorlerin belirlenmesinin yani sira 6gretim programi
kullanim modelinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Kisacasi, arastirma sonunda Covid-19
pandemisi slrecinde bir felsefe 6gretmenin 6gretim programiyla nasil etkilesim icinde oldugu
ortaya cikarilmasi amaglanmaktadir. Daha acik bir ifadeyle, Covid-19 siirecinde; programin
gelistirilmesi, iyilestirilmesi ve uygulama kalitesinin belirlenmesinde programlarin orijinal plana
bagh kalinarak (yani sadakatle) uygulanip uygulanmadigi, uygulanmamissa uyarlama yapilip
yapilmadigi, uyarlamalarin nedeni, tlri, zamani ve derecesini de aciklayabilmek icin 6gretim
programina baglilik kavraminin tam anlamiyla anlasilmasina ihtiyag vardir. Bu ¢alisma kapsaminda
asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogretim Programi, program Gelistirme, tnitelendirilmis yillik plan, 6gretim programina
baglilik ve programi uyarlama baglaminda 6gretmenin egitim anlayisi nasildir?

2. Ogretmen Unitelendirilmis yillik planini nasil hazirliyor?

3. Ogretmenin dgretim programina baglilik ve programi uyarlama siirecini etkileyen
degiskenler nelerdir?

4. Covid-19 pandemi sireci 6gretmenin 6gretim programina baglilik ve programi uyarlama
sdrecini nasil etkilemistir?

5. Ogretmenin dgretim programina baglilik ve programi uyarlama siirecine déniik gorisleri
baglaminda 6gretim programini kullanma modeli (6gretim programina doniik
deneyimi/6gretim programiyla etkilesimi/ogretim programini uyarlama 6rintlsi) nasildir?
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Yontem
Arastirmada, “nasil” ve “nigin” sorularini temel alan nitel arastirma desenlerinden durum
¢alismasi kullanilmistir (Leylum, Odabasi ve Kabakg¢l Yurdakul, 2017). Bu g¢alismada, bir
o0gretmenin kendi gergek yasam cergevesi icerisinde derinlemesine incelenmesi amaglandigindan,
tekli durum galismasi (Yildinm ve Simsek, 2013; Leylum, Odabasi ve Kabakgl Yurdakul, 2017;
Subasi ve Okumus, 2017) tercih edilmistir. Coklu vaka ¢alismalarina gére tek bir vaka ¢alismasi,
ucuz, zaman alici olmamasi, teori liretme ve arastirma konusu hakkinda daha derin bir anlayisa
sahip olma agisindan daha glglidir (Gustafsson, 2017). Durum calismasi, gercek yasamdaki
karmasik sosyal durumlari anlamada kullanilabilecek ve ne arastirmaci ne de okuyucunun
calismayl tam olarak tekrarlamasi mimkiin olmayan bir desendir (Harland, 2014). Bu sosyal
durum, belirli bir baglamda tek bir katiimcinin deneyimine dayali olabilecegi gibi birden fazla
katilimcinin  deneyimine de odaklanilabilir. Bu desenin uygulanmasi sirecinde, anlam
olusturulurken kisisel teoriler insa edildigi géz ardi edilmemelidir (Harland, 2014). Bu baglamda,
deneyimli bir felsefe 6gretmeninin Covid-19 silirecinde 6gretim programina baglligi, programi
nasil uyarladigi ve programi kullanma modeline iliskin sahip oldugu o6riinti derinlemesine ortaya
konulmaya calisilmistir. Yorumlayici bir paradigma kullanilarak goériisme teknigine dayali veriler
toplandigindan yapilan bu ¢alismanin olgubilimsel (fenomenolojik) desenle i¢ ice bir durum
¢ahismasi oldugu da soylenebilir. Tekli durum galismalarinin fenomenin varligini zengin bir sekilde
tanimlayabilmesi ve gozlem tekniginin calisamada kullanillamamasi dolayisiyla olgubilimsel
desenle igice oldugu dusunilmektedir (Gustafsson, 2017). Arastirma sireci adim adim Sekil 1'de
sunulmustur.
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Katihmcilar

Arastirmanin katihmaisi, Oya olarak isimlendirilmis olan felsefe 6gretmeni, bir devlet
okulunda 06gretmenlik yapmaktadir. Katiimci belirlenirken calismaya katilmaya gondlli ve
deneyimli olmasina 6nem verilmistir. Ogretmen, Dogu Anadolu bélgesinde yer alan bir devlet
Universitesinden 1992-1996 vyilinda Fen edebiyat fakiltesi Sosyoloji boélimiinden mezun
olmustur. O dénemde pedagojik formasyon almistir. Oya Hanim, 47 yasinda olup 6gretmenlikte
25. yilini galismaktadir.

Katilimcinin Calistigi Okul

Oya 6gretmen, calistigl okulun demokratik bir atmosferi oldugunu ve olumlu bir ortik
programa sahip oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin égrencilere deger verdigi ve onlara yardimci
olmaya calistiklarini ifade etmistir. Ogretmen niteliginin yiiksek olan okulun fiziki ortaminin da iyi
oldugu ve Erasmus programlari dolayisiyla dis tilkelerle baglantilari oldugu tzerinde durmustur.

Veri Toplama Siireci

Katilimcilarin duygularini, bakis agilarini, deneyimlerini ve disiincelerini ortaya koymak
amaciyla gérisme teknigi tercih edilmistir (Bogdan ve Biklen, 1992). Gériismelerin; derinlemesine
bilgi toplamak amaciyla Ug tur seklinde gergeklestirilmistir. Her gérismenin sorulari bir 6nceki
gorlisme verilerine gore sekillendirilmistir. Goriismeler gergeklestiriimeden dnce her turdan dnce
goriisme formu yeniden vyapilandiriimistir. Sirecgte, Ozellikle katilimcinin  geliskili  veya
anlasilmayan gorislerine iliskin sorular tekrar katihmciya sorularak ve sonrasinda daha 6nce
verdigi cevap hatirlatilarak katiimci teyidi alinmistir. Sireg icinde sekillendirilen formlarla ilgili iki
egitim bilimleri uzmanindan goriis alinmistir. ilk asamada, ayni kideme yakin bir baska felsefe
dgretmeniyle pilot calisma gerceklestirilmistir. Ogretmenle gerceklestirilen gériismeler ortalama
60 dakika stirmustar.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri, tiimevarimsal icerik analiz yaklasimi kullanilarak ¢6zimlenmistir.
Tumevarimsal icerik analizi, icerige duyarli ve esnek bir yaklasimla nitel verilerden kavramsal
yapilar kullanilarak konuyu tanimlayan modeller ortaya koymak veya teori gelistirmek Uzere
kullanilan bir yaklasimdir (Kyngds 2020). Arastirma sorulari dogrultusunda verilen yanitlar ve
cesitli arastirmalarin teorik gerceveleri (Wallis, 2020; Bimen ve Yazicilar, 2020; Burakgazi, 2020;
Durlak ve DuPre, 2008; Shawer, 2017; Troyer, 2019a; Troyer, 2019b) dikkate alinarak bir kodlama
anahtari olusturulmustur. Kodlama silirecinden o©nce goriismelerin transkripti c¢ikariimistir.
Transkript, arastirmaci tarafindan ses kayit cihazindan kelime kelime Word ortamina aktariimistir.
Yazi tipi olarak times new roman tercih edilmis ve 12 punto yazi buyukligu ile tek satir aralig
kullanilarak 44 sayfa veri elde edilmistir. Transkrip cikarildiktan sonra elde edilen veriler
katilimciya sunularak katihmci teyidi alinmistir. Katiimci dékimleri okuyarak batin ifadelerin
kendisine ait oldugunu belirtmistir. Elde edilen kodlar, kategorilestirilerek ayrintili olarak
sunulmaya calisiimistir. Veri analizinin son asamasinda goriismeden elde edilen metinler
aracihgiyla katihmcinin program kullanma modeli kavramsal diizeyde bir sema seklinde gorsel
olarak ortaya konulmustur.

Gecerlik, Giivenirlik ve Etik Onlemler

Gegerlik ve givenirlik stirecine iliskin alinan ilk 6nlem, arastirma sireci ile veri analizinin ve
raporlanmasinin baska arastirmacilar tarafindan degerlendirilebilecek sekilde agiklanmaya
cahsiimasidir (Yildirrm & Simsek, 2013). Ayrica sunulan gorise iliskin dogrudan alintilar yapilmasi
da bu sirece katki saglamaktadir. Gorismelere iliskin yapilan transkriptin katiimc tarafindan
kendisine ait olup olmadigini onaylamasi ve arastirmaya gonilli katiiminin saglanmasi da nitel
arastirma acisindan 6nemli bir etik kuraldir. Ayrica, katihmci icin takma isim kullaniimis,
katilimcinin goruslerine saygi duyulmus ve sorularin yonlendirici olmamasina 6zen gosterilmistir
(Hammersley &Traianou, 2017). Elde edilen goriisme verileri, 6gretmenin gercek deneyimini

6



Ogretim Programina Baglilik ve Ogretim Programini Uyarlama ikilemini Asmak: Bir Ogretmenin Ogretim
Programini Kullanma Modeli

ortaya ¢ikarabilmek ve gapraz kontroliin saglanmasi amaciyla yapilan son goériismeye dayali
olarak yapilandiriimaya cahlisilmistir. Gorusmeler, 6gretmenle rahat etkilesim kurulabilecek
sekilde, 6gretmenin istedigi glinde, yerde ve saatte gergeklestirilmistir. Nitel arastirmada, gegerlik
acisindan arastirmacinin deneyimi de 6nemli bir degiskendir (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020).
Arastirmaci nitel arastirma konusunda doktora tez galismasini gerceklestirmis, bu alana iliskin
dersler ve seminerler almistir. Yapilan kodlamanin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla 6 hafta
arayla arastirmaci tarafindan kodlama yapilmis ve iki kodlama arasindaki uyum Miles ve
Huberman (1994: 278-280) formdili kullanilarak (goris birligi ve goéris ayriigl)) %94 olarak
hesaplanmistir. Arastirmaci, goris ayrili§ina distiigt kodlarla ilgili egitim programlari ve 6gretim
anabilim dalinda gorev yapan bir 6gretim lyesine danisarak tekrar gdzden gegirmistir.

Bulgular

Bir 6gretmenin 6gretim programina baghhgini ve 6gretim programini uyarlama sirecini
incelemek ve ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda 6gretmenin Ogretim programini kullanim
modelini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismanin bulgulari, arastirma sorulari
baglaminda raporlastiriimistir. Bulgular; 6gretmenin kavramsal semasi dogrultusunda egitim
anlayisi, Unitelendirilmis yillik plani hazirlanma sireci, 6gretim programina baglilik ve 6gretim
programini uyarlama sirecini etkileyen degiskenler, Covid 19 pandemi siirecinde 6gretim
programina baglilik ve 6gretim programini uyarlama silireci ve 6gretmenin 6gretim programini
kullanim modeli olmak Uzere bes temada ele alinmistir. Calismadan elde edilen veriler
dogrultusunda temalara iliskin gorsel Sekil 3'te sunulmustur.

OO
070,

Baglilik-Uyarlama Sirecini

: b Ogretim Programina Baghhk- Ogretmenin Ogretim
Etkileyen Degiskenler Ogretim Programini Uyarlama Programi Deneyimi
O Dengesi (Etkilesimi)
Ogretimsel Baglam Unitelendirilmis Y1k Ogretim Programi Kullamm
Ogretim Program Plan ve Uygulanmast Modeli/Uyarlama Ortintisi

Program Gelistirme Siireci
Ortiik Program

Ders Kitab1

Ogretmen Ozellikleri
Ogretmen Ozerklikligi

Sekil 3. Arastirma Bulgularina Dayali Kavramsal Model

1. Arastirma Baglamina iliskin Ogretmenin Kavramsal Semasi Uzerinden Egitim Anlayisi

Elde edilen veriler dogrultusunda bu temada; Ogretim programi, program gelistirme,
Oogretim programina baglilk ve programi uyarlama terimlerine iliskin 6gretmenin kavramsal
semas! baglaminda egitim anlayisi degerlendirilmistir. Oncelikli olarak 6gretim programina iliskin
kavramsal semasi belirlenmeye calisiimistir. Ogretmenle goériismede, &gretim programini
uygulamadan bagimsiz dislindigli ortaya cikmistir. Ayrica, 6gretim programi ¢ok evrensel, ¢cok
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idealist ve ¢cok soyut buldugunu belirtmenin yani sira programda mikemmel bir model ¢izildigini
vurgulamistir. Ogretmen, asil beklentisinin programi okudugunda karsilastigi sorunlara ¢éziim
bulmak oldugunu ifade etmistir. Ogretim programini yapboza (puzzle) benzeten 6gretmen ideal
olmasindan ¢ok gergekgi olmasini istedigini vurgulayan 6gretmen uzun vadede ulagilmak istenen
insan modelinin programda yer alabilecegini ancak bu insan tipine ulastiracak kosullari programin
sunmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmen programa iliskin bu gérislerine asagidaki ifadesi 6rnek
verilebilir:

Ben programi genel anlamda ¢ok evrensel, cok idealist, cok soyut buluyorum. Yani miikemmel
bir model ¢izilmis ama bunu gercede dékmeye geldiginiz zaman orada biraz sikintilar var.
Yani, bizim gercekligimizi ¢cok fazla yansitmadigini diisiiniiyorum (Gorisme 1; Sayfa 2).
Ogretmen niteliginin énemli bir degisken oldugunu belirten 6gretmen; dgretmenlerin
Universite egitiminden sonra akademik anlamda gelistirilmesi gerektigine inaniyor. Program
gelistirme surecinin teknik bir siire¢ oldugu ve uzmanlarla yiritilmesi gereken bir siireg
oldugunu ifade ediyor. Hizmet i¢i egitim slrecinde program gelistirme slrecine donuk bilgi ve
becerilerin gelistirilmesi gerektigini vurguluyor. Program gelistirmenin 6gretmenlerin en eksik
oldugu alan oldugunu belirtti.

Program gelistirmede en énemli seydir 6gretmen ve siirekli giincellenmesi gerekir. Bence
dgretmen gelistirmelidir. Ogrenci, dedisen ortam kosullar ve diinyaya yén veren seyler
degisiyor. Bunlan yakalaya bilmemiz igin ¢ok daha esnek olmasi lazim 6gretmenin. Bu yiizden
de 6gretmen bence en 6nemli pargasi olmali program gelistirmenin. Bir program gelistirme
uzmani gibi de hareket etmeli (Gorisme 1; Sayfa 25-26).

Ogretmenin ihtiyaglarinin karsilanmamasi durumunda uyarlama yapacagini ifade eden
katilimci, baghlik ve uyarlama arasinda ters bir oranti oldugunu ifade etmistir. Ogretmen baglilikla
ilgili degiskenleri aciklarken; programin sadece yetistiriimek istenen insan tipini ortaya koymasi
gerektigini konu, yontem, teknik ve materyal segimini 6gretmene birakilmasi durumunda
programa baghliginin artacagini belirtmistir. Ozellikle ders kitabi ve kaynak secimini égretmenin
gerceklestirmemesinden dolayi rahatsiz oldugunu ifade eden katilimci, programa baglihgini yizde
olarak 60; 10 lizerinden ise 6 olarak belirtmistir. Daha ¢ok programin evrensel degerlerle ilgili
bolimlerine bagh kaldigini belirten 6gretmen, programa %100 baghligin mimkiin olmadigini ve
o6gretmenin bir robot gibi uygulama yapamayacagini vurgulamistir.

Ogretmen sadece bilgi aktaran bir robot olmali o zaman ya da tamamen bilgisayar (izerinden
programlanmis bir metin okuyan bir kisi olur 6gretmen. Tamamen bagh kalmak mimkiin
degil 6gretmeni de kendi deger yargilari duygulariyla fikirleriyle isin icindeki bunu ¢ok daha
anlamli oldugunu diisiinliyorum égretmen yani 6gretmenin burada biraz daha giiven duymali
ve 6gretmenin donanimli olmasi gerekiyor ama tamamen bagh olmak gerekmez bence
(Goriasme 1; Sayfa 25).

Katihmci, kendini programa bagli hissetmesi icin 6gretmenlerin akademik diinya ile
baglantisinin daha fazla olmasi gerektigini ve o0zellikle bircok 6gretmenin alan bilgisinde
Gniversiteden mezun olduklar bilgi dizeyi ile kalmalari dolayisiyla alan bilgisinde 6gretmenlerin
desteklenmesi gerektigi ifade ediliyor. Ayrica, 6lgme degerlendirme 6gesine iliskin ayrica vurgu
yapan Ogretmen, derslerde yapilan yazili sonuglarinin ve Universite sinav sonuglariyla ilgili
verilerin programin iyilestirilmesinde kullanilmasi durumunda programa bagliliginin artacagini
belirtmistir.

Program gergeklikten kopuk oldugunu icin programa bagl kalmak zorlasiyor. Programlia ilgili
goriislerin alinmasi, istatistiklerin olusturulmasi gerekiyor. Mesela bu derslerle ilgili yazili
sonuglar dikkate alinabilir. E-okuldan cekilebilir. Universite sinavindaki basari da veri olabilir.
Gergekligi yansitmasi agisindan uygulama kisminda bunlarin en azindan bizi rahatlatacagini
distiniiyorum. Programin biraz daha gercek verilerden hareket etmesi gerektigini
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diisiintiyorum. Hani madem program rehberlik yapacak ben béyle béyle sorunlar yasiyorum
programi okudugum zaman ben bunu halledebilmeliyim (Gériisme 2; Sayfa 34-35).

Duruma gore igerikle ilgili uzatma ve kisaltmalar yaparak uyarlamalar yaptigini ifade eden
katilimci, 6grencinin ilgi ve 6zelliklerine gére uyarlamalar yaptigini ifade etmis olmasi 6gretmenin
ogrenci merkezli bir egitim anlayisina sahip oldugunu dile getirmistir. Uyarlama yapmayla ilgili
O0gretmelerin kendi alaniyla ilgili siirekli desteklenmesi gerektigine inanan 6gretmen, 6gretim
programini uyarlama isini 6gretmenin kendi kisisel ¢abasina birakilmamasi gerektigini belirtmistir.
Ogretmen; daha cok fikrini paylasan, okuma aliskanligi olan ve tartismaya acik olan égrencilerin
yaptigi uyarlamalardan daha ¢ok yararlandigini vurgulamistir. Ogretmen yaptigi uyarlamalar
sonucunda 6grencilerden olumlu geri bildirim aldigini da vurgulamistir. Uyarlamalari yaparken
siyasi, dini, mezhepsel, bireysel engelleri dikkate alan katilimci, elden geldigince uyarlamalari
yaparken bir kontrol mekanizmasi (otokontrol) kullandigi dénemin siyasi sartlarina uygun
materyaller segmeye galistigini belirtmistir.

2. Unitelendirilmis Yillik Planinin Hazirlanmasi

Unitelendirilmis Yillk Planin sadece bir cerceve oldugu, her sinifta konu ayni kalsa da
uygulama degisiyor. Sinif icindeki atmosfere gore uygulanmanin degistigi (6genci degisiyor,
dgrencinin diizeyi degisiyor, kosullar degisiyor, problem degisiyor) Ogretmen sinifa bir problem
getirilmesini 6nemsiyor. Unitelendirilmis yillik plani internette yer alan egitim platformlarindan
indirdigini belirtmistir. Farkli platformlan karsilastirarak okul baglamina ve materyal, yontem-
teknik ve kaynaklar acgisindan 6gretim anlayisina en uygun yillik plani sectigini ifade etmistir.
Ogretim programini  dogrudan inceleyip hazirlamak vyerine internette yer alan egitim
platformlarinin uyarlamalari Gzerinden bir uyarlama yaptigini ifade etmistir. Ders kitabini
programdan ayri diisiinemedigini dile getiren katilimci, siirecte yillik plani ve ders kitabini takip
ettigini ancak 6gretim programini agip bakmadigini belirtmistir.

Ben programla kitabi ayri diisiinemiyorum. Ciinki, bizim igin programin somut yansimasi
kitaptir. Clinkii kitap tamamen programa yénelik hazirlaniyor. Bizim elimizdeki en somut
program pargasidir. Normalde ben agip programa bakmam. Yillik plana bakarim.
Kazanimlara bakarim. Kitapta bunun nasil aktarildigina bakarim. Yani teorik anlamda ¢ok
fazla program bizim elimizin altinda olmuyor yillik plan ve sey lizerinden bakiyoruz (Gorisme
2; Sayfa 20).

Yillk planda odak noktasinin kazanimlarin belirlenmesi oldugu ve kazanimlarin
belirlenmesinden sonra 6zellikle 6gretim slrecinde ve igerigin siralamada rehberin dest kitabi
oldugunu ifade etmistir. Sozel ve iletisime dayali bir ders olmasi dolayisiyla kitap Gzerinden sire,
icerik ve yontemsel degisiklikler yaparak uyarlamalar yaptigini belirtmistir. Gerek Covid 19
pandemi sireci gerekse daha 6nce ve sonrasinda 6gretim siirecinde yapilan uyarlamalari yillik
plana yansitmadigini ve bu konuda teknik anlamda kendini yetersiz buldugunu séylemistir. Ayrica
ders kitabini bir cerceve olarak gérdugiini de eklemistir.

Uyarlamalar yapiyorum. Ama plana yazmiyoruz. Mesela konu aynidir ama diyelim ki bir
sinifta daha ilk ctimleyi kurar kurmaz tartisma baslyor. Mesela gegen giin oldu. Daha ben
tanimlari yaparken sinifta konu acildi. Baska seyler sormaya basladilar. O yiizden hani yillik
plan olsun ders kitabi olsun bizim icin bir ¢erceve sadece. Hani bu konuyu bitirelim, sunu
yapalim, su adimlari izleyelim diyerek dersimiz icin gerekli 6zellikleri kazandiramayiz. O
zaman, égrenciyi bos bir kiip gibi diisiiniip, her seyi icine atmak gibi bir sey olur. O etkilesimi
yok saymak demek. Bunun da cok sadlikli oldugunu diisiinmiiyorum. Odrenme iki tarafinda
ozellikle 6grencinin aktif katiimiyla cok daha etkili olacagi icin égrencinin yénlendirici olmasi
gerekiyor (Gorisme 2; Sayfa 26).
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3. Ogretmenin Ogretim Programina Baghlik Ve Programi Uyarlama Siirecini Etkileyen
Degiskenler

Ogretim programina baglilik ve égretim programini uyarlama siirecine iliskin 6gretmenle
yapilan gériusmelerde elde dilen bulgular dikkate alindiginda baglilik ve uyarlamaya iliskin ayri
sorular yoneltilmesine ragmen her iki kavrami olumsuz ve zit olarak kavramsallagtirmasina
ragmen birlestirdigi (birlikte ele aldigi) goriilmustir. Bu nedenle 6gretim programina baglilik ve
Ogretim programini uyarlama slrecinin ayri bir baslikta birlikte ele alinmasi gerekliligi
hissedilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenin 6gretim programina baghhgini ve 6gretim programini
uyarlama sirecini etkileyen yedi kavramsal tema (68retimsel baglam, 6gretim programinin
ozellikleri, ortlik program, program gelistirme silreci, ders kitabi, 6gretmen 0&zellikleri ve
O0gretmenin o6zerkligi) ortaya ¢ikmistir. Bu temalara iliskin agiklamalara ve alintilara asagida yer
verilmistir.

3.1. Ogretimsel Baglam

Ogretimsel baglam alt temasi; 6gretmenin programa baglilik ve programi uyarlama
siirecini etkiledigine iliskin gorislerini yansitmaktadir. Ogretimsel baglam kategorisinde ele
alinabilecek okulun ozellikleri, 6grencilerin ilgi ve 6zellikleri ile sinif mevcududur. Oya 6gretmen
ozellikle 6gretim programina bagliligi sinif mevcudunun fazlaliginin etkiledigini ifade etmistir. Bu
koda iliskin ifade asagida sunulmustur:

....17 kisilik siniflarda da ben ders anlattim ama simdi 40 kisi ve ben son 2-3 yildir, mesela bu
siniflari 40 kisi olmasindan sonra, daha once 0Ogrencilerin isimlerini  6grenirken simdi
o6grenemiyorum hicbir sekilde. Yani ¢ocuklari ayirdigimiz zaman bir kere ¢cok sinirli, iletisim
ortami ¢ok sinirli... Bu sekilde olan bir ortamda pek mimkiin olmuyor acik¢asi programa
baglh kalmak zorlasiyor (Gériisme 3; Sayfa 35).

3.2. Ogretim Programinin Ozellikleri

Bu kategori, 6gretmenin 6gretim programinin 6zelliklerine iliskin gorislerini yansitmaktadir.
Programin yetersiz olduguna dair goriis belirten 6gretmen, ders kitabini 6gretim programin
somut yansimasi olarak gormektedir. Programin elinin altinda olmadigini ve yillik plan igin
kitaptan faydalandigini belirtmistir. Programdaki konularin siralamasinin belli oldugu ve
esnetmeye ¢ok acik olmadigina dair de gériis belirtmistir. Ogretmenin, dgretim programina
baglilik ve programini uyarlama dengesinin kurulabilmesi icin asagidaki Ogretim programi
ozellikleri Gzerinde durdugu belirlenmistir:

e Programin Ulkemizin gercekligine ve degisen diinya kosullarina uygun olmasi,
e Sahadan gelen donitlere gore strekli gozden gecirilmesi,
® Program sayesinde 6gretmenin zamani ve 6grencisini anlamasi,

e Oprencilerin bireysel farkliliklar, ilgi ve beklentilerini dikkate alarak farkli &grenci
gruplarina gore uyarlama yapmayi kolaylastirmasi,

e Teknolojiile ilgili gelismelere yer vermesi/bilgi vermesi,

e Sorgulama becerilerinin merkeze alinmasi,

® (Cagdas degerlerin 6gretimi,

e Glincel yaklasimlari icermesi,

e Ogretmenin kendini gelistirmesine firsat tanimasi,

® Programin 6gretmeni bilgi aktarici olarak gérmenin 6tesine gegcmesi,
® Programdaki konularin siralamasinin esnek olmasi,

e Disiplinler arasi iliskilere yer vermesi,
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e Programin dlgme ve degerlendirme siirecinde 6gretmeni desteklemesi.

Katilimci, 6zellikle meslegin ilk yillar agisindan programin bu o6zelliklere sahip olmasi
gerektigini ifade etmistir. Programla ilgili olarak genel sablona alistiktan sonra programin
O0gretmen Uzerinde sinirlayict bir etkisi oldugunu belirtmistir. Pandemi siirecinde programi
uygulamaya iliskin bir yonerge bulunmamasi ve agiklamalarin sinirli olmasina dair bir elestiri
yonetmistir. Bu kategoriye asagidaki 6gretmen ifadeleri 6rnek verilebilir:

Program 6gretmeni bir bilgi aktaricisi olarak diisiiniip kolaylastiriyor. Yani 6gretmen 25 yil

ayni seyleri aktarmamali. Ogretmenin kendini gelistirmesi konusunda program rehberlik
etmiyor (Gériisme 1; Sayfa 14).

3.3. Ders Kitabi

Ders kitabi, 6gretmenle yapilan goriismelerde programa baglilik ve programi uyarlama
baglaminda 6n plana gikan bir temadir. Ders kitabindaki 6rneklerin yetersiz ve tek tip oldugunu
diisinen o©gretmen, etkinliklerin ise sadece konuyu pekistirmek amaciyla sekillendirildigini
belirtmistir. isleniste kendisinin disiplinler arasi iliskiler kurdugu ve 6grencilere kurdurttugunu
soylemistir. Kitaptaki etkinliklerin 6grencileri isbirligine ve grupla tartismaya yonlendirmedigi ve
metinlerin glincel olmadigl Uzerinde duran Ogretmen, gorsellerin de basit ve diizeye uygun
olmadigini vurgulamistir. Kitabin 6gretim sirecini kolaylastirici rolii olmasi gerektigini ifade eden
katilimci, ders kitabinin niteliginin ve cgesitliliginin artirilmasi ile kitap seg¢iminin 6gretmene
birakilmasi gerektigini 6nermistir. Bu temaya asagidaki ifadeleri 6rnek gosterilebilir:

Kitapta tek tiplestirme var. Mesela biitiin éGrencilere ayni bilgilerin aktarilmasi, yani biitiin
6grencilerin ayni sayilmasi tek tiplesmesi s6z konusu. Mesela ders kitaplarini secememe bu
anlamda ¢ok rahatsiz edicidir. Kaynak kitap secemiyoruz, éneremiyoruz. Beni ¢ok rahatsiz
ediyor. Programin belli bir kitap (zerinden uygulanmasi ve tek aktarici olmasi, onun
dayatilmasini dogru bulmuyorum. Ama online siirecte de isimizi kolaylastirdigini isimizi
kolaylastirdi. Hepimizin elindeki tek materyal o oldudu igin 6grenciye somut sablon olan tek
somut olan oydu. Yani zaten keyif almamamizin, kendinizi yetersiz ve eksik hissetmemizin
temel sebebi de buydu: Cok fazla kitaba bagimli kalmakti (Gériisme 1, Sayfa 16).

3.4. Program Gelistirme Siireci

Bu kategori 6gretmenin programa baglilik ve programi uyarlama baglaminda kendini bir
program gelistirme uzmani olarak gorme ve program gelistirme sirecine iliskin gorislerini
yansitmaktadir. Ogretmenle yapilan gériismelerde programin sahadan gelen déniitlere gére
strekli gozden gecirilmesi/iyilestiriimesi gerektigini ifade ederek 6gretmenin bu siirecte aktif rol
almasi gerekliligini vurgulamistir. Ozellikle, bu konuda hizmet ici egitimlerde (iniversite ile isbirligi
yapilmasi gerekliligini ifade etmistir. Program gelistirme siirecinde, diinyay!r yorumlayan aydin
insanlarin yer almasi gerekliligini de belirtmistir. Ogretmenle sirekli iletisim halinde olunmasi
gerekliligi Gzerinde durmus ve bu konuda seminer déneminin dizgiin planlanmasi gerektigini
ifade etmistir. Bu kategoriye asagidaki 6gretmen ifadeleri 6rnek verilebilir:

Programin hazirlanmasinda acgik¢asi 6gretmenin olmasi gerektigini ¢ok diisiinliyorum
6gretmenin en énemli pargasi oldugunu diisiiniiyorum. Ama bizim 6gretmenlerin bu siirecte
cok aktif oldugunu diisiinmiiyorum (Gériisme 2, Sayfa 28).

3.5. Ortiik Program

Bu kavramsal kategori, 6gretmenle yapilan gorismelerde o6rtik programin, programa
baglilik ve programi uyarlama siirecine etki eden bir degisken olduguna dair gorisleri
icermektedir. Ogretmen, yillik planin uygulanmasini sinif atmosferinin belirledigini ifade etmesi
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lizerine ortiik programin bu siireci etkiledigini ifade etmistir. Ogretmenin sinif atmosferinin
aktarilacak icerigi, siralanisi ve niteligi etkiledigini vurgulamis olmasi ve online siiregte uyarlama
yapilamama nedenini okulun olumlu 6rtiik programindan faydalanamama olarak yansitmasi bu
dusiinceyi pekistirmektedir. Saf bilgi aktariminin yapilmasini dogru bulmayan 6gretmen ortik
programla duyussal 6zelliklerin aktarilabilecegini vurgulamistir. Bu kategoriye asagidaki 6gretmen
ifadeleri 6rnek verilebilir:

Uyarlama stireci, értiik programla ilgili, yani iletisimle ilgili ortamin nabzina gére mesela diin
gtindem pandemiydi. Asi ile ilgili mesela giindem (izerinden konusarak 6&gretimi
gerceklestirmek. Yani ben dogrudan bilgi aktarmayi ¢ok dogru bulmuyorum. Ogrenciye yani
duygu yiikleyerek bilgi vermenin daha anlamli oldugunu diistiniiyorum (Gériisme 2, Sayfa
22).

3.6. Ogretmen Ozellikleri

Ogretmenle yapilan goriismede 6gretmen &zelliklerinin ve donaniminin programa bagllik
ve programi uyarlama siirecine etki eden degiskenlerden biri oldugunu belirtmistir. Bu kavramsal
kategoride; 6gretmenin programi uygulamaya koyma sekli, teknolojik donanimi, alan bilgisi,
mesleki bilgi, duyarhlik, degisime ayak uydurma ve program gelistirme uzmani olarak hizmet
icinde surekli egitilme gibi gorusler yer almaktadir. Bu kategoriye asagidaki 6gretmen ifadeleri
ornek verilebilir:

Ogretmenin hem mesleki anlamda hem genel kiiltiir anlaminda donanimi cok 6nemli, kendi
cadginin kendi alanini takip eden, yasadigi dénemdeki énemli olaylara duyarhlik gésteren,
hani o anlamda daha sorgulayan, arastiran kisidir. Bilgiyi aramaya isteklidir. Yani
6gretmenin en 6nemli gérevi bilgi edinmeye istekli kilmak oldugunu diisiiniiyorum. Bilgi
edinmekten ziyade hani ona bir yol agmasini saglamak ona yol géstermesini saglamak
(Gériisme 2, Sayfa 25).

3.7. Ogretmen Ozerkligi

Bu kavramsal kategori, 6gretmenin Ogretimle ilgili zorunluluklardan rahatsiz olmasi,
kazanim disindaki program unsurlarina 6gretmenin karar vermesi gerektigine iliskindir. Programa
baglilik ve uyarlama sirecinde 6gretmene Ozerklik taninmasi gerekliligini vurgulamistir. Bu
sirecte o6gretmenin hizmet icinde egitimine iliskin bir calisma yapilmasi gerektigini de ifade
etmistir. Ogretmenin 6zerkliginin éniindeki engellerin ise; siyaset, evrensel degerlerden kopma,
degerlerin yukaridan asagiya dayatiimasi ve egitimin siyasetten uzak olmasi gerektigini
belirtmekle iliskili oldugunu soylemistir. Bu kategoriye asagidaki 6gretmen ifadeleri 6rnek
verilebilir:

Yani ben baglilik derken genel insan tipi neyse yetistirmek istedigi genel 6zellikler belirleyici
cerceve o olmall. Onun disindaki konulari ben se¢meliyim, biraz daha 6zerk olmaliyim
(Gériisme 2, Sayfa 24).

Baska ne dedik dgretmenle ilgili ézellikle 6gretmen ézerk degil iste alandan alandaki
akademisyenden akademik diinyadan kopmasi mesela &gretmenin akademi'den bagini
koparmasi (Gériisme 2, Sayfa 30).

Yani bu konu égretmene daha fazla 6zerklik taninmasi gerektigini diisiiniiyorum ama tabi
bunun icin de égretmenin alanda kendini yenileyecek bazi kosullara imkanlara sahip olmasi
gerektigini diisiiniiyorum (Gériisme 3, Sayfa 41).
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4. Pandemi Siirecinde Ogretmenin Ogretim Programina Baglhlik ve Programi Uyarlama
Siireci

CGalisma verileri, Covid 19 virlstu dolayisiyla 15 Mart 2020 tarihinde uzaktan egitime
gecilmesinden sonra (Eylul-Ekim 2021 tarihinde) toplanmistir. Bu durumun, 6gretim programina
baglilik ve uyarlama siirecini dogrudan etkileyecek 6nemli bir degisken olmasi dolayisiyla ayri bir
arastirma sorusu olarak ele alinmistir. Covid 19 pandemi siirecinin 6gretim programa iliskin bakis
acisinin degistirmedigi, sadece uygulamada ve programi aktarmada sorunlar yasamasina neden
oldugunu belirtmistir. Ayrica, bu siiregte umutsuzluk, kaygi ve belirsizlig§in 6gretme sirecini
yonetmeyi olumsuz etkiledigi ifade etmistir. Pandemide programa bagli kalamadigini ve uyarlama
yapmadigini belirtmis ve konularla ilgili ¢gikarmalar/eksiltmeler yaptigini ifade etmesiyle birlikte
surece iliskin 6gretmenin yanitlarindan pandemi siirecinde %20 oraninda programa bagli kalarak
konulari aktardigini ve buradan uyarlamanin planl olmaktan ¢ok dogaglama ve ¢ikarma/eksiltme
seklinde gerceklestigi ortaya cikiyor. Yontem ve kaynak olarak (internetteki sunu, videolardan
faydalanma) dijital olanlardan faydalanma, etkilesin yogun oldugu etkinlik ve yéntemleri
(tatismay1) ¢ikarma yoluna basvurdugunu dile getirmistir. Yiiz ylze olan silregte, eksikleri
kapatmak adina telafi yapildigini ifade etmistir. Online sirecte sireyi kisaltma durumunun
olmasi, 30 dakikayr dolduramadigini ifade etmistir. Dijital yeterlilikleriyle ilgili eksiklerinin farkina
vardigini belirtmistir. Ylz yize sliregte bir sekilde sinifa bir problem getirilmis olmasi, yiiz ylize
surecte dijital kaynaklari kullanmama, daha ¢ok 06grencinin kendi fikrini paylasmasinin daha
onemli oldugunu ifade etmistir. Online siirecte, daha 6nce dersine girdigi ve ilk defa dersine
girdigi ogrenciler agisindan farkliik olustugunu belirtmistir. Ozellikle iletisim ve etkilesim
acisindan bir sorun olustugu Uzerinde durmustur. Online sirecte, dlgme ve degerlendirme
surecinde zorluk ¢cekme ve bilginin kaliciigini degerlendirememe (¢ok sik geribildirim konusuna
deginme), konulari derinlikli ele alamama, igerigin %20 sini aktarabilme gibi sorunlarla
karsilastigini ifade etmistir. Online siirecte, 0grenciyle bag kurmada ders kitabinin 6nemli rol
oynadigl, 6grenci ve 6gretmen igin ortak tek kaynak ve tek bag oldugunu dile getirmistir.
Pandemide kitap 6n planda ve kitaba en bagli oldugu dénem olarak bu dénemi betimlemistir.
Okulun olumlu ortiik programindan faydalanilamaasi dolayisiyla online dénemde deger
aktariminda sorunlar oldugunu belirtmistir. Ozellikle sinif etkilesiminin olmamasini deger
aktariminda ¢ok ciddi bir engel oldugunu belirtmistir. Yilik plan hazirlama sirecinin pandemi
ac¢sindan bir degisiklik olusturmadigi (pandemi 6ncesinde hazirlanan plan ile sonraki planlarin ayni
oldugu) Bakanliktan ders suresi, uygulama ile ilgili agiklama ve uyari gibi bir durum s6z konusu
olmadigindan bir degisiklik yapmadigini belirtmistir. Telafi yapmasina ragmen plana bunu
yansitmadigini sdylemis ve sinif ortaminda etkilesime dayali yontem, teknik ve etkinlikleri
cikarma, sinif ici tartismalarin 6nemli olmasina ragmen Pandemi siirecinde online siirecte bunlar
cikardigini belirtmistir.

Katihmci, Covid 19 siirecinde programa baghlik ve programi uyarlama siirecini “online
egitim” ve “ylz ylze egitim” olmak Uzere iki doneme ayirmistir. Oya 6gretmen, “online egitim”
sirecini 6gretim programina en cok bagh oldugu ve uyarlama yapmadigi dénem olarak
betimlemistir. Online egitim sirecinde; katimi saglamada ve iletisim kurmada zorlandigindan
konuyu genisletme ve sorgulamaya dayali 6gretim yapilamadigini séylemistir. “Yiz ylze” egitim
sireci déneminde ise kendi mesleki bilgi ve deneyimleri, diinyada yasanan giincel sorunlar,
6grencilerin bireysel farkliliklari/beklentileri ve ihtiyaglarini dikkate alarak uyarlamalar yaptigini
ifade etmistir. Oya 6gretmenin asagidaki ifadeleri bu kategoriye iliskin 6rnek olarak verilebilir:

Online dénemde kitap somut tek materyaldi. Yiiz yiize siirecte, kitabi konunun cercevesini
cizerken ana hatlarini ¢izerken kitaptan faydalaniyoruz, ama érnekleri sinif o andaki
6grencinin ilgisine gére uyarliyorum (Gériisme 2; Sayfa 21).

Online siiregte hicbir uyarlama yapmamiz miimkiin olmadi. Sadece bilgi aktardik. Bir
paylasimimiz olmadigi icin tek paylastiGimiz sey bilgi oldu ve karsilikl bir diisiinme
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degerlendirme olmadi. Odrenci ¢ok basit bir aliciydi. Ama sinif ortaminda aktif bir katilan
bireye dénlistiyor 6grenci (Gériisme 3; Sayfa 41).

5. Ogretmenin Program Kullanim Modeli
Ogretim programina baglilik ve programi uyarlama siirecine iliskin &gretmenin sundugu
gorisler dogrultusunda 6gretmenin programla etkilesimi, programi kullanma rutini belirlenmeye
cahisilmistir. Ortaya ¢ikan model Sekil 2’de sunulmustur.

Egitimle Ilgili ] Yillik Plan
Internet Sitesi

/’ . \\
’ S
N

, \ Baglilik Ders Kitab1 Uyarlama

-~ R

N~

Sekil 4: Ogretmenin Ogretim Programi Kullanim Modeli

Katihmci 6gretmenin; 6gretim programinin niteligi, ders kitabi, 6gretmen oOzerkligi, genis
katilimh program gelistirme siireci ve 6gretmenin Universite ile isbirligi icerisinde program
gelistirme uzmani olarak hizmet icinde egitilmesi gerekliligine vurgu yapmistir. Bu dogrultuda
Sekil 2'de sunuldugu gibi 6gretmenin 6gretim programiyla dogrudan kullanmadigi ve ders
kitabiyla programi ayni islevde gérdiigii ortaya ¢ikmistir. Ogretmen ne pandemi éncesinde ne de
pandemi sirecinde, felsefe 6gretim programini dogrudan kullanmadigini yerine ders kitabini
kullandigini belirtmistir. Ogretmenin programa baghliginin zayif oldugu ve uyarlama siirecini
yazili/resmi hale getirilmemesi yillik planinin hazirlanmasi agisindan da sinirlayici olabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismanin temel amaci, bir 6gretmenin 6gretim programina baghhgini ve 6gretim
programini uyarlama sirecini incelemek ve ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda 6gretmenin
ogretim programini kullanim modelini belirlemektir. Elestirel bir bakis acisiyla literatir
incelendiginde, 6gretim programina baglihk ve 6gretim programini uyarlama sirecinin ayri
cahsilmis olmasi kavramsal yanilgilara neden olabilecegi gibi iki kutuplu bir tartisma dogurmus
olabilecegi ¢ikarimi yapilmistir. Bu ¢ikarimdan hareketle, 6gretim programina baglilik ve 6gretim
programini uyarlama sirecinin zit kavramlar olmaktan c¢ok bu iki kavram arasinda denge
kurulmasi gerekliligi bu ¢alismanin temel varsayimlarindan biri olarak kabul edilmistir. Daha agik
bir ifadeyle, uyarlama yapmanin 6gretim siirecinin dogal bir ¢iktisi oldugu ve program gelistirme
uzmanlari ile isbirligi kurularak yapilmasi veya profesyonel hizmet ici egitimlerin verilmesinin bu
uyarlamalarin 6gretim programina bagligi artirabilecegi distinilmektedir (Bimen, Cakar ve Yildiz,
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2014; Bumen, 2019; Bimen ve Yazcilar, 2020; Tan-Sisman, 2021; Yazicilar-Nalbant, Biimen ve
Uslu, 2021; Akbulut-Tas, 2022).

Calismadan elde edilen ilk sonug, 6gretmenin 6gretim programi ile program gelistirme
surecine iligkin bilgisinin oldugu ve bu iki kavrama iliskin tespitlerinin literatirle tutarh oldugudur.
Ogretmenin, teknik bir siire¢ olarak tanimladigi program gelistirme siirecinde 6gretmenin
onemine deginmesi ve 6gretmenlerin bu konuda aktif kilinmasi gerekliligi ile hizmet icinde egitim
verilmesine iliskin tespitleri dogrudan literatiirle desteklenebilir (Blimen, Cakar ve Yildiz, 2014;
Blimen, 2019; Bimen ve Yazcilar, 2020; Tan-Sisman, 2021; Yazicilar-Nalbant, Biimen ve Uslu,
2021; Akbulut-Tas, 2022). Ancak, o6gretim programini uygulamadan bagimsiz dislinmesi,
uyarlamalari daha ok ders kitabi izerinden gergeklestirmesi, tnitelendirilmis yillik plani internet
sitelerinden uyarlayarak indirmesi 6gretmenin 6gretim programiyla dogrudan etkilesiminin az
oldugu veya olmadigi sonucuna ulasiimasina neden olmustur. Hatta katiimci program
gelistirmenin 6gretmenlerin en eksik oldugu alan oldugunu belirtmis olmasi hizmet igi egitimlerin
hazirlanmasinin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Tan-Sisman (2021b) tarafindan yapilan ¢alismada
benzer bir sonug elde edilmistir. Calisma kapsaminda 6gretmenin 6gretim programiyle etkilesime
az girmesine/girmemesine iliskin elde edine bu sonug¢ 6gretim programlarinin giinimuzin
teknoloji ¢agina uygun olmamasi da olabilir (Twinig ve digerleri, 2021). Daha agik bir ifadeyle
program Ogrencinin 6grenmesi kadar artik 6gretmenin de Ogrenmesini de dert etmelidir
(Gouédard, Pont, Hyttinen ve Huang, 2020).

Ogretmenin 6gretim programina bagliik ve 6gretim programini uyarlama siirecini
etkileyen yedi kavramsal temanin (6gretimsel baglam, 6gretim programinin 6zellikleri, ortuk
program, program gelistirme sireci, ders kitabi, 6gretmen o6zellikleri ve 6gretmenin 6zerkligi)
literatlirle tutarh oldugu sonucuna da ulasiimistir. Bu yedi kavramsal temadan Ogretmenin
ozerkligine sik sik deginmis olmasi baglilik-uyarlama ikileminin asilmasinda 6gretmen 6zerliginin
dnemli bir degisken oldugunu disiindiirmektedir. Ogretmen &zerkligi dgretim programinin
etkililigi agisindan literatlirde sik vurgulanan onemli noktalardan biridir (Mausethagen ve
Mglstad, 2015; Colak ve Altinkurt, 2017; Hughes ve Lewis, 2020). Ogretim programina baghligin
ve Ozellikle programi uyarlama siirecinin 6niinde bir engel olarak gorilen 6gretmenlere 6zerklik
taninmamasi, 6gretim programinin esnekliginin de goéz ardi edilmesiyle iliskilendirilmektedir
(Kiling, Bozkurt ve ilhan, 2018). Ogretmenlerin programi uygularken kendilerini 6zerk hissetmeleri
durumunda programa bagliliklarinin artacagi ifade edilmektedir (Bishop, Pankratz, Hansen,
Albritton, Albritton, & Strack, 2014). Ancak, 6gretim programina baglhgin 6zerkligin yani sira
o6gretmenin yaraticihigini da sinirlayabilecegi gbz ardi edilmemelidir.

Ogretmenin dgretim programina baglilik ve programi uyarlama siirecini etkileyen yedi
tema dikkate alindiginda ulasilan bir diger sonug ise, programa baghlik ve programi uyarlama
terimlerine iliskin ayri sorular yoneltiimesine ragmen, her iki kavrami birlestirme egiliminde
oldugu gorilmustir. Bu birlestirmeyi yaparken terimleri ters orantili olarak betimledigi ve her iki
kavramin gerekliligine iliskin olumsuz bir algisinin oldugunun belirlenmesi 6gretmenin bu
sureclere (programa baghlik ve programi uyarlamaya) dair bilgi diizeyinin yetersiz oldugunu
dusindirmustir. Bu cikarim, 6gretmenlerin gerek hizmet 6ncesi siiregte gerekse hizmet icinde
egitilmelerinin gerekliligini destekler niteliktedir. Her egitim-6gretim yili basinda 6gretmenin ilk
yaptigl uyarlamanin Gnitelendirilmis yillik plan oldugu dusinildidgiinde bu slrecte program
gelistirme uzmanlari tarafindan 6gretmenlerin desteklenmesinin 6gretim programini uygulamada
etkililigini artirabilir (Yazicilar-Nalbant, Blimen ve Uslu, 2021; Tan-Sisman, 2021). Tan-Sisman’nin
(2021) belirttigi gibi hizmet 6ncesinde de program gelistirme, programa baghlik ve programi
uyarlama sureglerine iliskin 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim destekli deneyimlerinin siirece
katki saglamasi da s6z konusu olabilir. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin égretim programi ve
program gelistirme terimlerine iliskin bilgilerinin tam olmasi maalesef uygulama garantisini
yaninda getirmemektedir. Bu nedenle 6gretmenin 6gretim programiyla etkilesimin artirilmasinin
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hizmet 6ncesi dénemde baslamasi hizmet igi sirecte karsilasilacak sorunlarin daha kolay
astimasina katki saglayabilir.

Ogretmenle yapilan goériismelerden, uyarlamayla ilgili 6gretmenin teknik anlamda
desteklenmesinin yani sira alan bilgisiyle ilgili de sirekli desteklenmesi gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Bu destek, 6gretmenin 6gretim programina baghhgini, programa giiven duymasini,
programi uyarlayarak degisiklikler yapmasini saglamak igin bir 6n kosul olarak kabul edilebilir.
Ozellikle, ogretmenin programi kabul etmesi/reddetmemesi, istedigi ydntemi/materyali
kullanmasi ve programi zenginlestirmesi agisindan 6nemli bir gereklilik olarak karsimiza gikar.
Ogretmenin kitaptan yola yikarak cikarma/eksiltme seklinde dogaclama uyarlamalar yaptigi
distinildigunde bu uyarlamalarin daha ¢ok ders kitabinin yetersizligi ile iliskili oldugu, yillik plana
yansitiimadigi, daha ¢ok o©gretim sirasinda gergeklestigi ve Ogretmenin bu uyarlamalarin
etkililigine inandigl sonucuna ulasilmistir. Ayrica, katihmcinin 6zellikle programin evrensel
degerlerle ilgili bolimlerine bagli kaldigini ifade etmis olmasi 6gretmenin diinya gérusuyle /politik
durusuyla iliskili olabilir. Uyarlamalari yaparken siyasi, dini, mezhepsel, bireysel engelleri dikkate
alan katihmci, elden geldigince uyarlamalari yaparken bir kontrol mekanizmasi (otokontrol)
kullandigini belirtmis olmasi ve donemin siyasi sartlarina uygun materyaller segmeye c¢alistigini
soylemesi baghlik ve uyarlama sireglerinin  6gretmenin politik durusundan bagimsiz
degerlendirilemeyecegini dlslindirmektedir. Bu nedenle, programa baghlik ve programi
uyarlama siireglerinde 6gretmenin deneyimi, profesyonel kimlik gelisimine de katki saglayabilir.

Ogretim programina baglilik ve programi uyarlama siirecine iliskin &gretmenin sundugu
gorisler dogrultusunda 6gretmenin programla etkilesimi, programi kullanma rutini belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmaci, bu &rintunin/rutinin ortaya koyulmasinin baghhk ve uyarlama
dengesinin kurulmasina destek olacagi ve bu tartismanin 6tesine gecilmesine katki saglayacak bir
durum oldugu kanisindadir. Baska bir ifadeyle, 6gretmenin programi kullanmasina iliskin bir
orintl bulunmasiyla iyilestirme icin daha kolay ve daha dogru formiiller bulunabilecegi
arastirmaci tarafindan varsayllmistir. Arastirmacinin  bu disincesi, 6gretmenin; 0gretim
programinin niteligi, ders kitabi, 6gretmen 6zerkligi, genis katilimli program gelistirme siireci ve
O6gretmenin Universite ile isbirligi icerisinde program gelistirme uzmani olarak hizmet iginde
egitilmesi gerekliligine vurgu yapmasi sonucunda pekismistir. Ogretmen ne pandemi &ncesinde
ne de pandemi sirecinde, felsefe 6gretim programini dogrudan kullanmadigini yerine ders
kitabini  kullandigi, 6gretmenin programa baghliginin zayif oldugu ve uyarlama siirecini
yazili/resmi hale getirilmemaesi yillik planinin hazirlanmasi agisindan da sinirlayici durumlar olarak
kabul edilebilir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular dogrultusunda MEB (6gretmenler) —Universite
isbirligi icerisinde Ogretim programin ve ders kitaplarinin iyilestirilmesi ile bu iyilestirmelerin
siirekliliginin getirilmesi ®nerilebilir. Ozellikle 6gretmenin bu siirecte etkin rol oynamasina ve
program gelistirmr uzmani gibi hizmet icinde egitimesine denm verilmelidir. Okul, bolge ve
siniflara 6zgl kosullar ¢ercevesinde programin nasil uyarlanacagina dair Onerilere ve 6gretmen
ozerkligini artiracak adimlara ihtiya¢ vardir (Bimen, 2019: 183). Ayrica, 6gretmenlerin program
okuryazari olmalarina ve pedagojik tasarim kapasitesine donik farkindalik, bilgi, beceri ve
tutumlar gelistirmelerine, 6gretmenlerin 6zglin ve lretken uyarlamalar yapmalarina ve program
gelistirme uzmani gibi calismalarina destek olunmasi gerekmektedir (Bascia ve digerleri, 2014).

Bu calismanin bazi sinirliliklar bulunmaktadir. ilki, verilerin Covid 19 viriisii dolayisiyla 15
Mart 2020 tarihinde uzaktan egitime gecilmesinden sonra (Eylil-Ekim 2021 tarihinde)
toplanmasidir. Bu ddnemin; sosyal, ekonomik ve psikolojik agidan bircok dogurgusu olmasi
dolayisiyla ¢alismanin baglamini da etkileyebilecegi dislinlilmektedir. Her ne kadar arastirmada,
programla vyeterinde etkilesim kurulamamasi dolayisiyla programa bagh kalinamadigi ve
¢itkarma/eksiltme seklinde dogaglama uyarlamalar yapildigi sonucuna ulasiimis olsa da bu slregte
yasanan umutsuzluk, kaygi ve belirsizligin 6gretme siirecini yénetmeyi olumsuz etkiledigi gbz ardi
edilmemelidir. Calismanin baslangicinda pandemi sirecinde 0Ogretim programina baglilik ve
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uyarlama sirecini degerlendirmek amaciyla 6gretmenle goériismelere baslanmistir. Ancak
pandemi sirecine iliskin yapilandirilan sorulara iliskin katilimcinin yanitlari belli bir siire sonra
pandemi baglamindan uzaklasip genel bir degerlendirme formunu almistir. Bu nedenle pandemi
surecine donuk olarak baslayan galisma bir 6gretmenin programa baghligi ve uyarlama siireci
olarak raporlastiriimistir. Bu durumun bir sinirlilik olusturmamasi amaciyla pandemi siirecine
doniik bulgular bir kategori olarak sunulmustur.

ikinci sinirlilik ise verilerin bir dgretmen ve sadece gériisme teknigi ile toplanmis olmasidir.
Bu baglamda farkli deneyimlere sahip 6gretmenlerin de gorislerinin ve gozlem gibi farkh veri
cesitliligini artiracak tekniklere basvurularak veri liggenlemesi kullanilmamis olmasi bilgi
genisligini ve derinligini sinirlamistir. Bu sinirhhiga ragmen, gorlisme siresince 6gretim
programiyla ders kitabinin birbirinin yerine kullaniimasi, ders kitabinin rehberliginin 6gretim
programin Otesine gectiginin tespit edilmesi énemli bir bulgudur. Bu arastirma baglaminda
o0gretmenin 6gretim programiyla dogrudan etkilesim igerisinde olmadigi asikardir. Bu baglamda
O0gretmen agisindan 6gretim programi, yillik plan ve ders kitabi Gglistiniin bir 6gretim ¢ikmazi
yaratip yaratmadigl, yaratiyorsa neden bu ¢ikmazi yarattiginin ortaya cikarilmasi uygulama
surecindeki bir¢ok problemin asilmasina yardimci olabilir. Bu noktadan hareketle, 6gretmenin
Ogretim programini kullanma modelinin/rutinin daha cok arastirilmasi ve tartisiimasi, 6gretmene
rehberlik icin hazirlanan 6gretim programinin yillik plan hazirlama siirecinde kendilerini yetersiz
hissetme nedenlerinin belirlenmesi ve 06gretim sirecini yonetme baglaminda 6gretim
programinin  Ogretmenlerin  basucu kaynagl olmasina doniik eylem arastirmalarinin
gerceklestirilmesi dnerilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

There is a growing body of literature focusing on how teachers’ implementation of
curriculum, their fidelity to this curriculum, and the possible ways and reasons for their
curriculum adaption to have a deep understanding of the quality of the curriculum (Burakgazi,
2020; Durlak & DuPre, 2008; Shawer, 2017; Tas, et al. 2022; Troyer, 2019; Wallis, 2020; Yazicilar
and BUmen, 2020; Yazicilar Nalbantoglu, Bimen & Uslu, 2021). In particular, the necessity of
curriculum adaptation during the COVID-19 pandemic process reveals the importance of those
concepts once again. Guided by two orthogonal concepts in the literature (Wallis, 2020),
curriculum fidelity and curriculum adaptation. This study attempted to propose a model of
curriculum implementation by scrutinizing why and how a philosophy teacher adapts the
curriculum. To this end, this study tried to answer the following questions:

1. How did the teacher's view of education in the context of the curriculum, curriculum
development, unitized annual plan, fidelity and adaptation of the curriculum?

2. How did the teacher prepare her unitized annual plan?

3. What are the variables affecting the teacher's fidelity to the curriculum and the process of
adapting the curriculum?

4. How did the Covid-19 pandemic affect the teacher's fidelity to the curriculum and the
process of adapting the curriculum?

5. How is the model of using the curriculum (the experience of the curriculum / interaction
with the curriculum / the pattern of adapting the curriculum) in the context of the teacher's
commitment to the curriculum fidelity and adapting the curriculum?

Methodology

This study adopted a single case study design (Yildinm & Simsek, 2013; Leylum, Odabasi &
Kabakgi Yurdakul, 2017; Subasi & Okumus, 2017) with the aim of having a deep understanding of
a teacher’s experience within the frame of her real life. This study can be stated to be a case
study intertwined with a phenomenological design considering the fact that this study adopts an
interpretive paradigm to understand a teacher’s teaching experiences through employing the
interview technique. The participant, who is a philosophy teacher, teaches at a public school.
Two conditions, being a volunteer and an experienced teacher, was given utmost importance in
selecting participant. Interviews were employed in three rounds to collect in-depth information.
The interview questions were shaped and reshaped according to the previous interview data in
each round. The interviews approximately lasted sixty minutes. The collected data were analyzed
by inductive content analysis. In the data analysis, a coding frame was generated taking into
account the answers given in this study and the theoretical frameworks of various researches
(Burakgazi, 2020; Durlak & DuPre, 2008; Shawer, 2017; Troyer, 2019; Wallis, 2020; Yazicilar &
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Bimen, 2020; Yazicilar Nalbantoglu, Blimen & Uslu, 2021). In the last stage of data analysis, the
participant’s model of curriculum implementation was presented visually in the form of a schema
at the conceptual level.

Findings

Referring to the common points revealed in the interview with the teacher in terms of
curriculum commitment and adaptation, seven conceptual categories emerged in this study:
instructional context, characteristics of the curriculum, hidden curriculum, curriculum
development process, textbook, characteristics of teachers, and teacher autonomy. The
participant stated that she adapted the curriculum by making additions and subtractions from
the textbook to address students’ needs. The findings showed that the teacher did not directly
implement the curriculum and viewed that textbook and curriculum had the same function. To
put it more clearly, the teacher stated that she used the textbook as the main reference tool both
before the pandemic and during the pandemic period. The participant emphasized the necessity
of conducting curriculum development studies and the necessity of in-service training about
curriculum development to teachers with the cooperation of academicians and experts.

Results, Discussion, and Implications

With a holistic understanding of a philosophy teacher's experience of curriculum fidelity
and adaptation, the teacher was found to be more reliant on textbooks rather than the
curriculum. Wherefore, the teacher’s adaptation and fidelity can be stated to be more to the
textbook, especially because the teacher was observed downloading annual plans from the
internet and adapting to the school context rather than actively interacting with the curriculum.
On the other hand, the teacher was observed to have a commitment to the achievements, the
subject order, and universal values when describing her experiences of curriculum adaptation
and fidelity. She also expressed that he made adaptations by using different materials (text,
video, film, etc.) due to the inadequacy of the textbook (not addressing learner characteristics,
not addressing current situations and social problems, etc.). Regarding the participant’s emphasis
on autonomy, teachers can be stated to be autonomous in implementing curriculum if their
commitment to the curriculum can be fostered rather than taking textbooks as a reference
source in their teachings (Bishop, Pankratz, Hansen, Albritton, Albritton, & Strack, 2014). As such,
those findings reveals the necessity of fostering teacher autonomy (Colak, & Altinkurt, 2017;
Kiling, Bozkurt, & ilhan, 2018).

The findings also revealed that teachers’ active role in the process of curriculum
development and in-service training on curriculum implementation and adaptation. Thus, there is
a need for suggestions on how to adapt the curriculum within the framework of school, region,
and class-specific conditions, and steps to increase teacher autonomy (Blimen, 2019: 183). In
addition, it is necessary to support teachers to become curriculum literate, develop awareness,
knowledge, skills, and attitudes towards pedagogical design capacity, make original and
productive adaptations, and work as curriculum development experts (Bascia et al., 2014). The
results of the present study reveal the complexity of determining the types of teachers’
curriculum adaptation and the model of curriculum implementation, as the teacher improvises
the curriculum in the classroom. For this reason, this study, which is limited to one teacher, is
suggested to be conducted again in different contexts by combining quantitative and qualitative
methods.
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