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Ortadégretim Proje Okulu Ogrencilerinin Acil Uzaktan Egitim
Surecinde e-Ogrenme Hazir Bulunusluklari: Dogubayazit Ornegi

Kiibra SENER(?, Cetin GULER?

Oz: Aragtirmada, Covid-19 strecinde proje okulu dgrencilerinin e-dgrenmeye hazir bulunusluklarmin
incelenmesi amagclanmustir. Ogrencilerin hazir bulunusluklar: cinsiyetlerine, siif diizeylerine, bilisim
cihazlara sahip olmalarina, internet erisim durumlarina, bilisim cihazi ve internet kullanimlarina; canli
derslere katilmalarina, derslerde zorlandiklar1 noktalara ve pandemi sonrasinda canli derslerle egitime
devam etme isteklerine gore degerlendirilmisgtir. 284 Ogrencinin katilimiyla gercgeklestirilen nicel
arastirmada kesitsel tarama modeli, verilerin analizinde betimsel istatistikler, ortalama puanlarin
karsilagtirilmasinda t-testi ve Anova testleri kullanilmistir. Bulgularda 6grencilerin hazir bulunugluklarinin
oldugu ancak bilgisayar 6z-yeterligi ve motivasyon alt boyutlarinda hazir bulunusluklarinin yetersiz oldugu
sonucuna ulagilmis, bilisim cihazlarina sahip olmalarina, internet erisimlerine, bilisim cihazi ve internet
kullanimlarina, canli derslere katilmalarina ve derslerde zorlandiklart noktalara gore anlamli farkliliklar
bulunmustur. Ogrencilerin hazir bulunusluklarmin arttirilmasi igin e-dgrenme siirecine ydnelik uyum
egitimleri diizenlenebilir, e-6grenmenin avantaj ve dezavantajlartyla ilgili bilgilendirmeler yapilabilir.

Anahtar kelimeler: acil uzaktan egitim, e-6grenme, hazir bulunusluk, proje okulu, ortaégretim

E-Learning Readiness of Secondary Project School Students in the
Emergency Remote Education Process: Dogubayazit Case

Abstract: The aim of the study is to examine readiness of project school students for e-learning. In this
context, the examination took place regarding some demographic variables which are gender, grade, having
information communication devices, accessing the Internet, use of information communication devices and
the Internet, ratio of attending synchronous classes, troubles they faced during the classes, and intention to
continue synchronous classes even after Covid-19 pandemic. The study is conducted as a survey study and
284 students were participated. Descriptive statistics, t-tests and ANOVA were conducted for the data
analysis. The findings showed that the students were rather ready for e-learning but their readiness were
rather low with regard to their computer self-efficacy and motivation toward e-learning sub-factors. The
finding also showed significant differences with regard to their having information communication devices,
accessing the Internet, use of information communication devices and the Internet, ratio of attending
synchronous classes, and troubles they faced during the classes. Designing orientation/adaptation trainings
for such students may contribute their readiness for e-learning meaningfully. At least sharing information
regarding advantages and disadvantages of e-learning may have some positive effects.

Gelis tarihi/Received: 30.01.2022 Kabul Tarihi/Accepted: 29.07.2022 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi

! Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, kkubrasnr@gmail.com, 0000-0002-6033-1317

2 Dog.Dr., Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, cetin@yyu.edu.tr, 0000-0001-6118-
9693

Auf (Citation): Sener, K., & Gller, C. (2022). Ortadgretim proje okulu 6grencilerinin acil uzaktan egitim siirecinde

e-0grenme hazir bulunusluklari: Dogubayazit 6rnegi. Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(2),

546-576. https://doi.org/10.33711/yyuefd.1065359

546



Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(2), s. 546-576.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2022; 19(2), p. 546-576. DOI:10.33711/yyuefd.1065359

Keywords: emergency remote education, e-learning, readiness, project school, secondary education

Giris

Cin’de 2019 yilinda baslayan Covid-19 Pandemisinin tlkemizde de gorilmesi tizerine 16
Mart 2020 tarihi itibariyle K-12 seviyesinde egitime ara verilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2020). Ara tatil sonrasinda derslerin uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilmesine karar verilmis ve siireg
boyunca tam zamanli uzaktan egitim/hibrit egitim ile egitime devam edilmistir. Pandemi 6ncesinde
devlete bagl ortadgretim kurumlarinda egitimlerin yiiz yilize gergeklestirildigi; yiiz yiize egitime
takviye olarak Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden ders kitaplari, calisma kagitlari, videolar vb.
ders igeriklerinin paylasildig1 bilinmektedir (Demirséz ve Akkoyunlu, 2020; Erensayin ve Giiler,
2017). Pandemiyle birlikte kriz siirecini yonetmek i¢in gerekli hazirliklar ve planlamalar tam olarak
uygulanamadan cevrim ici derslerin gergeklestirilmeye baslanmasi, siireci acil uzaktan egitim
boyutuna tagimistir (Altinpulluk, 2021; Canpolat ve Yildirim, 2021). EBA web sayfasindan
gergeklestirilen es zamanli ve Tirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu biinyesinde acilan EBA
kanallar1 {izerinden gerceklestirilen es zamansiz derslerle acil uzaktan egitim siireci
yiriitiilmektedir. Acil uzaktan egitimle birgok 6grenci daha 6nce yasamadigi bir egitim deneyimine
baslamis bulunmaktadir.

Teknolojinin geligsmesi, teknolojiye erisim olanaklarinin artmasi ve egitimin teknolojiye
uyarlanmasiyla zaman-mekan fark etmeksizin internet erisiminin saglandigi her yerde egitim
ulagilabilir hale gelmistir. Bozkurt (2017) uzaktan egitimi, 6grenci, 0gretmen ve Ogrenme
igeriklerinin birbirleri arasindaki mesafeyi yok etmeye ve bu dogrultuda teknolojik olanaklari en
etkin sekilde kullanmaya ¢alisan sistem olarak tanimlamaktadir. Baslangigtan itibaren uzaktan
egitimle olmasi planlanan 6grenme deneyimlerinin aksine, dogal afet, kriz gibi acil durumlarda
egitimin sekteye ugramamasi i¢in gegici bir alternatif olarak 6grenme faaliyetlerinin uzaktan egitim
yoluyla gerceklestirilmesi ise acil uzaktan egitim olarak adlandirilmaktadir (Hodges vd., 2020).
Bozkurt (2020)’un uzaktan egitim ile acil uzaktan egitim kavramlar1 arasindaki ayrimi Tablo 1°de
aciklanmustir.

Tablo 1
Acil Uzaktan Egitim ile Uzaktan Egitim Arasindaki Farklar (Bozkurt, 2020)
Acil Uzaktan Egitim Uzaktan Egitim

Zorunluluktur.

Ihtiyaca yonelik gegici ¢oziimler iiretilmeye
calisilir.

Kriz zamani eldeki olanaklar dahilinde egitimin
devamu i¢in ¢abalanir.

Kavramsal olarak “emergency remote education”
olarak adlandirilir.

“Remote” kavrami fiziksel uzakliga vurgu
yapmaktadir.

Secenektir.

Yasam boyu Ogrenmeye yonelik kalict
coziimler iiretilmeye ¢aligilir.

Kuramsal ve uygulamaya yonelik birikimlerle
amaca yonelik planli ve sistematik etkinliklerle
egitimin siirdiiriilebilir olmasi i¢in ¢abalanir.
Kavramsal olarak “distance education” olarak
adlandirilir.

“Distance” kavrami hem fiziksel hem de
etkilesimsel ve psikolojik uzakligi
vurgulamaktadir.
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Tang vd. (2021), diinyada 146'dan fazla tilkenin egitim siirecinin Covid-19 Pandemisinden
etkiledigini ve etkilenen 6grenci sayisinin diinya niifusunun yaklasik %67'sini olusturdugunu ifade
etmistir. Bu siirecte 6grenciler evlerinden bilisim cihazlari araciligiyla egitimlerini stirdiirmiistiir.
Tiirkiye'de ise pandemiyle birlikte yaklasik 18 milyon K-12 seviyesindeki 6grenci siirece dahil
olmustur; bu 6grencilerden ortadgretim diizeyinde etkilenen Ogrenci sayisi ise yaklasik 5,7
milyondur (MEB, 2020). Uzaktan egitimin yakin gelecekte bir alternatif veya yiiz yiize egitime
destek olmaktan ¢ikarak egitimin asil zeminine doniisecegi on goriildiigiinden (Keskin ve Ozer
Kaya, 2020), her ne kadar K-12 diizeyinde uzaktan egitime yonelik aragtirmalar artmis olsa da
ileride gergeklestirilecek egitimler i¢in daha ¢ok arastirma yapilmasi gerektigi belirtilmektedir
(Arnesen vd., 2019; Barbour, 2019; Saglain vd., 2020).

Ortadgretim 6grencilerimiz acil uzaktan egitimle birlikte EBA iizerinden derslere katilim
saglamaya baslamig ve e-0grenme siirecine dahil olmuslardir. Giilbahar (2021) e-6grenmeyi,
ogrenme etkinliklerinin gergeklestirilmesi igin elektronik ortamlarin kullanilmasi, zaman ve
mekandan bagimsiz ders igeriginin bilisim teknolojileriyle aktarilmasi seklinde tanimlamaktadir.
E-6grenme siirecinde Ogrenciler, g¢esitli Ogrenme deneyimlerini elektronik ortamda
yasayabilmekte, diger 6grencilerle ve 6gretmenleriyle etkilesim kurabilmektedirler (Y1lmaz, Sezer
ve Yurdugdl, 2019). E-6grenmenin, uzaktan 6grenmeye gore karakteristik 6zellikler tasidigi ve
daha ¢ok teknolojik cihaz kullanimi gerektirdigi kabul edildiginden (Omoda-Onyait ve Lubega,
2011), teknolojideki her degisimle, e-6grenmede basarinin saglanmasi igin gerekli olan beceri,
tutum vb. kavramlar arastirmacilar tarafindan calisilmaya ve genisletmeye devam edilmektedir
(Watkins vd., 2004). E-6grenme faaliyetleri esnasinda yasanan bolgede teknolojik alt yapinin ve
internet baglantisinin zayif olmasi, 6grencilerin bilgisayar 6z- yeterlikleri, e-6grenme tutumlari,
kisisel biligim cihazina sahip olma durumlari, pandemi korku ve kaygi duygulart diigiiniildiiglinde
karsilagabilecekleri sorunlarin arastirilmasi gerektigini belirtmektedir (Agnoletto ve Queiroz,
2020). E-6grenme iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde basarili bir e-6grenme igin
ogrencilerin bazi niteliklerinin 6neminden bahsedildigi goriilmektedir. Bu nitelikler, tutum, bilisim
cihazlarimin kullanimi, kendi kendine 6grenme, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme, zaman
yonetimi, 6grenmeye ilgi, grupla iletisim kurma, 6z diizenleme, ¢evrim i¢i kaynaklar1 kullanma ve
etkilesim kurma seklinde ele alinmistir (Aguilera-Hermida, 2020; Choudhury ve Pattnaik, 2020;
Celen vd., 2011; Dabbagh, 2007; Olpak ve Kilig Cakmak, 2009; Piskurich, 2003; Rafique vd.,
2021; Watkins vd., 2004; Yiikseltirk ve Bulut, 2007). Kalelioglu, Atan ve Cetin (2016) iletisim
kurma, kendi kendine 6grenme ve 6z-duzenleme becerileri gelismis, ¢alisma aligkanliklarini
diizenleme yonii kuvvetli olan 6grencilerin e-6grenme siirecini daha basarili yiiriittiiklerini
raporlamuglardir. Ogrencilerin bu becerilere sahip olmalari, e-6grenme siirecine hazir olmalari igin
o6nemli gorulmektedir.

Hazir bulunusluk, bir egitim siirecinde gerekli olan 6n kosul bilgi ve becerilere sahip olmak
anlamina gelmektedir (Cakir ve Horzum, 2015). Uzaktan egitim ortamlarinda 6grencilerin hazir
bulunuslugu ise e-6grenmeye hazir bulunusluk olarak isimlendirilmektedir. Choucri vd. (2003) e-
O0grenmeye hazir bulunuslugu internet gibi elektronik kaynaklardan yararlanabilme ve firsatlari
takip edip degerlendirebilme kapasitesi olarak tanimlarken; Lopes (2007), bireyin bir organizasyon
veya c¢evrim i¢i 6grenme ortamlarindan yararlanabilme yetenegi, Kaur ve Abas (2004) ise kisinin
o0grenmesine katki saglayabilmesi i¢in e-O68renme materyallerini, ¢okluortam teknolojilerini
kullanabilme kabiliyeti olarak tanimlamaktadir. Covid-19 Pandemisiyle beraber 6grencilerin
mecburi acil uzaktan egitime ge¢gme durumu goz oniinde bulunduruldugunda, egitimden sosyal
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hayata bir¢ok alan etkilenmis ve e-6grenmeye hazir bulunuslugun 6nemi ortaya ¢ikmis (Canpolat
ve Canpolat, 2020); e-6grenmede Ogrencilerin hazir bulunusluklarinin incelenmesinin 6nemi
vurgulanmistir (Watkins vd., 2004). Ogrencilerin teknolojik yeterliklerinin, teknolojiye erisim
olanaklarinin, teknoloji okuryazarliklarinin, kendi kendine 6grenme ihtiyaglarinin ve kaygilarinin
bilinmesi e-6grenmeye hazir bulunusluklar1 a¢isindan 6nemli oldugu belirtilmistir (Oliver, 2001).
E-6grenmeye yonelik gerceklestirilen hazir bulunusluk c¢aligmalari incelendiginde bilgisayar,
internet, ¢evrim i¢i iletisim 6z-yeterlikleri ile, kendi kendine 6grenme, 6grenen kontrolii ve e-
ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin ele alindigi goriilmistir (Chung vd., 2020; Yurdugul ve
Demir, 2017). Yurdugll ve Demir (2017), bilgisayar ve internet 6z-yeterliklerini 6grencilerin
bilisim teknolojilerini ve interneti kullanabilme becerilerine olan algi; ¢evrimigi iletisim 6z-
yeterligini ise 6grencilerin ¢evrimici ortamlardaki iletisim seklini anlayabilme algilari olarak ifade
etmislerdir. Ayrica kendi kendine Ogrenme, Ogrencilerin ¢alisma hedeflerini, ¢alisma
materyallerini, yontemlerini belirleme ve kendilerini degerlendirme becerilerini kapsarken,
Ogrenen kontrolii 6grencinin 6grenme materyallerine ne kadar/ne zaman/hangi sirayla
calisacaklarina karar vermelerini ifade etmektedir. E-6grenmeye yoOnelik motivasyon ise
ogrencilerin e-6grenmeyle 6grenmeye yonelik ilgi ve isteklerini kapsamaktadir (Hung vd., 2010).
E-6grenme hazir bulunuslugunda 6z-yeterlilik 6l¢limiiniin gergeklestirilmesinin, dgrencilerin e-
ogrenme ortamlarinda basarinin saglanmasinda 6nemi vurgulanmaktadir (Tsai vd., 2020). Bu
durumlar gz 6ntine alindiginda Covid-19 Pandemisi suresinde daha etkili ve daha verimli bir
O0grenme slirecinin gergeklestirilmesi adina 6grencilerin e-6grenme durumlarinin incelenmesi
onem arz edebilir.

Piskurich (2003) e-6grenme ortamlarinda basarisizligin bir¢ok nedeni olabilecegini ancak
cogunlukla e-6grenmeye hazir olmayan 6grencilerden kaynaklandigini belirtmistir. Bu alanda
gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde, e-68renme basaristyla e-6grenme hazir bulunuslugu
arasinda anlaml bir iliski oldugu raporlanmistir (Kaur ve Abas, 2004; Kruger-Ross ve Waters,
2013). Bundan dolay1 e-6grenme siireci oncesinde Ogrencilerin e-6grenmeye hazir bulunusluk
diizeylerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi 6nem arz etmekte (Yurdugiil ve Demir, 2017);
Ozellikle de K-12 seviyesinde e-6grenme ihtiyaglari igin tasarlanmig bir hazir bulunusluk ¢ergevesi
gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmektedir (So ve Swatman, 2006).

Ogrencilerin e-6grenme siiregleri iizerine gerceklestirilen galigmalar incelendiginde hazir
bulunusluk {izerine arastirma yapan ve hazir bulunuslugun e-6grenme basarisina etkisini 6ne siiren
calismalar bulunmaktadir (Alsancak-Sirakaya ve Yurdugiil, 2016; Bahadir, 2020; Cakir ve
Horzum, 2015; Hung vd., 2010; Mercado, 2008; Moftakhari, 2013; Rohayani vd., 2015; Valtonen
vd., 2009). Alqurashi (2016) e-6grenmede basarisiyla bilgisayar 6z-yeterligi arasinda olumlu bir
iligkinin olugunu belirtmis, Tsai vd. (2020) e-6grenme ortamlarinda teknolojinin etkili
kullaniminin 6neminden bahsetmis ve bilgisayar 6z-yeterliginin e-6grenmede basariyi etkiledigini
belirtmistir. Interneti kullanirken 6grencilerin kendine duyduklar1 giiven, internet dz-yeterligi
olarak ifade edilmektedir (Dikbas-Torun, 2020). E-6grenme siirecinin basarili yiiriitiilmesi,
Ogrencilerin internette gerceklestirecegi gorevleri yerine getirme konusunda kendine given
duymalar1 énemlidir (Kuo vd., 2014). Ogrencilerin internet ortaminda bilgi arama becerilerine
sahip olmalarinin e-6grenme ortamlarda, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdig1 bildirilmistir
(Tsai ve Tsai, 2003). E-6grenme siirecinde dgrenci-dgrenci ve dgrenci-6gretmen etkilesiminin
O0grenme ortamu iizerinden gergeklestirilmesi nedeniyle etkili bir 6grenme siireci i¢in dgrencinin
cevrim i¢i iletisim Oz-yeterligine sahip olmasi onem arz etmektedir (Alsancak-Sirakaya ve
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Yurdugiil, 2016). Ogrencilerin es zamanli veya es zamansiz olarak tartisma ortamlarini
kullanabilmeleri, e-posta ve mesaj gonderebilmeleri, e-6grenme ortaminda birbirleriyle-
ogretmenleriyle etkilesim kurmalarina, fikir aligverisinde bulunmalarina imkan saglayacagi
diisiiniildiiglinden internet ve ¢evrim ici iletisim 6z-yeterliliklerinin yiiksek olmasinin e-6grenme
hazir bulunuslugunu olumlu etkileyecegi diislintildiigiinden e-6grenme kapsaminda alanyazinda
bahsedilen bu 6grenci 6zelliklerinin ¢alisilmas1 dnem arz edebilir.

E-6grenme siirecinde dgrencilerin bilgisayar, internet ve ¢evrim i¢i 6z-yeterliklerinin yani
sira sahip olduklari bireysel 6zelliklerin de 6grenmenin verimliligini etkileyecegi diisiiniilmektedir.
Ogrenme esnasinda dgrencilerin 6grenme davramslari iizerinde karar verme yetkileri, 6grenen
kontrolii olarak adlandirilmaktadir (Brown vd., 2016). Orvis vd. (2009), 6grenen kontroliiniin e-
O0grenme esnasinda Ogrencilerin, 0grenme siirecleriyle iligkili oldugu sonucuna ulagmislardir.
Ogrenci kontroliiniin saglanmasiyla dgrenmede verimlilik artmaktadir ve &grencilerin daha az
zamanda daha iyi 0grenme siirecleri yasamalari beklenmektedir (Kraiger ve Jerden, 2007).
Chakkaravarthy vd. (2018), 6grenmede kendi kendine 6grenme yeteneginin 6neminden bahsetmis;
Broadbent vd. (2021) ise kendi kendine 6grenme yetenegi yiiksek dgrencilerin basarilarinin da
yiiksek oldugunu ifade etmistir. Motivasyon, Ogrenmede, Ogrencilerin hatirlayabilmesi,
anlayabilmeleri ve uygulayabilmeleri i¢in gerekli bir niteliktir (Chung vd., 2020). Gergeklestirilen
calismalarda motivasyon i¢in de benzer sonuclar elde edilmistir. Basarida motivasyonun 6dnemli
bir yordayici oldugu (Yilmaz, 2017) ve motivasyonu yiiksek dgrencilerin basarisina olumlu katki
sagladig ifade edilmistir (Escobar Fandino vd., 2019; Keramati vd., 2011). Zhang ve Liu (2019),
motivasyonu diisiik 6grencilerin e-6grenme siirecine katilimlarinin da diisiik oldugu belirtmistir.
Bu calismalar dikkate alindiginda 6grencilerin e-6grenme siirecinde kendi 6grenmelerini kontrol
edebilmelerinin, kendi kendine 6grenme yetenegine ve e-6grenmeye yonelik motivasyona sahip
olmalarinin e-6grenme siirecindeki verimliligi arttiracagi dngdriilmektedir.

Acil uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilen e-6grenmeye hazir bulunuslugunun
incelenmesi, Covid-19 Pandemisinde gergeklestirilen e-6grenmenin etkili ve verimli
yiiriitiilebilmesi i¢in ydnlendirici nitelikte olacag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin e-6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk diizeylerinin incelendigi calismalarda cinsiyete (Ozgiir vd., 2014; Rafique
vd., 2021; Yilmaz vd., 2019), siif seviyelerine (Hung vd., 2010; Saritas ve Barutgu, 2020; Y1lmaz
vd., 2019), teknolojik imkanlara sahip olma durumlarina (Coopasami, vd., 2017; Unal vd., 2021)
gore farklilagtiklart bulunmustur. Bu calismalar dikkate alinarak e-6grenmeye yonelik hazir
bulunuslugun cinsiyet, sinif diizeyi, kendine ait bilisim cihazi (bilgisayar, tablet ve akilli telefonu)
olma durumu, internet erisimine sahip olmasi, giinde kag saat internet kullandigi, ka¢ yildir ve
giinde kag saat bilisim cihazi kullandigi, canli derslere katilma orani, canli derslerde zorlandigi
noktalar, pandemi sonrasi canli derslere devam etmek isteme degiskenleri ile incelenebilecegi
diisiiniilmistiir. Aragtirma sorular1 asagidaki gibi belirlenmistir.

1. Ogrencilerin acil uzaktan egitim siirecinde e-6grenme hazir bulunusluklari ne
duzeydedir?

2. Ogrencilerin acil uzaktan egitim siirecinde e-6grenme hazir bulunusluklari: (a)
cinsiyetlerine, (b) smif diizeylerine, (c) kendilerine ait bilisim cihazlarina sahip
olmalarina, (d) internet erisim durumlarma, (e) kac¢ yildir bilgisayar/tablet/akilli
telefon/internet  kullandiklarina, (f) giinde ka¢ saat bilgisayar/tablet/akill
telefon/internet kullandiklarina, (g) canli derslere katilma oranlarina, (h) canli derslerde
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zorlandiklar1 noktalara, (i) pandemi siirecinden sonra canli derslerle egitime devam
etme isteklerine gore anlamli bir iligki bulunmakta midir?

Calismada ortadgretim 6grencilerinin Covid-19 Pandemisinde e-6grenme siirecine ne
oranda hazir olduklari belirlenmeye ¢alisilmis ve hazir bulunusluklar1 bazi degiskenler agisindan
incelenmis, bu baglamda daha etkili bir e-6grenme siireci i¢in neler yapilabilecegi tartisilmigtir. E-
o0grenmeye hazir bulunusluk {izerine gergeklestirilen calismalarin ¢ogunlukla iiniversite
ogrencileriyle gergeklestirildigi (Alsancak-Sirakaya ve Yurdugiil, 2016; Chung vd., 2020; Dikbas
Torun, 2020; Rasouli vd., 2016; Tang vd., 2021; Yurdugul ve Demir, 2017); K-12 6grencileriyle
gerceklestirilen ¢alismalarin (Demirdz ve Akkoyunlu, 2020; Valtonen vd., 2009) ise daha az
oldugu fark edilmistir. Chung vd. (2020) pandemi slrecinde tiniversite 6grencilerinin acil uzaktan
egitim siirecinde hazir bulunusluklarin1 demografik faktorlere, cevrimigi 6grenme deneyimlerinde
ve cevrimi¢i Ogrenmeyi kullanmaya devam etme isteklerine gore farklilasma durumlarim
arastirmislardir. Calismada cinsiyete gore farkliliklara rastlanmustir. Ogrencilerin yarisindan
fazlas1 6grenme siirecine ¢evrimigi devam etmek istemediklerini belirtmis, ¢ogunlukla kaydedilmis
cevrimici dersler araciligryla 6grenme siirecine dahil olmustur. Bu siirecte 6grencilerin belirttigi en
biiylik zorluk zayif internet baglantis1 olarak raporlanmistir. Acil uzaktan egitim siirecinde
tiniversite oOgrencileriyle c¢alisma gergeklestiren Tang vd. (2021) ise oOgrencilerin hazir
bulunusluklarinin bulundugunu, lisansiistii 6grencilerinin lisans 6grencilerinden daha yiksek hazir
bulunusluga sahip oldugunu ve 6grencilerin egitim diizeyine gore farkli 6grenme tasarimlarina
ihtiyag duyuldugunu raporlamislardir. Valtonen vd. (2009) lise 2. siif 6grencileriyle g¢evrimigi
egitim lizerine gergeklestirdikleri calismada dgrencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye iligskin bilgilerinin
yetersiz oldugunu, inanglarinin ise olumlu, tarafsiz ve olumsuz olarak 3 gruba ayrildiklarini ifade
etmislerdir. Ozellikle olumsuz ve tarafsiz gruplarda yer alan dgrencilerin gevrimici ortamda
akranlariyla iletisim veya is birligi kurmak yerine materyal edinmek ve bireysel gorevleri yerine
getirmek i¢in kullandiklart goriilmiistir. Demir6z ve Akkoyunlu (2020) acil uzaktan egitim
siirecinde 6zel bir egitim kurumunda K-12 seviyesinde gerceklestirilen ¢aligmalar1 incelemis ve
Ogrencilerin motivasyon, katilim, sosyallesme/iletisim kurma, 6z diizenleme becerileri gibi bir¢ok
konuda olumsuzluk yasayabileceklerinden bahsetmislerdir. Bu nedenlerden dolay1 K-12 diizeyinde
acil uzaktan egitim siirecinin ele almasiyla 6nem arz ettigi diislinlilmiis ve arastirma problemleri
kapsaminda ¢aligma gergeklestirilmistir. Pandemi 6ncesinde bu yonde calisma deneyimimizin
eksik oldugu, ne kadar sure daha acil uzaktan egitimin devam edeceginin bilinmemesi ve
ortaggretimde egitim siirecinin daha saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in alanyazinda yeterli veri
bulunmadig: diisiiniildiigiinden, bu diizeyde gergeklestirilecek bir ¢alismanin alana anlamli katki
saglamasi1 beklenmektedir.

Ydntem

Arastirmada konuyla ilgili nicel arastirma yoOntemlerinden kesitsel tarama modeli
kullanilmigtir. Kesitsel tarama modeli, giincel bir duruma yonelik veri toplamak (Tuncer, 2020),
var olan durumu oldugu gibi betimlemek amaciyla tercih edilmektedir. Bu ¢alismada giincel
konulardan, acil uzaktan egitim konusu baglaminda bir proje okulu &grencilerinin durumunun
betimlenmesi amaglandigindan bu model tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yili ikinci doneminde Tiirkiye’nin Agri
ili Dogubayazit ilgesinde bir proje okulunda 6grenim goren 744 &grenci olusturmaktadir.
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Aragtirmada biitiin evrene ulasilmasi hedeflense de bazi Ogrencilerin erisim saglayamamasi,
katilimin goniillii olmasi nedeniyle bazilarinin 6lgme araglarina donilis yapmamasi nedeniyle
arastirma elverigli 6rneklem iizerinden yiiriitiilmistiir. Elverigli 6rneklem, katilimcilarin calismaya
istekli ve uygun olduklan i¢in segildikleri bir 6rneklem teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Arastirmanin 6rneklemini bahsedilen okulda 6grenim goren 65°1 erkek (%23) ve 219°u kiz (%77)
olmak Uzere toplam 284 goniillii 6grenci olugsmaktadir. Sinif seviyeleri; 115’1 9. siif (%40), 70’1
10. sinif (%25), 74’0 11. smif (%26) ve 25’1 12. sinif (%9) olarak dagilim gdstermektedir.
Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Katilimcilarin demografik 6zellikleri
.. Kadin Erkek Toplam
Degiskenler N N %
9. Simif 89 26 115 40.5
Sinif Diizevi 10. Sinif 58 12 70 24.6
ey 11. Smif 53 21 74 26.1
12. Sinif 19 6 25 8.8
) o ) Yok 80 21 101 35.6
Kendine Ait Bilisim Cihazi Olma Durumu En az bir cihazi var 139 44 183 64.4
) o ) Akall1 telefon 94 38 132 46.5
Iéelrlg;‘;i Q;;%l:?lllrfm?hm Olan Bilgisayar 25 16 41 144
£ g Tablet 42 3 45 15.8
. . Var 154 46 200 70.4
Evde Internet Erisimi Olma Durumu Yok 65 19 84 296
Hig kullanmadim 107 33 140 49.3
Kag Yildir Bilgisayar/Tablet Kullandigi 1-2 yil 72 14 86 30.3
3 yil ve lizeri 58 40 18 20.4
Hig¢ kullanmadim 84 14 98 34.5
Kag Yildir Akilli Telefon Kullandigi 1-2yil 104 3 135 47.5
3 yil ve iizeri 51 31 20 18
Hig¢ kullanmadim 36 4 40 14.1
Kag Yildir internet Kullandig: 12yl 115 31 146 51.4
3 yil ve lizeri 98 68 30 34.5
Kullanmiyorum 116 36 152 53.5
e qer et 1-2 saat 44 20 64 22.5
Giinliik Bilgisayar/Tablet Kullanimi 3-4 saat 33 6 39 13.7
5 saat ve Uzeri 26 3 29 10.2
Kullanmiyorum 68 16 84 29.6
e 1-2 saat 82 24 106 37.3
Giunlik Akilli Telefon Kullanimi 3-4 saat 42 18 60 9211
5 saat ve Uzeri 27 7 34 12
Kullanmiyorum 75 20 95 33.5
ey 1-2 saat 75 21 96 33.8
Giinlik Internet Kullanim 3-4 saat 32 13 45 158
5 saat ve Uzeri 37 11 48 16.9
Canli Derslere Katilma Oranlari 1 45 14 59 20.8
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2-3 35 18 53 18.7

4-5 53 11 64 22.5

6 ve Uzeri 86 22 108 38
Toplam 219 65 284 100

Katilimcilarin  kendine ait bilisim cihazina sahip olma durumlarina bakildiginda
cogunlugun (%64) en azindan bir bilisim cihazi bulunmaktadir. Herhangi bir cihazi olmadigini
belirten 101 kisi, en az bir bilisim cihazina sahip oldugunu belirten 183 kisi bulunmaktadir.
Katilimcilardan 132’si akilli telefona, 41°1 bilgisayara ve 45’1 tablete sahip oldugunu belirtmistir.
Cihaz sahibi olan ve olmayan 6grenciler arasindaki sayisal farklilik bazi 6grencilerin birden fazla
bilisim cihazina sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Katilimcilarin 200°Untin evinde internet
erisimi bulunmaktadir. Hayatinda hi¢ internet kullanmadigini belirten katilimcr sayis1 40 iken;
bilgisayar/tablet kullanmayan 140, akilli telefon kullanmayan 98 kisi bulunmaktadir. Gunlik
kullanimlar incelendiginde ise internet kullanmadigini belirten 95, bilgisayar/tablet kullanmadigini
belirten 152, akilli telefon kullanmadigini belirten 84 kisi bulunmaktadir. Katilimeilarin bazilari
birden fazla bilisim cihazina erisimi oldugunu, bazilari ise kendilerine ait bilisim cihazlar1 olmasa
da bagkalarinin cihazlariyla erigsim saglayabildiklerini belirtmiglerdir. Bu durum Tablo 2'de sunulan
baz1 degerlerin katilimci sayilarinda tutarsizlik olmasina neden olmustur. Pandemi silirecinde
gercgeklestirilen canli derslerde 59 6grenci nerdeyse hi¢ derse katilamamisken, yarisindan fazlasina
katilan 108 6grenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Bu calismada iki adet veri toplama araci kullanilmistir. Bunlardan ilki demografik veri
formudur. ikincisi ise e-dgrenmeye hazir bulunusluk 6lgegidir. Demografik veri formu 14
maddeden olugmaktadir. Formda 6grencilerin cinsiyeti, sinif diizeyi, teknolojik imkanlari, glinliik
teknoloji kullanim miktarlari, canli derslere katilma oranlar1 ve canli ders siirecinde yasadiklar
zorluklara yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanmig sorular bulunmaktadir.

e-Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegi

E-6grenmeye hazir bulunusluk 6l¢egi Yurdugiil ve Demir (2017) tarafindan gelistirilmistir.
Olcekte 33 madde bulunmaktadir. Maddeler 7°li likert tipindedir. Olgek alt1 alt faktdrden
olusmaktadir. Bu faktorler bilgisayar 6z-yeterligi (5 madde), internet 6z-yeterligi (4 madde),
cevrimigi iletisim 6z-yeterligi (5 madde), kendi kendine 6grenme (8 madde), 6grenen kontroll (4
madde) ve e-6grenmeye yonelik motivasyondur (7 madde). Olgegin giivenirlik katsayis1 .93
seklinde raporlanmistir. Yurdugiil ve Demir’in (2017) {iniversite 6grencileriyle gerceklestirdikleri
e-0grenmeye hazir bulunusluk 6l¢eginin ortadgretim diizeyinde kullanilmasi nedeniyle elde edilen
veriler dlgek ve alt faktorler bazinda Cronbach's Alpha katsayisi hesaplanmistir. Orijinal dlgegin
ve calisma kapsaminda kullanilan 6lgegin giivenirlik katsayilar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3
e-Ogrenmeye hazir bulunusluk élgegi ve alt faktorleri giivenirlik katsayilar

Cronbach’s Alpha (o)

Faktorler Mevcut Calisma Sonuglar1  Orijinal Calisma Sonuglari
Faktor 1. Bilgisayar Oz-Yeterligi 0.95 0.84
Faktor 2. Internet Oz-Yeterligi 0.94 0.85
Faktor 3. Gevrim igi Iletisim Oz-Yeterligi 0.93 0.84
Faktor 4. Kendi Kendine Ogrenme 0.95 0.88
Faktor 5. Ogrenen Kontrolii 0.95 0.91
Faktor 6. e-Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon 0.94 0.95
Genel 0.96 0.93

Tablo 3’e gore E-6grenmeye hazir bulunusluk o6lgegi ve alt boyutlarmin giivenirlik
katsayilariyla 6l¢egin kullaniminda elde edilen bulgularin giivenirlik katsayilarinin benzer sonuglar
verdigi goriilmiistiir (Tablo 3). Bu durum 6l¢egin bu g¢alisma grubu i¢in de uygun bir Slgek
olabilecegine yonelik delil olarak kabul edilmistir.

Veri Toplama Sireci

Veri toplama siireci dncesinde Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri
Etik Kurulundan 25.05.2021 tarihli ve 2254 sayil1 yaziyla etik kurul izni alinmistir. Veriler 2020-
2021 egitim-0gretim yilinin ikinci doneminde ¢evrimigi formlar ile toplanmistir. Katilimcilara
cesitli iletisim kanallart araciligiyla ulasilarak gerekli agiklamalar gergeklestirilmis ve Google form
tizerinden maddeleri yanitlarken her bir sorunun cevaplanmasi istenmistir. Boylelikle veri kaybi
yasanmamistir. Veri analizleri elde edilen 284 gonulll katilimer verileriyle gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler SPSS 20.0 paket programu ile analiz edilmistir. Orneklem biiyiikliigii 50°den fazla
oldugundan verilerin normalligi test edilirken Kolmogorov-Smirnow testi kullanilmigtir
(Biiyiikoztiirk, 2020). Verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra parametrik testler
kullanilmigtir. Calismanin arastirma problemleri dogrultusunda katilimcilarin e-6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk diizeylerinin sunulmasinda betimsel istatistikler ve ortalama puanlarinin
karsilastirilmasi testlerinden (bagimsiz 6rneklem T-testi ve tek faktorlit ANOVA) yararlanilmustir.
E-6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleriyle internet erisim durumlari, kag¢ yildir
bilgisayar/tablet/akilli telefon/internet kullandiklari, giinde kag¢ saat bilgisayar/tablet/akilli
telefon/internet kullandiklari, canli derslere katilma oranlari ve canli derslerde zorlandiklari
noktalar arasindaki iliskilerin incelenmesinde ANOVA testi kullanilmistir. ANOVA testlerinden
once varyans homojenlik kontrolii i¢in Levene testi gerceklestirilmis olup p degerinin 0.05’ten
biiyiik oldugu bulunmustur. Bu durum varyanslarin homojenlik analizinden elde edilen sonuglarin
saglikli oldugunu gostermektedir (Antalyali, 2010). ANOVA analizleri sonucunda farklilasmalarin
belirlenmesinde Post Hoc testlerinden Dunnett’s C testi, anlamli fark bulunan durumlarda hangi
degiskenler arasinda anlaml fark oldugunu bulmak icin Scheffe testi kullanilmistir. Calismada
istatiksel anlamlilik diizeyi p < .05 olarak kabul edilmistir.
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Bulgular
E-Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Diizeyleri

Ortadgretim Ogrencilerinin e-6grenme hazir bulunusluk diizey puanlart ve standart
sapmalar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
e-Ogrenmeye hazir bulunugluk élgcegi puanlari ve standart sapma degerleri
X SS Hazir
Bulunusluk

e-Ogrenme Hazir Bulunusluk 3.92 1.63 Var
Faktor 1. Bilgisayar Oz-Yeterligi 3.40 2.16 Yok
Faktor 2. Internet Oz-Yeterligi 4.65 2.19 Var
Faktor 3. Cevrim igi iletisim Oz-Yeterligi 3.90 2.04 Var
Faktor 4. Kendi Kendine Ogrenme 4.33 1.96 Var
Faktor 5. Ogrenen Kontrolii 4.41 2.15 Var
Faktor 6. e-Ogrenmeye Yonelik Motivasyon 2.81 1.76 Yok

Ogrencilerin aldiklar1 puan ortalamalarmin degerlendirilmesinde ortalama deger dikkate
aliarak 3.5 puan ve tizerinin hazir bulunusluklar var olarak kabul edilmistir (Yurdugiil & Demir,
2017). Alt faktorler incelendiginde internet 6z-yeterligi, ¢evrim i¢i iletisim 0z-yeterligi, kendi
kendine 6grenme ve Ogrenen kontrolii ortalama puanlarinin 3.5’tan fazla ve 6grencilerin hazir
bulunusluklarinin oldugu goriilmektedir. Bilgisayar oOz-yeterligi ve e-O6grenmeye yonelik
motivasyonda ise 0grencilerin ortalama puanlarinin 3.5 altinda oldugu ve hazir bulunusluklarinin
bulunmadigr goriilmiistiir.

Kendilerine Ait Bilisim Cihazlarina Sahip Olma Durumlari

Ortadgretim dgrencilerinin e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri ile kendilerine ait biligim
cihazina sahip olmalar1 arasindaki iliskiler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

e-Ogrenmeye hazir bulunusluk puanlarimin kendine ait biligim cihazlarina sahip olmalarina gére
t-testi sonuclari

Degisken  Yanit N X SS sd t p  Cohen
d

. Cihazi1 yok 101 3.20 155 282 577 .000 .02
Cihaz
sahipligi ~ En az bir cihazi var 183 431 1.53

Toplam 284
Akilly Yok 152 356 161 282 4.04 .000 .31
telefon Var 132 433 1.56

Toplam 284
Bilgisayar Yok 243 379 164 6274 361 .001 .05
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Var 41 464 1.33
Toplam 284

Kendilerine ait bilisim cihazina sahip olma durumlarina gére anlamli iligki bulunmaktadir,
t(282) = 5.77, p < .01. En az bir cihaza sahip olan 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluklar (X
= 4.31), cihaz1 olmayan dgrencilerin e-6grenme hazir bulunusluklarma (X = 3.20) gore daha
yiiksektir. Bu bulgu, 6grencilerin kendine ait bilisim cihazina sahip olmalartyla e-6grenme hazir
bulunusluklar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir. Kendine ait bilisim
cihazlarma sahip olma durumu igin hesaplanan 72 degeri .10’dur. Buna gore Ogrencilerin e-
ogrenme hazir bulunugluk diizeylerinde varyansin yaklasik %10’unun kendine ait bilisim
cihazlarina sahip olma durumuna bagli oldugu ifade edilebilir. Diger yandan hesaplanan Cohen d
degeri .02°dir. Bu sonugta cihazi olmayan 6grenciler ile en az bir cihazi bulunan 6grencilerin e-
ogrenme hazir bulunusluk ortalama puanlar1 arasindaki farkin .02 standart sapma kadar oldugunu
gosterir. Cohen d, kiiglk etki biiytikliigii 0.2, orta etki biiyiikliigii 0.5 ve biiyiik etki biiytikligii 0.8
olarak kabul edilmektedir (Cohen, 1992). Bu durumda 6grencilerin en az bir cihaza sahip olmasi
e-6grenme hazir bulunuslugunda kugUk etkiye sahiptir.

Akilli telefona sahip olma durumlarina gére anlamli iliski bulunmaktadir, t(282) = -4.04, p
< .01. Akill telefona sahip olan 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluklari (X = 4.33), akilli
telefonu olmayan 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluklarina (X = 3.56) gore daha ytiksektir.
Bu bulgu, 6grencilerin akilli telefona sahip olmalariyla e-6grenme hazir bulunusluklar1 arasinda
anlamli bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir. Akilli telefona sahip olma durumu igin
hesaplanan 72 degeri .04’tiir. Buna gore 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinde
varyansin yaklasik %4’iiniin akilli telefona sahip olma durumuna bagl oldugu ifade edilebilir.
Diger yandan hesaplanan Cohen d degeri .31°dir. Ogrencilerin akilli telefonlarinin olmas e-
ogrenme hazir bulunuslugunda orta etkiye sahiptir.

Bilgisayara sahip olma durumlarina gére anlamli iliski bulunmaktadir, t(62.74) = -3.61, p
< .01. Bilgisayara sahip olan dgrencilerin e-6grenme hazir bulunusluklar (X = 4.64), bilgisayari
olmayan 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluklarina (X = 3.79) gore daha yuksektir. Bu bulgu,
Ogrencilerin bilgisayara sahip olmalariyla e-6grenme hazir bulunugluklar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugu seklinde yorumlanabilir. Bilgisayara sahip olma durumu i¢in hesaplanan #2 degeri
.05°tir. Buna gore Ogrencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinde varyansin yaklasik
%35’1nin bilgisayara sahip olma durumuna bagli oldugu ifade edilebilir. Diger yandan hesaplanan
Cohen d degeri .05°tir. Ogrencilerin bilgisayarlarinin olmasi e-6grenme hazir bulunuslugunda
kiicik etkiye sahiptir. Ogrencilerin tablete sahip olup olmama durumlari ile e-6grenme hazir
bulunusluk puanlari arasinda anlamli bir iligski bulunamamustir.

internet Erisim Durumlar

Ogrencilerin internet sahipligi durumu ile e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki
iliski Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

e-Ogrenmeye hazir bulunusluk puanlarimn internet sahipligine gére anova sonuglar

Internet sahipligi N X SS Varyans Kareler sd Kareler F p  Anlamh
kaynagi toplami ortalamasi Mliski

Interneti yok 84 3.09 1.62 Gruplar 102.763 2 51.381 22.156 .000 A-B
arasi A-C

Cep telefonu 114 398 149 Gruplar 651.662 281 2.319 C-B

paketi var ici

Evde sabit 86 4.64 145 Toplam 754.425 283

interneti var

A: Interneti yok B: Cep tel paketi var C: Evde sabit interneti var

Analiz sonuglari, e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasinda internet sahipligi durumu
acisindan anlamli bir farklilasma oldugunu belirtmektedir, F(2, 281) = 22.15, p < .01. Bir diger
deyisle, 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri internet sahipligine gére anlamli bir
sekilde degismektedir. Hangi gruplar arasinda farklilasma oldugunu belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Scheffe test sonuglarinda, evde sabit interneti bulunan 6grenciler (X = 4.64) ile cep
telefonu paketi olan dgrencilerin (X = 3.98) e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinin interneti
bulunmayan 6grencilere (X = 3.09) gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. internet sahipligi
durumu igin hesaplanan kismi 72 degeri .14’tiir. Buna goére Ogrencilerin e-6grenme hazir
bulunusluk diizeylerinde varyansin yaklasik %14 iiniin internet sahipligi durumuna bagli oldugu
ifade edilebilir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 internet durumlari (smirli/siirsiz) ile e-6grenme hazir
bulunusluk diizeyleri arasindaki iliski Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

e-Ogrenmeye hazir bulunusluk puanlarinin sahip olunan internet durumuna (simrl/sinirsiz) gore
t-testi sonuclari

Degisken Yanit N X SS sd t p Cohen

d
internet d Smirlt 167  3.87 158 235 299 .003 .09
plernet durumu o irsiz 74 452 149

E-6grenme hazir bulunusluk puanlar1 6grencilerin sahip olduklar internet durumuna gore
anlamli iligki bulunmaktadir, t(235) = -2.99, p<.01. Sinirsiz internete sahip 6grencilerin e-6grenme
hazir bulunugluklar1 (X = 4.52), smrl internete sahip 6grencilerin e-6grenme hazir
bulunusluklarina (X = 3.87) gore daha yiiksektir. Bu bulgu, 6grencilerin sahip olunan internet
durumuyla e-6grenme hazir bulunusluklart arasinda anlamli bir iliski oldugu seklinde
yorumlanabilir. Sahip olunan internet durumu igin hesaplanan #2 degeri .03’tir. Buna gore
ogrencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinde varyansin yaklasik %3 {iniin sahip olunan
internet durumuna bagli oldugu ifade edilebilir. Diger yandan hesaplanan Cohen d degeri .09 dur.

Ogrencilerin internet durumlari e-6grenme hazir bulunuslugunda kiigiik etkiye sahiptir.

Ogrencilerin sahip olduklari internet kotasi ile e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri
arasindaki iliski Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8
e-Ogrenmeye hazir bulunugluk puanlarimin sahip olunan internet kotasina gére anova sonuglar
Sinirli interneti N X SS  Varyans Kareler sd Kareler F p  Anlaml
olanlar kaynagi toplami ortalamasi Mliski
0-2GB 18 2.89 167 Gruplar 28.893 4 7.223 3.230 .015 A-E
arasi
3-5GB 41 376 1.42 Gruplar 288.476 129 2.236
ici
6-9 GB 31 393 155 Toplam 317.369 133
10-14 GB 29 417 1.55

15 GB ve Uzeri 15 4.63 1.18
A: 0-2GB B: 3-5GB C: 6-9GB D: 10-14GB E: 15GB ve lzeri

Analiz sonuglari, e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasinda sahip olunan internet
kotasi agisindan anlamli iliski bulunmaktadir, F(4, 129) = 3.23, p < .05. Bir diger deyisle,
ogrencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri sahip olduklari internet kotasina goére anlamli
bir sekilde degigsmektedir. Hangi gruplar arasinda farklilagma oldugunu belirlemek amaciyla
gergeklestirilen Scheffe test sonuglarinda, 15 GB ve lizeri internete sahip 6grencilerin (X = 4.63)
e-ogrenme hazir bulunusluk diizeylerinin 0-2 GB interneti bulunan 6grencilere (X = 2.89) gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. internet sahipligi durumu igin hesaplanan kismi 72 degeri
.09’dur. Buna gore 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinde varyansin yaklasik
%9’unun sahip olunan internet kotasina bagl oldugu ifade edilebilir.

Ka¢ Yildir Akilli Telefon, Bilgisayar/Tablet, Internet Kullandiklar

Ogrencilerin kag y1ldir akilli telefon kullandiklari ile e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri
arasindaki iligki Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

e-Ogrenmeye hazir bulunusluk puanlarimn kag yildir akilli telefon kullandiklarina gére anova
sonuclari

Akilli telefon N X SS Varyans Kareler sd Kareler F p Anlamli
kaynag1  toplami ortalamasi Mliski
Hig 98 329 159 Gruplar 82252 2 41.126  17.193 .000 A-B
kullanmadim. arast A-C
1-2 yil 135 4.02 150 Gruplar 669.564 281 2.392 B-A
ici B-C
3yilvelzeri 51 4.83 1.56 Toplam 754.425 283 C-A
C-B

A: Hig kullanmadim B:1-2 yil C: 3 yil ve lizeri

Analiz sonuglari, e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasinda kag¢ yildir akilli telefon
kullandiklar1 agisindan anlamli farklilasma oldugunu belirtmektedir, F(2, 281) = 22.15, p < .01.
Bir diger deyisle, 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri ka¢ yildir akilli telefon
kullandiklarina goére anlamli bir sekilde degismektedir. Hangi gruplar arasinda farklilasma
oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilen Scheffe test sonuglarinda, akilli telefonu 3 yil ve
lizerinde kullanan 6grenciler (X = 4.83) ile akilli telefonu 1-2 yildir kullanan 6grencilerin (X =
4.02) e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinin hi¢ akilli telefon kullanmamis 6grencilere (X =

558



Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(2), s. 546-576.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2022; 19(2), p. 546-576. DOI:10.33711/yyuefd.1065359

3.29) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kag yildir akilli telefon kullandigr durumu igin
hesaplanan kismi 72 degeri .11 dir.

Ogrencilerin kag¢ yildir bilgisayar/tablet kullandiklari ile e-6grenme hazir bulunusluk
diizeyleri arasindaki iligski Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

e-Ogrenmeye hazir bulunusluk puanlarinin kac yildir bilgisayar/tablet kullandiklarina gére anova
sonuclari

Bilgisayar/tablet N X SS Varyans Kareler sd Kareler F p  Anlamh
kaynag1  toplamu ortalamasi Mligki
Hic 140 3.29 157 Gruplar 123.096 2 61548 27.395 .000 A-B
kullanmadim. arasi A-C
1-2 yil 86 425 147 Gruplar 629.972 281 2.247 B-A
ici B-C
3 yil ve tizeri 58 493 133 Toplam 754.425 283 C-A
C-B

A: Hig kullanmadim B:1-2 yil C: 3 yil ve lizeri

Analiz sonuglari, e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasinda kag yildir bilgisayar/tablet
kullandig1 durumu agisindan anlamli farklilasma oldugunu belirtmektedir, F(2, 281) = 27.39, p <
.01. Bir diger deyisle, oOgrencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri ka¢ yildir
bilgisayar/tablet kullandigina gore anlamli sekilde degismektedir. Hangi gruplar arasinda
farklilasma oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen Scheffe test sonuclarinda,
bilgisayari/tableti 3 y1l ve tizerinde kullanan 6grenciler (X = 4.93) ile bilgisayari/tableti 1-2 yildir
kullanan &grencilerin (X = 4.25) e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinin hi¢ bilgisayar/tablet
kullanmamis Ogrencilere (X = 3.29) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kag yildir
bilgisayar/tablet kullandig1 durumu i¢in hesaplanan kism1i #2 degeri .16°dur.

Ogrencilerin kag internet kullandiklari ile e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki
iliski Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11

e-Ogrenmeye hazir bulunusluk puanlarimin kag yildir internet kullandiklarina gore anova
sonuclari

Internet N X SS Varyans Kareler sd Kareler F p Anlamh
kaynagi  toplami ortalamasi Mligki

Hic 40 258 142 Gruplar 161.717 2 80.858  38.334 .000 A-B

kullanmadim. arasi A-C

1-2 yil 146 3.67 150 Gruplar 589.339 281 2.109 B-C
ici

3yilvelzeri 98 4.83 137 Toplam 754.425 283

A: Hig kullanmadim B:1-2 yil C: 3 yil ve iizeri

Analiz sonuglari, e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasinda ka¢ yildir internet
kullandig1 durumu agisindan anlamli farklilasma oldugunu belirtmektedir, F(3, 280) = 26.14, p <
.01. Bir diger deyisle, 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri ka¢ yildir internet
kullandigina gore anlaml bir sekilde degismektedir. Hangi gruplar arasinda farklilagsma oldugunu
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belirlemek amaciyla gergeklestirilen Scheffe test sonuglarinda, interneti 3 yil ve {izerinde kullanan
ogrenciler (X = 4.83) ile interneti 1-2 yildir kullanan 6grencilerin (X = 3.67) e-6grenme hazir
bulunusluk diizeylerinin hi¢ internet kullanmamis 6grencilere (X = 2.58) gére daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Kag¢ yildir internet kullandigi durumu i¢in hesaplanan kismi 72 degeri .21°dir.

Giinde Kac Saat Akilh Telefon, Bilgisayar/Tablet, internet Kullandiklar

Ogrencilerin giinde kag saat akilli telefon kullandiklari ile e-dgrenme hazir bulunusluk
diizeyleri arasindaki iligski Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12

e-Ogrenmeye hazir bulunusluk puanlarinin giinde kag saat akilli telefon kullandiklarina gére
anova sonuglart

Akall: telefon N X SS Varyans Kareler sd Kareler F p Anlamli

kaynagi  toplamu ortalamasi Mliski
Kullanmiyorum. 84  3.21 1.60 Gruplar 71.264 3 23.755  9.736 .000 A-B
arast A-C
1-2 saat 106 4.01 1.58 Gruplar 683.162 280 2.440 A-D
ici
3-4 saat 94 432 152 Toplam 754.425 283
5 saat ve Uzeri 34 465 142
A: Kullanmiyorum B: 1-2 saat C: 3-4 saat D: 5 saat ve Uzeri

Analiz sonuglari, e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasinda giinde kag¢ saat akilli
telefon kullandig1 durumu ag¢isindan anlamli farklilagsma oldugunu belirtmektedir, F(3, 280) = 9.73,
p < .01. Bir diger deyisle, 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri glinde kag saat akill
telefon kullandigina gore anlamh bir sekilde degismektedir. Hangi gruplar arasinda farklilasma
oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen Scheffe test sonuglarinda, akilli telefonu giinde 5
saat ve lizerinde kullanan 6grenciler (X = 4.65), giinde 3-4 saat kullanan dgrenciler (X = 4.32) ile
glinde 1-2 saat kullanan 6grencilerin (X = 4.01) e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinin akill
telefonu hi¢ kullanmayan 6grencilere (X = 3.21) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Giinde
kac saat akilli telefon kullandig1 durumu i¢in hesaplanan kismi #2 degeri .09’ dur.

Ogrencilerin giinde kag saat bilgisayar/tablet kullandiklar1 ile e-6grenme hazir bulunusluk
diizeyleri arasindaki iligki Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

e-Ogrenmeye hazir bulunusluk puanlarimn giinde ka¢ saat bilgisayar/tablet kullandiklarina gére
anova sonuglart

Bilgisayar/tablet N X SS Varyans Kareler sd Kareler F p  Anlamh
kaynagi  toplamu ortalamasi Mligki

Kullanmiyorum. 152 3.36 1.57 Gruplar 115.018 3 38.339 19.789 .000 A-B
arasi A-C

1-2 saat 64 449 142 Gruplar 639.407 280 2.284 A-D
ici

3-4 saat 39 426 135 Toplam 754.425 283

5 saat ve Uzeri 29 513 155

A: Kullanmiyorum B: 1-2 saat C: 3-4 saat D: 5 saat ve Uzeri
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Analiz sonuglari, e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasinda giinde kag¢ saat
bilgisayar/tablet kullandigi durumu agisindan anlamli farklilasma oldugunu belirtmektedir, F(3,
280) = 9.73, p < .01. Bir diger deyisle, 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluk dizeyleri giinde
kac saat bilgisayar/tablet kullandigina goére anlamli bir sekilde degismektedir. Hangi gruplar
arasinda farklilagma oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen Scheffe test sonuglarinda,
bilgisayari/tableti giinde 5 saat ve iizerinde kullanan grenciler (X = 5.13), glinde 3-4 saat kullanan
ogrenciler (X = 4.26) ile glinde 1-2 saat kullanan ogrencilerin (X = 4.49) e-6grenme hazir
bulunusluk diizeylerinin bilgisayari/tableti hi¢ kullanmayan ogrencilere (X = 3.36) gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Giinde kag¢ saat bilgisayar/tablet kullandig1 durumu i¢in hesaplanan
kismi #2 degeri .15’tir.

Ogrencilerin giinde kag saat internet kullandiklari ile e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri
arasindaki iliski Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

e-Ogrenmeye hazir bulunugsluk puanlarimin giinde ka¢ saat internet kullandiklarina gére anova
sonuclari

Internet N X SS Varyans Kareler sd Kareler F p  Anlamh
kaynagi  toplami ortalamasi Mliski

Kullanmiyorum. 95 3.05 1.54 Gruplar 125.275 3 41.758  18.584 .000 A-B
arasi A-C

1-2 saat 96 4.10 1.47 Gruplar 629.150 280 2.247 A-D
ici B-D

3-4 saat 45 435 152 Toplam 754.425 283

5 saat ve Uzeri 48 4.86 1.43

A: Kullanmiyorum B: 1-2 saat C: 3-4 saat D: 5 saat ve Uzeri

Analiz sonuglari, e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasinda giinde kag saat internet
kullandig1 durumu agisindan anlamli farklilasma oldugunu belirtmektedir, F(3, 280) =9.73, p<.01.
Bir diger deyisle, 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri giinde kag¢ saat internet
kullandigina gére anlamli bir sekilde degismektedir. Hangi gruplar arasinda farklilasma oldugunu
belirlemek amaciyla gergeklestirilen Scheffe test sonuglarinda, interneti glinde 5 saat ve iizerinde
kullanan 6grenciler (X = 4.86), glinde 3-4 saat kullanan 6grenciler (X = 4.35) ile giinde 1-2 saat
kullanan ogrencilerin (X = 4.10) e-o0grenme hazir bulunusluk diizeylerinin interneti hig
kullanmayan ogrencilere (X = 3.05) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Giinde kag¢ saat
internet kullandig1 durumu i¢in hesaplanan kismi #2 degeri .17’dir.

Canli Derslere Katilma Oranlarn

EBA f{izerinden gergeklestirilen canli derslere 6grencilerin ne oranda katilabildikleri
hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in demografik veri formunda bu dogrultuda bir soru hazirlanmis ve
ogrencilerden canli derslere katilma oranlarin1 degerlendirerek 1(Neredeyse hi¢ katilamadim) ile
10(Tiim derslere katildim) arasinda bir deger vermeleri istenmistir. Ogrencilerin EBA {izerinden
gerceklestirilen canli derslere katilma oranlari ile e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki
iliski Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15
e-Ogrenmeye hazir bulunusluk puanlarinin canli derslere katilma oranlarina gére anova sonuglar
Canli ders N X SS Varyans Kareler sd Kareler F p  Anlamh
katilma orani kaynagi  toplam ortalamasi Mliski
1 59 3.05 152 Gruplar 98.668 3 32.889 14.043 .000 A-C
arast A-D
B-D
2-3 53 342 144 Gruplar 655.757 280 2.342
ici
4-5 64 4.14 163 Toplam 754.425 283
6 ve lzeri 108 451 151
Al B: 2-3 C:4-5 D: 6 ve Uzeri

Analiz sonuglari, e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasinda canli derslere katilma
oranlar1 agisindan anlamli farklilasma oldugunu belirtmektedir, F(3, 280) = 14.043, p < .01. Bir
diger deyisle, 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri canli derslere katilma oranlarina
gore anlamli bir sekilde degismektedir. Hangi gruplar arasinda farklilasma oldugunu belirlemek
amacuiyla gergeklestirilen Scheffe test sonuglarina gére canli derslere katilma oranlar1 6 ve lizerinde
olan dgrenciler (X = 4.51), canli derslere katilma oranlar1 4-5 olan dgrenciler (X = 4.14) ile canli
derslere katilma oranlar1 2-3 olan 6grencilerin (X = 3.42) e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinin
canli derslere katilma oranlar1 1 olan 6grencilere (X = 3.05) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Canli derslere katilma oranlari i¢in hesaplanan kismi #2 degeri .13 tiir.

Canh Derslerde Zorlandiklar1 Durumlar

Ogrencilerin canli derslere zorluk yasadiklar1 durumlarla bilgi sahibi olmak igin
demografik veri formunda bu dogrultuda bir soru hazirlanmis ve 6grencilerden verilen segenekler
arasinda canli derslere katilma yasadiklar1 zorluklar varsa isaretlemeleri, yasadiklar1 zorluklar
secenekler arasinda yoksa agik uglu olarak belirtmeleri istenmistir. Ac¢ik uglu cevaplar veren
Ogrencilerin, segeneklerle benzer yanitlar vermesi nedeniyle veri analizi esnasinda uygun
seceneklere aktarimlar yapilarak ve bu dogrultuda testler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin canli
derslerde zorlandiklar1 durumlar ile e-6grenme hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki iligski Tablo
16°da verilmistir.

Tablo 16

e-Ogrenmeye hazir bulunusluk puanlarimin canli derslerde zorlandiklari noktalarin t-testi
sonuclari

Degisken Yanit N % X SS sd t p  Cohen
d
Evde kendime ait, egitime Evet 140 492 345 160 282 492 .000 .07

uygun bir alanim bulunmuyor.  Haywr 144 50.8 437 153
Canli derslerde dersi anlamakta  Evet 163 57.3 3.83 1.57 282 .99 .322

zorlantyorum. Hayrr 121 427 403 171

Canli derslerde sikiliyorum. Evet 91 32 371 165 282 148 .140
Hayir 193 68 401 161

Ders saatlerinin uygun Evet 116 408 395 156 282 -28 776

olmadigimi diistiniiyorum. Hayr 168 59.2 3.89 1.68
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Ogretmenimle iletigim Evet 68 239 335 165 282 331 .001 .07
kurmakta zorlantyorum. Hayr 216 761 4.09 158
Derste anlamadigim konularda ~ Evet 83 29.2 358 158 282 221 .028 .05
soru sormakta zorlantyorum Hayr 201 708 4.05 1.63

Canli derslerde kendimi Evet 140 492 373 164 282 186 .064
egitime uzak hissediyorum. Hayrr 144 508 4.09 161

EBA’da sistemsel aksakliklar Evet 156 549 387 155 282 49 .622
yasaniyorum. Haywr 128 451 397 1.72

EBA’y1 kullanmakta Evet 76 267 324 149 282 433 .000 A2
zorlantyorum. Hayr 208 733 416 161

“Evde kendime ait, egitime uygun bir alanim bulunmuyor.” cevabini veren 6grencilere gore
anlamli iliski bulunmaktadir, t(282)=4.92, p<.01. Evinde kendine ait, egitime uygun bir alan
bulunan ogrencilerin e-6grenme hazir bulunusluklart (X=4.37), bu imkana sahip olmayan
ogrencilerin e-6grenme hazir bulunusluklarina (X=3.45) gore daha yuksektir. Verilen cevap igin
hesaplanan 72 degeri .08’dir. Buna gore dgrencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinde
varyansin yaklasik %8’inin evde kendine ait, egitime uygun bir alana sahip olmasi durumuna bagh
oldugu ifade edilebilir. Diger yandan hesaplanan Cohen d degeri .07 dir. Ogrencilerin evinde
kendine ait egitime uygun bir alaninin bulunmamasi e-6grenme hazir bulunuslugunda kiiciik etkiye
sahiptir.

“Ogretmenimle iletisim kurmakta zorlantyorum.” cevabini veren dgrencilere gore anlamli
iliski bulunmaktadir, 1(282) = 3.31, p < .01. Ogretmeniyle iletisim kurmakta zorluk yasamayan
ogrencilerin e-6grenme hazir bulunusluklar1 (X = 4.09), zorluk yasayan 6grencilerin e-68renme
hazir bulunusluklarina (X = 3.35) gore daha yiksektir. Verilen cevap icin hesaplanan 72 degeri
.04’tlir. Buna gore 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinde varyansin yaklasik
%4 linlin 6gretmeniyle iletisim kurmakta zorlanma durumuna bagl oldugu ifade edilebilir. Diger
yandan hesaplanan Cohen d degeri .07’dir. Ogrencilerin dgretmenleriyle iletisim kurmakta
zorlanmasi e-6grenme hazir bulunuslugunda kiiciik etkiye sahiptir.

“Derste anlamadigim konularda soru sormakta zorlantyorum.” cevabini veren 6grencilere
gore anlamli iligki bulunmaktadir, t(282) = 2.21, p < .05. Soru sormakta zorluk yasamayan
ogrencilerin e-6grenme hazir bulunusluklari (X = 4.05), zorluk yasayan dgrencilerin e-6grenme
hazir bulunusluklarina (X = 3.58) gore daha yiksektir. Verilen cevap icin hesaplanan #2 degeri
.02°dir. Buna gore o6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinde varyansin yaklasik
%?2’sinin derste anlamadig1 konularda soru sormakta zorlanma durumuna bagli oldugu ifade
edilebilir. Diger yandan hesaplanan Cohen d degeri .05’tir. Derste anlamadigi noktalarda soru
sormakta zorlanmalar1 e-6grenme hazir bulunuslugunda kiigiik etkiye sahiptir.

“EBA’y1 kullanmakta zorlaniyorum.” cevabini veren Ogrencilere gore anlamli iliski
bulunmaktadir, t(282) = 4.33, p < .01. Soru sormakta zorluk yasamayan ogrencilerin e-6grenme
hazir bulunusluklar1 (X = 4.16), zorluk yasayan 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluklarina (X
= 3.24) gore daha yuksektir. Verilen cevap icin hesaplanan 72 degeri .06’dir. Buna gore
ogrencilerin e-0grenme hazir bulunusluk diizeylerinde varyansin yaklasik %6’sinin derste
anlamadig1 konularda soru sormakta zorlanma durumuna bagl oldugu ifade edilebilir. Diger
yandan hesaplanan Cohen d degeri .12’dir. EBA’y1 kullanmakta zorlanmalar1 e-6grenme hazir
bulunuslugunda kiiciik etkiye sahiptir.
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Ogrencilerin e-d6grenme hazir bulunusluk puanlar1 ile canli derslerde yasadiklar
zorluklarda “Canl1 derslerde dersi anlamakta zorlantyorum.”, “Canli derslerde sikiliyorum.”, “Ders
saatlerinin uygun olmadigin1 disiintiyorum.”, “Canli derslerde kendimi egitime uzak
hissediyorum.”, “EBA’da sistemsel aksakliklar yaganiyorum.” cevaplar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunamamastir.

Egitimlerine Canl Derslerle Devam Etme Istekleri

Ogrencilerin pandemi siireci sonrasinda canl derslerle egitimlerine devam etme istekleriyle
ilgili betimsel istatistikler Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17

Pandemi sonrasinda canli derslerle egitimlerine devam etme istekleri betimsel istatistikleri
Degisken Yanit N X SS
Pandemi Sonrasi Canli Hayir 190 3.82 1.67
Derslerle Egitime Devam Kararsizim 75 4.02 1.50
Etme Istegi Evet 19 4.43 1.60

Betimsel istatistikler sonucunda pandemi sonrasinda da egitimlerine canli derslerle devam
etmek isteyen Ogrencilerin e-o6grenme hazir bulunusluk ortalamalarmin (X = 4.43), kararsiz
ogrencilerden (X = 4.02) ve egitime canli derslerle devam etmek istemeyen 6grencilerden (X =
3.82) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Egitime canli derslerle devam etme istekleri ile e-
O0grenme hazir bulunusluk puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada acil uzaktan egitim siirecinde Tiirkiye’nin Agr1 ili Dogubayazit ilgesinde
bulunan bir proje okulunda 6grenim gérmekte olan ortadgretim Ogrencilerinin e-6grenme hazir
bulunusluklar1 incelenmistir. Calisma sonucu elde edilen bulgular belirlenen degiskenler
dogrultusunda degerlendirilmistir. Calismanin temel amaci 6grencilerin hazir bulunugluklarini
ortaya ¢ikararak daha etkili bir e-0grenme siirecinin gergeklestirilmesine katki saglamaktir. Bu
ama¢ dogrultusunda O&grencilerin cinsiyetlerine, siif diizeylerine, kendilerine ait bilisim
cihazlarma sahip olmalarina, internet erisim durumlarina, ka¢ yildir ve giinde kag¢ saat bilisim
cihaz1 ve internet kullandiklarina; canli derslere katilma oranlarina, canli derslerde zorlandiklari
noktalara ve pandemi sonrasinda canli derslerle egitime devam etme isteklerine gore yapilan
incelemelerin degerlendirme sonuglar1 bu boliimde ele alinmustir.

Calismada 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluk diizeylerinin ortalama puanin lizerinde
oldugu goriilmiistiir. Bu durumda e-6grenme hazir bulunusluklarinin yeterli diizeyde oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri alt faktorler acisindan incelendiginde en
yiiksek ortalamanin internet Oz-yeterligi, en diisiik ortalamanin ise e-0grenmeye yonelik
motivasyon oldugu sonucuna ulasilmistir. Internet ve cevrim ici iletisim &z-yeterlikleri, kendi
kendine Ogrenme, Ogrenen kontrolii faktdrlerinde hazir bulunusluklarinin bulundugu ancak
bilgisayar 0z-yeterligi ve e-6grenmeye yonelik motivasyon faktorlerinde hazir bulunusluklarinin
diisiik oldugu goriilmiistiir. E-6grenmede hazir bulunusluk {izerine gergeklestirilen caligsmalar
incelendiginde bilgisayar Oz-yeterliginin ve e-0grenmeye yonelik motivasyonun, diger alt
faktorlerden diisiik oldugu raporlanan ¢alismalar da bulunmaktadir (Yilmaz vd., 2019; Yurdugul
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ve Demir, 2017). Ogrencilerin internet dz-yeterliklerinin yiiksek olmasi, %70 oraninda internet
erisimine sahip olmalar1 ve hanelerde internetin kullaniminin artmasiyla agiklanabilir. Yurdugiil
ve Demir (2017) 6grencilerin internet erisiminin kolay hale gelmesiyle internet 6z-yeterliklerinin
yiikselebilecegini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bilgisayar kullaniminda kendilerini yetersiz
gormeleri ise bilisim cihazina sahip olmamalari, bulunduklar1 bolgede internete erismede sorun
yasamalari, teknoloji deneyimlerinin bulunmamasi ile iliskilendirilebilir. E-6grenme ortamlarinda
Ogrencilerin  6grenme materyallerine erisim saglayabilmeleri, Ogrenme etkinliklerini
gerceklestirebilmeleri igin bilgisayar kullanim becerilerine sahip olmalar1 gerektiginden (Rasouli
vd., 2016); 6grencilerin bilgisayar okuryazarliklarinin arttirilmasi 6nemlidir. Yilmaz vd. (2019)
gerceklestirdikleri caligmada dgrencilerin bilgisayar 6z-yeterliklerinin egitimler ile desteklenerek
arttirtlabilecegini belirtmislerdir.

Calismada Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik motivasyonlarinin en diisiik faktor oldugu
goriilmiistiir. Benzer sekilde raporlanan ¢aligmalar oldugu gibi motivasyonun yiiksek raporlandigi
calismalar da bulunmaktadir. Cakir ve Horzum (2015) 6gretmen adaylariyla gergeklestirdigi
calismada cevrimi¢i 6grenmeye yoOnelik motivasyonlarinin yiiksek oldugunu belirtmis ve bu
durumu 6grencilerin yast ve meslege yonelik egitim almalariyla iliskilendirmistir. Yurdugiil ve
Demir (2017) ise ¢alismalarinda 6grencilerin e-6grenmeye yonelik motivasyon diisiikliigliniiniin
ilgi, istek gibi duyussal faktorlerle agiklanabilecegini belirtmislerdir. Bu dogrultuda e-6grenmeye
yonelik  motivasyonun diisiik olmast ilgi, istek ve e-O0grenmeye inang faktorleriyle
iliskilendirilebilir. Ogrencilerin heniiz ortadgretim seviyesinde olmalari, ncesinde e-dgrenme
deneyimlerinin bulunmamasi, yiiz ylize egitimden sonra e-0grenmeye uyum saglamalarinin belli
bir siire¢ gerektirmesi, yiiz ylize egitime oranla etkilesimin ve 0gretmen takibinde farkliliklar
yasanmasi motivasyonlarint olumsuz etkilemis olabilir. Bu kapsamda okullarca diizenlenecek
¢evrim i¢i oryantasyon egitimleri ve etkinlikler 6grencilerin motivasyonlarini arttirabilir. Ayrica
ogrencilerin kendilerini bilgisayar kullaniminda yetersiz gormesi de e-6grenme stirecini dogrudan
etkileyeceginden, motivasyonlarinin diismesine neden olabilir. Bu dogrultuda bilgisayar 6z-
yeterliginin ve e-O6grenmeye yonelik motivasyonun arttirilmasi, e-6grenme hazir bulunusluk
diizeyinin de artmasini saglayacaktir.

Caligmada belirlenen degigskenlere bakildiginda o6grencilerin  e-6grenme  hazir
bulunusluklarinda cinsiyete ve simif diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunmadigi; bilisim
cihazina ve internete sahip olmalari, ka¢ yildir ve glinde ka¢ saat bilisim cihazi, internet
kullandiklari, canli derslere katilim oranlarina gore anlamli farklilik bulundugu goriilmiistiir.
Cinsiyetin e-6grenme hazir bulunuslugunda anlamli olmadigi raporlanan ¢aligmalar oldugu gibi
(Ozgiir vd., 2014; Rasouli vd., 2016; Tang vd., 2021); cinsiyete gére anlamli farklilik oldugu
raporlanan ¢aligmalar da bulunmaktadir (Alsancak-Sirakaya ve Yurdugiil, 2016; Chung vd., 2020).
Bu durum o6grencilerin sosyo-kiiltiirel yapilariyla iliskilendirilebilir. Toplumsal olarak yasanan
bolgede cinsiyete yiiklenen anlam ve sorumluluklarin farklilik gostermesi ailelerin 6grencilerinden
beklentilerini ve egitimine sunduklar1 olanaklar1 etkileyebilmektedir. Calismada e-6grenme hazir
bulunuslugununun cinsiyete gore farklilasmamasi, ailelerin egitime bakis agilarinda cinsiyete gore
keskin bir farkliligin bulunmadigi seklinde yorumlanabilir. Sinif diizeyine gore farklilagmiyor
olmasinin 6grencilerin ortadgretim seviyesi olmalar1 nedeniyle yas gruplarinin yakin olmasindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin herhangi bir bilisim cihazina, akilli telefona, bilgisayara, internete sahip
olmalariyla e-6grenme hazir bulunusluklari arasinda anlamli farklilik oldugu, tablete sahip olan
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ogrencilerde anlamli farklilik bulunmadig goriilmiistiir. Y1lmaz vd. (2019) da ¢calismalarinda akilli
telefona ve bilgisayara sahip olan 6grencilerin e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeylerinin
yiiksek oldugunu raporlamislardir. Ogrencilerin %64’iiniin herhangi bir bilisim cihazina sahip
olmasi, bilisim cihazlariyla asinalif1 arttiracagindan e-6grenme ortamlarinda bilisim cihazi
olmayanlara oranla daha yetkin olacaklar1 diisiiniilmektedir. Internete sahip 6grencilerin internet
erisimlerinin sinirl/sinirsiz olmasinin ve sahip olduklari kota miktarinin da e-6grenme hazir
bulunuslugunu etkiledigi gorilmistir. E-0grenme ortamina ve canli derslere erisimin
saglanabilmesi i¢in 6grencilerin internet erisimine sahip olmasi temel kosul oldugundan interneti
siirsiz olan veya yiiksek kotaya sahip olan dgrencilerin hazir bulunusluklarinin diger 6grencilere
oranla ylksek olmasi dogal bir durum olarak goriilmektedir. Calismaya katilan 6grenciler yiiksek
oranda internet erigimine sahip olsa da kirsalda yasayan Ogrencilerin fazla oldugu ve internet
baglantilarinin kesintiye ugradigi bilinmektedir. Chung vd. (2020) gerceklestirdikleri ¢alismada
ogrencilerin yasadigi en biiylik zorlugun zayif internet baglantist ve sinirli internet oldugunu
belirtmislerdir. Benzer sekilde Chung vd. (2020) de &grencilerin internet alt yapisi sorunlartyla
karsilagtiklarint ifade etmiglerdir. Teknik alt yapi1 problemlerinin yasanmasi ve o6grencilerin
O0grenme ortamlarina esit erisim imkani saglayamamasi e-6grenme siirecinde yagsanan problemler
arasindadir (Altinpulluk, 2021).

Calismada canli derslere katilim ile Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri arasinda
anlamli iliski oldugu goriilmiistir. Canli derse katilim arttikca e-0grenme hazir bulunusluk
diizeyleri de artmaktadir. Ogrencilerin yaridan fazlasinm bilisim cihazina ve internete erigimi
bulunsa da azimsanamayacak bir 6grenci grubunun bilisim cihazina veya internete erisim
saglayamadiklar1 bilinmektedir. Ogrencilerin %38’i ¢ogunlukla canli derslere katildiginm
belirtirken %21’i canli derslere neredeyse hi¢ katilamadigini belirtmistir. Internet baglantisinin
bulunmamasi derslere erisimi tamamen kisitlarken, zayif internet baglantis1 derslerde
kopukluklarin yasanmasina neden olabilmektedir. Ogrencilerin bilisim cihazina ve internete erisim
saglayamamasi, e-0grenme hazir bulunusluklarini olumsuz etkiledigi gibi canli derslere katilma
oranlarint da diistirmektedir. Egitimin silirdiirilebilmesi i¢in O6grencilerin  derse katilim
saglayabilmesi gerektiginden derslerin bilisim cihazi ve internet erisimi bulunmayan 6grencilere
yonelik ek Onlemlerin alinmasi, canli ders kayitlarinin belli siireyle EBA {izerinden erisime
acilmasi; Ogrencilerin o siire zarfinda derslere erisimini saglamakla birlikte ders tekrari
yapmalarina da olanak sunacaktir.

Ogrencilerin kag yildir bilisim cihazi ve internet kullandiklari, giinde kag saat bilisim cihazi
ve internet kullandiklar1 ile e-0grenme hazir bulunugluklari arasinda da anlamli fark
bulunmaktadir. Ogrencilerin ortalama 1-2 yildir akilli telefon ve internet kullandiklari, yarismin
hi¢ bilgisayar/tablet kullanmadigi; glinlik kullanimda ise 6grencilerin ortalama 1-2 saat akilli
telefon ve internet kullandiklari, yaridan fazlasinin (%53.5) giin i¢inde hi¢ bilgisayar/tablet
kullanmadig1 goriilmistiir. Bu durumda belli bir siiredir ve her giin akilli telefon, internet kullanan
Ogrencilerin kullanmayan 6grencilere gore daha yiiksek hazir bulunusluga sahip olmalar1 bilisim
cihazi ve interneti kullanma deneyimleriyle agiklanabilir. Ogrencilerin bilisim cihazi ve internet
kullaniminda deneyime sahip olmasi e-6grenme siirecinin olumlu ge¢cmesine katki saglamaktadir
(Tang vd., 2015).

Ogrencilerin acil uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 zorluklara baktigimizda evinde
kendine ait alan1 bulunmayan, canli ders esnasinda 6gretmeniyle iletisim kurmakta, anlamadigi
konularda soru sormakta ve EBA’y1 kullanmakta zorlanan 6grencilerin hazir bulunusluklarinin
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daha diisiik oldugu goriilmiistiir. “Evde kendine ait, egitime uygun alanim bulunmuyor.” diyen
ogrencilerin katilimeilarin %49’unu olusturdugu bilinmektedir. Fidalgo vd. (2020) 6grencilerin
bulundugu ortamin e-6grenmeyi olumsuz etkileyebilecegini ifade etmiglerdir. Egitime uygun bir
alanin bulunmamasi derse konsantre olmayi zorlastirabilmektedir (Hussein vd., 2020).
Ogrencilerin yartya yakmmin egitim ortaminin bulunmamasi sosyo-kiiltiirel ve ekonomik yapiyla
iliskilendirilebilir.

Canli ders esnasinda “Ogretmenimle iletisim kurmakta zorlantyorum.” cevabini veren
ogrencilerin oraninin %24, “Derste anlamadigim konularda soru sormakta zorlantyorum.” cevabini
veren 0grencilerin oraninin %29 oldugu goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde benzer sekilde
cevrim i¢i egitimlerde Ggrencilerin Ogretmenleriyle iletisim kurmakta zorlandigini belirten
calismalar bulunmaktadir (Fidalgo vd., 2020; Keskin ve Ozer Kaya, 2020; Pastor, 2020). Yasanan
iletisim kurmada uyum sorunlari yasamalarina neden olabilmektedir (Oztas ve Kilig, 2017).
Katilimer 6grencilerin yaklasik %41°ini 9.smif 6grencileri olusturdugu goz oniine alindiginda,
ogrencilerin hem okula, 6gretmenlere ve sinif arkadaslarina hem de e-6grenme siirecine alismaya
calismalar1 yasanan iletisim problemlerini arttirmig olabilir. Calismada “EBA’y1 kullanmakta
zorlantyorum.” diyen Ogrencilerin oranmin ise %27 oldugu gorilmiistir. EBA sisteminde
yasanabilen teknik aksakliklarin, 6grencilerin zayif internet baglantilarinin ve bilgisayar 0z-
yeterliklerinin diisiik olmasinin, 6grencilerin EBA kullaniminda zorluklar yasamalarina neden
olabilecegi diisliniilmektedir.

Ogrencilerin bircogu pandemiden sonra canli ders yapilmasmi istememektedir. Benzer
arastirmalarda da yiiz yiize egitimin e-6grenmeye tercih edildigi goriilmektedir (Aguilera-Hermida,
2020; Chung vd., 2020; Sindiani vd., 2020). Button vd. (2014), gergeklestirdikleri ¢alismada ise
Ogrencilerin e-6grenme ile yliz yiize egitimin harmanlandig1 bir 6grenme siirecini tercih ettiklerini
belirtmislerdir. E-06grenme ortamlarinin tercih edilmemesi altinda e-6grenmeye yoOnelik
motivasyonlarin diisiik olmasi, ekonomik imkanlar, bilisim cihazina ve internete sahip olmama,
yasanan teknik sorunlar, psikolojik etmenler gibi birgok etken yer alabilir. Bu durumda
Ogrencilerin  e-08renmeye  tesvik edilmesinin, kaygilarmin  giderilmesinin ve hazir
bulunusluklarinin gelistirilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Sonug olarak 6grencilerin e-6grenme hazir bulunusluklarinin yeterli oldugu goriilmiistiir.
Alt faktorler incelendiginde internet 0z-yeterligi, ¢evrim igi iletisim oz-yeterligi, kendi kendine
ogrenme Ve 6grenen kontroliinde hazir bulunusluk diizeyleri yeterliyken bilgisayar 6z-yeterligi ve
e-o6grenmeye yonelik motivasyon faktorlerinde hazir bulunusluklarinin diigiik oldugu sonucuna
ulagilmistir. E-6grenme hazir bulunusluklarinin bilisim cihazina ve internete sahip olmalari, kag
yildir ve giinde kag saat bilisim cihazi, internet kullandiklari, canli derslere katilim oranlarina gore
anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Oneriler

Covid-19 pandemisi siirecinin devam etmesi veya gelecekte yasanabilecek pandemi, dogal
afet vb. olaylarda egitim siirecinin daha saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in 6grencilerin e-6grenme hazir
bulunusluklarinin yeterli olmadig: alt faktorlerde gelistirici dnlemlerin alinmasi ve aksakliklarin
giderilmesi gerekmektedir. Calismada elde edilen bulgular ve degerlendirmeler sonucunda
asagidaki oneriler gelistirilmistir:
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e Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin arttirilmasi igin e-6grenme siirecine yonelik
uyum egitimleri dilizenlenebilir, e-08renmenin avantaj ve dezavantajlariyla ilgili
bilgilendirmeler yapilabilir.

o Bilgisayar 0z-yeterliklerinin arttirilmasi i¢in biligsim cihazi olmayan 6grencilerin, okullarda
bulunan bilisim simiflariyla bilgisayara erisimleri arttirilabilir, Bilisim Teknolojileri
Ogretmenleri rehberliginde bilgisayar kullanim becerileri gelistirilebilir.

o E-dgrenmeye yonelik motivasyonlarinin arttirilmast igin - dgretmenlerin - gevrimigi
etkinlikler planlamasi, oryantasyon egitimleri diizenlemesi olumlu sonuglar dogurabilir.
Ders stirecinde web 2.0 araglarinin, farkli yontem ve tekniklerin kullanimi1 motivasyonlarini
yukseltebilir.

e Ortadgretimde ilk kez uygulaniyor olmasi nedeniyle daha kapsamli durum tespiti
yapilabilmesi i¢in alanyazinda kapsamli ¢alismalarin arttirilmasi 6nemli goriillmektedir.
Calisma Dogu Anadolu Boélgesinde bir proje okulunda gergeklestirildiginden ileriki
calismalarda farkli okul tiirleri, farkli bolgeden okullarla katilimer sayisi arttirilarak daha
genis bir evreni temsil etmeleri saglanabilir.

e Ogrencilerin en diisiik hazir bulunuslugunun e-6grenmeye yénelik motivasyon faktorii
oldugu tespit edilmistir. Bunun nedenleri {izerine aragtirmalar gerceklestirilebilir.

Etik Kurul Izin Bilgisi: Bu calismada etik kurallara uyulmus olup ¢alisma Van Yiiziincii Y1l
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yaym Etik Kurulu’nun 30.04.2021 tarih ve 2021/06-
16 sayili karar1 dogrultusunda yapilmastir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamig olduklarini beyan ederler.
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Extended Summary
Problem Statement

Education at the K-12 level was suspended after the Covid-19 Pandemic, which affected
the whole world in every aspect of life. Turkey was effected by the pandemic as well. After the
suspension, it was decided to conduct the lessons through distance education. Thus, many students
started an educational experience that they had never experienced before. The online education
period was started without completing the necessary preparations and plannings due to the crisis
experienced regarding the pandemic. This carried the process to the dimension of emergency
remote education (Altinpulluk, 2021; Canpolat and Yildirim, 2021). Contrary to the learning
experiences that were planned in the form of distance education from the beginning to the end,
executing the learning activities through distance education as a temporary alternative to prevent
the interruption of education in emergencies such as natural disasters and crises is called emergency
remote education (Hodges et al., 2020).

Although there are studies on distance education at the K-12 level, it is stated that with the
increase in use at the emergency, more research needs to be done for future educational processes
(Arnesen et al., 2019; Barbour, 2019; Saglain et al., 2020). It is also stated that the problems that
students may encounter during e-learning activities should be investigated considering the weak
technological infrastructure and internet connection in the region, computer self-efficacy, e-
learning attitudes, possessing a personal information device, and feelings of fear and anxiety about
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the pandemic (Agnoletto and Queiroz, 2020). Readiness means having the prerequisite knowledge
and skills required in an educational process (Cakir and Horzum, 2015). It has been stated that
knowing students' technological competencies, technology access opportunities, technology
literacy levels, self-learning needs and concerns are important in terms of their readiness for e-
learning (Oliver, 2001). It’s been stated that, students who have developed communication, self-
learning and self-regulation skills, and who are strong in regulating their study habits, carried out
the e-learning process more successfully (Kalelioglu et al., 2016). Thus, students need to have these
skills to be ready for the e-learning process. Taking these circumstances under consideration may
imply importance to examine the e-learning status of students to carry out a more effective and
more efficient instructional process during the Covid-19 Pandemic. Therefore, it was aimed to
examine the readiness of secondary school students for e-learning during the Covid-19 Pandemic
process in this study. The research questions of the study were determined as (1) “What is the level
of students' e-learning readiness in the emergency remote education process?” and (2) “Is there a
significant relationship with students' e-learning readiness in the emergency remote education
process regarding several variables such as gender, grade level, having their own information

devices, internet  access status, how long they have been using
computer/tablet/smartphones/internet and their participation in live lessons?”
Method

A cross-sectional survey model, one of the quantitative research methods, was used in the
study. The participants of the study consisted of a total of 284 students, 65 boys (23%) and 219
girls (77%) studying at a project school in Agr1 province of Turkey in the second semester of the
2020-2021 academic year. Two data collection tools were used in this study. The first of these were
the demographic data form. The second was the e-learning readiness scale. The demographic data
form consists of 14 items. The e-learning readiness scale was developed by Yurdugil and Demir
(2017). The reliability coefficient of the scale was reported as .93. The data were analyzed with the
SPSS 20.0 package program. Descriptive statistics, t-test and ANOVA were conducted to compare
mean scores within the scope of the research problems of the study.

Findings

Findings of the tests’ may be interpreted as follow: the e-learning readiness of the
participants was at a sufficient level. Likewise, they had sufficient readiness levels in internet and
online communication self-efficacy, self-learning, learner control factors. However, they had low
readiness levels in computer self-efficacy and motivation factors for e-learning. When the sub-
factors of e-learning readiness were examined, it was seen that the lowest readiness was in the
motivation factor for e-learning.

When the e-learning readiness of the students is examined with regard the demographic
variables, it is found that there were no significant differences with respect to gender and grade
level; whether they have a computer device or internet access, how many years and how many
hours a day they use the internet and their participation rates in live lessons. Moreover, it was also
seen that there were significant differences with respect to the students' possessing any information
devices, smartphone, computer, internet access and their e-learning readiness. Yet, there was no
significant difference for the students who had a tablet.

The findings also showed that the limited/unlimited internet access of the students with the
internet and the amount of quota they have affects their e-learning readiness. Likewise, there was
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a significant relationship between participation in live lessons and students' readiness levels. It has
been noticed that e-learning readiness levels increased as participation in the live lesson increased.

The findings also may imply that difficulties experienced with the use of EBA (Educational
Information Network) by the students in the emergency remote education process, not having their
own space at their homes, having difficulties in communicating with their teachers during the live
lessons and not being able to ask questions about the subjects they did not understand, may have
an effect on their readiness levels.

Finally, the findings suggested that the students were not willing to continue online live
lessons after the pandemic.

Discussion and Results

As a result of the findings obtained from the study data, it is recommended to conduct
studies on distance education both at different education levels and in different regions, especially
in different circumstances like pandemic. Likewise, since the lowest readiness level of students
was the motivation factor for e-learning, the suggested research can be conducted to reveal the
reasons for this. Finally, to increase the readiness level of students, adaptation trainings for e-
learning process can be organized and information can be given about the advantages and
disadvantages of e-learning.
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