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2020-2022 yillar1 arasi dénemde diinyada pek ¢ok alanda derin izler birakan Covid-19 pandemisi iizerinde
diinya genelinde pek ¢ok calisma yapilmistir. Bu c¢alismalarda diinyada degisen egitim anlayis1 ve
uygulamalarina iliskin mevcut durum ve gelecege doniik etkiler irdelenmektedir. Pandemi doneminde yapilan
egitim uygulamalarinin sonuclarindan en ¢ok etkilenen grup olan dgrenciler iizerinde yapilan c¢alismalar ile
onlarin yasadiklari egitsel stirecler incelenmektedir. Motivasyon ve akademik basar1 arasinda yakin ve dogrusal
bir iliski oldugu pek ¢cok calisma ile desteklenmistir. Bu ¢alismanin amaci pandemi déneminde lise 6grencilerinin
akademik motivasyonsuzluklarinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Calisma kapsaminda pandemi
doneminde Eskisehir'de cesitli okul tiirleri ve siniflarda 6grenim goérmekte olan 6grencilerin akademik
motivasyonsuzluklar1 uzaktan egitime katilma durumlarina, cinsiyetlerine, sinif ve okul tiirlerine gore
incelenmistir. Veriler 2021 y1l1 ekim ayinda Legault, Green-Demers ve Pelletier (2006) tarafindan gelistirilen ve
flter (2019) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan “Akademik Motivasyonsuzluk Olgegi” ile toplanmistir. Olgek
Dért alt faktérden (Caba inanglari, Gérev Degeri, Yetenek inanglari, Gérevin Ozellikleri) olusmaktadir. Arastirma
bulgular 6grencilerin okul tiirlerine, uzaktan egitime katilma ve yiiz yiize egitime katilma durumlarina, uzaktan
egitimi basarili bulmalarina ve 6gretmenlerine rahat ulasabilme durumlarina gére motivasyonsuzluk alt faktor
puanlarinda anlami farklar oldugunu gostermektedir. Erkek dgrenciler kiz 6grencilere gore, iist sinifta yer alan
ogrenciler 9. Sinif 6grencilerine gore, meslek lisesinde 6grenim goren 6grenciler akademik liselerde dgrenim
goren Ogrencilere gore, uzaktan egitimi basarili bulan 6grenciler bulmayanlara goére, uzaktan ve yiiz yiize
egitime katilmayan Ogrenciler katilanlara gore ve 6gretmenlerine yeterince rahat ulasmadiklarini diisiinen
ogrenciler ulasanlara gore daha yliksek motivasyonsuzluk puanlarina sahiptir. Arastirma bulgulari literatiirde
yer alan 6nceki calismalarla uyumluluk gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin Tiirkiye'de
yluritiillen uzaktan egitim c¢alismalarini basarisiz bulduklari, uzaktan egitim derslerine katilmada isteksiz
olduklari, yiiz ylize egitim verilen déneminde okula daha fazla devam ettikleri goriilmiistiir. Yiiz ylize 6gretim
déneminde akademik acidan motivasyonlar: diisiik olan 6grencilerin pandemi déneminde de bu farkhliklar
koruduklar1 anlasilmistir. Uzaktan egitim déneminde derslere katilmayan 6grencilere yonelik ¢alismalarin
yapilmasi, normal egitim 6gretim diizenine gecildiginde 6grencilerin motivasyonlarin arttirict ¢alismalarin
diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Motivasyonsuzluk, Ogrenci motivasyonu, Covid-19, online egitim, 6z-belirleme
teorisi
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Abstract

In the period between 2020-2022, many studies have been carried out around the world on the Covid-19 pandemic,
which left deep traces in many areas around the world. These studies examine the current situation and future
effects of changing education understanding and practices in the World. The studies conducted with the students,
who are the most affected group by the educational practices during the pandemic period, and the educational
processes they experience are examined. It has been supported by many studies that there is a close and linear
relationship between motivation and academic achievement. The aim of this study is to examine the academic
amotivation of high school students in terms of various variables during the pandemic period. Within the scope of
the study, the academic motivation of students studying in various school types and classes in Eskisehir during the
pandemic period was examined according to their participation in distance education, gender, class, and school
types. Data were collected with the "Academic Amotivation Scale" developed by Legault, Green-Demers and
Pelletier (2006) and adapted to Turkish culture by Ilter (2019) in October 2021. The scale consists of four sub-
factors (Effort Beliefs, Task Value, Ability Beliefs, Task Characteristics). Research findings show significant
differences in amotivation sub-factor scores according to the type of school, participation in distance education and
face-to-face education, finding distance education successful and reaching their teachers quickly. Research findings
are consistent with previous studies in the literature. According to the research results, it was seen that the students
found the distance education studies carried out in Turkey unsuccessful, they were reluctant to participate in
distance education courses, and they attended school more during the face-to-face education period. It has been
understood that students with low academic motivation during the face-to-face education period maintain these
differences during the pandemic period. It is recommended to carry out studies for students who do not attend
classes during the distance education period, and to organize studies that increase the motivation of students when
they switch to the normal education system.

Keywords: Amotivation, Student motivation, Covid-19, Online education, Self-Determination Theory

Giris

2020 yilinin ilk aylarindan itibaren diinya genelini etkisi altina alan yeni tip koronaviriis (COVID-19)
pandemisi, 1918 yilinda yasanan Ispanyol gribi salginindan sonra en etkili saghk olay1 olarak
kayitlara ge¢mistir. Onceki pandemiden farkl olarak, bu pandemi déneminde iilkelerin her alanda
daha dikkatli davranmasi ve asi/ ila¢ gelistirme calismalarinda ilerleme kaydedene kadar belirli
alanlarda hizmetlerin durdurulmasi ya da en az temas gerceklestirilecek sekle dondiiriilmesi gibi
onlemler alinmistir. Seyahat kisitlamalari, karantinalar, tam kapanmalar vb. yontemlerle salginin
yayillma hizi diisiiriilmeye ¢alisilmistir. Bu 6nlemlerin ekonomi tizerinde oldugu gibi egitim tizerinde

de dnemli etkileri olmustur. Bu nedenle 2020 ve 2021 yillarinda diinya genelinde egitimin uzaktan
sturdiriilmesine yonelik uygulamalar yapilmistir (Tan, 2020).

Uzaktan egitim ve yonetim sistemleri bir siiredir egitim kurumlarinin kullanimina agiktir.
Ogretmenlere ve 6grencilere ev ortamindan sanal sinif ortamlarina baglanma imkani saglamaktadr.
Pandemi doneminde egitimin tiim taraflari bu sistemlerden fayda saglamaya ¢alismislardir. Ancak,
bu sistemlerin etkililigi lizerinde tartismalar siirmektedir (Szopinski & Bachnik, 2022). Pandemi
dénemi, uzaktan egitim sistemlerinin artilarinin ve eksilerinin daha net goriilebildigi, 6gretmen
hazirbulunusluklarinin  kurumlar ve o6gretmenlerin kendileri tarafindan daha objektif
degerlendirilebildigi bir siirectir.

Ogrenci motivasyonunun basari tizerindeki etkilerine yénelik pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Baz
ogrencilerin cesitli engellerle karsilastiklarinda dururken, digerlerinin sebat gosterip cesitli
yontemlerle egitimlerini devam ettirmelerini anlamak egitim bilimciler i¢in uzun siiredir bir ugras
konusudur (Mega, Ronconi & Beni, 2014). Ogrenci motivasyonu ve akademik bagar arasindaki iliski
konusunda 2020 yili 6ncesinde yapilan ¢alismalarin ¢ok biiylik bir kisminin yiiz yiize egitim
ortamlarinda yapildig1 goériilmiistiir. Covid-19 salgininin baslarinda egitim aniden bir hafta sonunda
uzaktan verilmeye baslanmistir. Bu durum da arastirmacilara ve oOgretmenlere O6grenci
motivasyonunun uzaktan egitim ortaminda nasil olabileceginin goriilmesi i¢in imkan sunmustur ~ (
Daniels, Goegan & Parker, 2021) .
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Motivasyon, 6grencilerin 6grenmesi acisindan temel bir unsurdur. Ogretmenler sinifta optimal
basariy1 kazandirabilmek i¢cin motivasyonun arttirilmasi yoniinde 6grencilere yardimci olabilirler.
Destekleyici sinif atmosferinin sinifta uygulanmasiyla, 6gretmenlerin hevesli bir sekilde 6grenmeden
zevk almalarina yardimci olmalar1 konusunda ¢ocuklari tesvik etmeleri 6gretimin basarisinin
arttirilmasi icin 6nemli bir faktordiir (Valerio, 2012).

Akademik motivasyonu yiiksek olan dgrencilerin, 6z diizenleme becerisine sahip olduklar1 kabul
edilen bir gercektir. Bu tiir 6grenciler kendilerini motive edebilen, girisken 6zelliklere sahip ve
eyleme gecen 6grencilerdir. Bu tiir 6grenciler kendilerine hedefler koyabilmekte ve bu hedeflere
ulasabilmek icin gerekli calismalari siirdiirebilmektedir (Zimmermann, Bandura & Martinez-Pons,
1992). Ogrencilerin akademik motivasyonlari, pek ¢ok farkh degiskenle ic icedir. Bunlardan birisi
oznel olarak bireylerin iyi olus durumlaridir. Bireyler 6znel olarak mutlu olduklarinda olumlu
duygulanmakta ve yasam kalitelerini arttirma egiliminde olmaktadir (Eryilmaz, 2010). Wigfield,
Eccless ve Rodriguez’'e (1998) gore akademik motivasyon iki ana etmenden etkilenmektedir.
Bunlardan ilki bireylerin kendilerini yeterlilik hisleri ile farkli sonuglar1 basarmaya yonelik ¢alisma
isteklerini kapsayan 6z-algilari, ikincisi bireylerin farkl aktivitelerle ugrasmasi ve yeni aktivitelere
baslamasidir.

Siiphesiz akademik motivasyon eksikligi moral bozuklugu ve tatminsizlik duygular yaratir ve
égrencilerin iyi halini ve tiretkenligini etkiler. Ogrencilerin akademik motivasyonsuzluk durumlari
sadece egitim ortami ile sinirlh kalmamasi ve 6grencilerin icinde yer aldiklar1 daha genis sosyal
ortamlarini etkilemesi nedeniyle karmasik bir fenomen olarak kabul edilmektedir (Legault, Green-
Demers ve Pelletier,2006).

Ogrencilerin motivasyonlarinin sinif ortamlarinda arttirlmasina yonelik stratejilerinin ortak
yoniniin 6grenci dogasina yakin uygulamalarin siif ortamlarina getirilmesi oldugu goriilecektir.
Yapilan ¢alismalarda, egitim ortamlarinda oyunlastirmanin (Hanus & Fox, 2015), destekleyici anne
baba tutumlarinin egitim stirecine dahil edilmesinin 6grenci motivasyonunu arttirmada etkili oldugu
gorilmiistir ( Turner, Chandler & Heffer, 2009). Uzaktan egitim siirecinde yapilan derslerde
6grencinin daha aktif olacagi Web 2.0 gibi teknolojilerin derslerde kullanimi ve veli-6grenci isbirligi
gerektirecek calismalarin yapilmasi 6grenci motivasyonunu arttirmasi beklenmektedir. Buna karsin
2020 yilinda acil uzaktan egitime gecilmesi nedeniyle 6gretmenler hazirliksiz yakalanmis ve igerik
gelistirme ile teknoloji kullanimi stireclerinde eksiklikler olmustur.

Oz Belirleme Teorisi

Bireyler bir davranisi ger¢eklestirme nedenlerini i¢sellestirdikleri oranda 6z belirleme kapasitelerini
gelistirmis olurlar. I¢sel olarak motive olmus davranislar, 6z belirleme becerisinin derinligini belirler,
¢linkii bu tiir davraniglar 6zgiir irade ile ve zevk alinarak yapilmistir. Disaridan gelen motivasyon ise
aragsal sebeplerin etkilerinin performans tzerindeki arttiric1 6zelligini ifade eder (Legault, Green-
Demers ve Pelletier, 2006).

Motivasyon kavrami ¢ok boyutlu olarak ele alinmaktadir. Bu nedenle de basar1 motivasyonu i¢in
arastirmacilar farkl teoriler gelistirmislerdir. Oz belirleme teorisi, sosyal bilissel teori, beklenti-
deger teorisi bu alanda gelistirilen teorilerden bazilaridir ( Zaccoletti, Camacho, Correia, Aguiar ,
Mason, Alves & Daniel, 2020). Bunlarin arasinda 6n planda tutulan beklenti-deger modelidir. Bu
modele gore 3 farkli bilesen 6grenci motivasyonunu belirlemektedir. Bunlardan ilki 6grencilerin bir
gorevi yerine getirme konusundaki inanglarini igeren beklenti bileseni, ikincisi gorevle 6grencinin
kurdugu ilgi ve goreve verdigi degeri, amaglarini ve inanglarini iceren deger bileseni, sonuncusu da
6grencinin goreve vermis oldugu duygusal tepkileri iceren duyussal boyutudur (Pitrinch & Grooth,
1990).

Legault, Green-Demers ve Pelletier (2006) tarafidan formiile edilen motivasyonsuzluk teorisinin alt
boyutlari, tanimlar1 ve dayandig psikolojik temel ile ilgili bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Motivasyonsuzlugun Aciklama Yazar tarafindan bahsedilen
Alt boyutu calismalar
Yetenek Inanci Oz yeterlilik beklentisi, kisiler bir goérevi Bandura (1977, 1982); Skinner,

yerine getirmek icin gerekli stratejileri Wellborn, Connell (1990)
yapma hakkinda sahip olduklar1 beklentiler.
Kisinin kendi yetenegine iliskin zayif
beklentisi akademik olarak ilgisizlige neden
olacaktir.
Caba Inana Ogrencilerin bir davranis icin gerekli caba ve  Pelletier vd. (1999)
enerji yatirimini yapma kapasitesi ve
istegidir. Ogrenciler akademik kapasiteyi
uygulamak icin gereken sartlar1 bilebilir,
kendi yeteneklerinin farkinda da olabilir,
ancak yine de motivasyon saglayamazlar.
Goreve Verilen Deger Bireyin karsilastigi ve yapmasi gereken Landy & Becker, (1987)
goreve verdigi degeri tanimlamaktadir.
Gorev Ozellikleri Okuldaki biitiin gorevler esit olarak (Ainley, Hidi, & Berndoff, 2002;
olusturulmamistir. Bu  boyut gorevin Deci, 1992; Renninger, Hidi, &
ozelliklerinin motivasyonsuzluga yol acacagr  Krapp, 1992).
varsayimindan yola ¢ikmaktadir. Gorevin
6grenciye zevk vermesi gerekmektedir.

Tablo 1. Oz-Belirleme Teorisi Alt Boyutlar (Leagult, Green-Demers & Pelletier, 2006)

Legault, Green-Demers ve Pelletier (2006) yaptiklar1 ¢alismada akademik motivasyonsuzlugun
alanyazinda yer alan baslklara karsilik gelen dort faktérden olustugunu bulmuslardir. Ogrencilerin
motivasyonsuzlugunun nedeni olarak, kendi yeteneklerine olan inang eksikligi, caba kapasitelerine
iliskin inanglarindaki yetersizlik, akademik gorevlerin cezp edici olmayan 6zellikleri ve akademik
gorevlere verdikleri deger olarak goriilmektedir. Bu dort faktoriin toplamda birbirini destekledigi
sonucuna ulagilmistir.

Okuldaki gorevlerden edinilecek deneyim, oOgrencilerin bilgisini, yetenegini veya ilgisini
gerektirmiyorsa, 6grencilerin onu tercih etmesi olasi degildir. Bir gorev, ilgin¢ veya tesvik edici
niteliklerden yoksun oldugunda ve sikici, rutin, sikici, mesakkatli veya alakasiz oldugunda,
motivasyon kaybi meydana gelebilir. Boyle bir faaliyetin terk edilmesi veya ihmal edilmesi
muhtemeldir. Bu nedenle, akademik gorevin ¢ekici olmayan 6zellikleri gercekten de ilgisizlige yol
acabilir (Legault, Green-Demers ve Pelletier ,2006).

Bu salgin déneminin dnceki dénemlerden farki teknoloji ile insanlarin fiziksel olarak bag kurmak
zorunda kalmamalidir. Insanlarin viriisler hakkinda daha fazla bilgi sahibi oldugu ve karantina
kavraminin artik tam izolasyon anlami getirmeyecegi ag tabanl teknoloji déneminde yapilan
faaliyetlere iliskin degerlendirmelerin bundan sonraki dénemde ¢ok kullanish olacaktir. Egitimin
o6nemli bir amaci da 6grencileri akademik olarak gelecege hazirlamaktir. Basar1 ve motivasyon
arasindaki dogrusal iliski g6z dniline alindiginda motivasyon ve dolayisiyla motivasyonsuzluk tizerine
yapilacak calismalar benzer uzaktan egitim ortamlarindaki uygulamalara 1sik tutacaktir. Bu
calismanin amaci salgin doneminde &grencilerin akademik motivasyonlarinin uzaktan egitim
stirecinden nasil etkilendigini ortaya koymaktir. Bu kapsamda, a. okul tiiriine, b. cinsiyete, c. sinifa, d.
uzaktan egitime katilma durumlarina gére farkliliklar incelenmistir.

Yontem

Calisma bir betimsel tarama ¢alismasi olarak desenlenmistir. Best ve Khan’a (2007) gére bu yontem
bir biitiin i¢erisinde birbirinden farklari olan gruplarin bir bakis agis1 kazanmasi, belirli bir disiplin
cercevesinde ampirik verilerin toplanmasi ve bir kuramin olusturulmasi islemlerini tek elde toplayan
bir yontemdir. Arastirmanin dogasi geregi 6grencilerin motivasyon durumlarinin hizli sekilde analiz
edilebilmesi amaciyla bu yonteme basvurulmustur. Eskisehir Valiliginden 18.11.2021 tarih ve
37154265 sayil etik kurul arastirma izni alinmistir.



U 0DU Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi / ISSN: 1309-9302 / dergipark.org.tr/tr/pub/odusobiad -

Arastirma kapsaminda 2021-2022 6gretim yilinda Eskisehir'de farkl liselerde 6grenim gormekte
olan 500 6grenciye arastirma 6lgegi uygulanmis, 6lcege tam yanit veren 474 6grencinin verileri
analize tabi tutulmustur. Orneklem se¢iminde farkli okul tiirlerini dahil etmek adina maksimum
cesitlilik drneklemesi yontemi kullanilmis ve o6grencilerin okul tiirlerine gére dengeli temsili
amaclanmistir. Orneklem se¢iminde Tiirk egitim sistemi icerisinde ortadgretim kurumlarindaki
cesitlilik saglanmaya c¢alisilmistir. Beceri egitimleri nedeniyle uzaktan egitim siirecini tam olarak
deneyimlemeyen isletmelerde ¢alisma yapan mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari arastirmaya
dahil edilmemis, ancak spor lisesi ve glizel sanatlar lisesi tiirlindeki okullar ¢calismada yer almistir.
Bu okullar kurum tiirii olarak mesleki ve teknik anadolu lisesi olarak isimlendirildiginden o baslik
altinda degerlendirilmistir. Arastirma 6rnekleminde yer alan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 1'de
yer almaktadir.

Okul Tiira Anadolu Lisesi Fen Lisesi/ Mesleki -Teknik Imam-Hatip
Sosyal Bilimler Anadolu Lisesi* Lisesi
Lisesi
272 38 142 22
Sinif 9. sinif 10. Sinif 11. Sinif 12. Sinif
198 108 123 46
Cinsiyet Kiz Erkek
305 170

Tablo 2. Calismanin Orneklemine iliskin Bilgiler

*Spor lisesi ve giizel sanatlar lisesi resmi adlari nedeniyle Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi olarak
isimlendirilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Legault, Green-Demers ve Pelletier (2006) tarafindan gelistirilen ve ilter
(2019) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan Akademik Motivasyonsuzluk Olgegi kullanilmistir.
Olgek, Tiirk kiiltiiriine ortaokul ogrencilerinden olusan bir orneklem grubu kullanilarak
uyarlanmistir. Dért alt faktérden (Caba inanglari, Goérev Degeri, Yetenek Inanclari, Gérevin
Ozellikleri) olusan dlgegin dogrulayici faktor analizi sonucunda iyi uyum gésterdigi bulunmustur [x2
= 127.54, df = 98, RMSEA=.041, SRMR=.044, GFI=.92, AGFI=.89, CFI=.97, NFI=.90]. Olcegin biitiin
olarak i¢ tutarlik katsayis1 .84 ve test-tekrar-test katsayisi ise .80 olarak hesaplanmistir.

Olgek arastirmacilar tarafindan gelistirilen akademik motivasyonsuzluk taksonomisinin somut bir
ciktisidir. Bu agidan 6lgek 6z-belirleme kuramini destekleyen bir yapidadir. Gelistirilen taksonominin
bir 6zelligi olarak tek boyutlu degil cok boyutludur. Olcekten elde edilen yiiksek puanlar akademik
motivasyonsuzluk durumunun yiliksek oldugunu gosterir. Baska bir deyisle puanin artmasi,
ogrencinin ders calismak veya okul 6devlerine ¢aba harcamak i¢in daha az motivasyon sahibi
oldugunu gostermektedir (ilter, 2019). Arastirmada bu o6lcegin tercih edilme nedeni &égrenci
motivasyonsuzluklarina iligkin alt boyutlarinda detayl bilgi saglayabilmesidir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler i1 Milli Egitim Midiirligiinden gerekli izinlerin alinmasinin ardindan, cevrimici ortamda
toplanmistir. Hedef kitlede yer alan ve dnceden belirlenen cesitlilige ulasilmasinin ardindan 500
ogrencide veri toplama islemi sonlandirilmistir. Formu tam cevaplayan 474 6grenci ile calisma
tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel istatistikler, normallik varsayiminin karsilanmasi nedeniyle ANOVA ve
t-testi kullamilmistir. Olgegin yap1 gecerligini incelemek amaciyla yapilan faktér analizinde
maddelerin 4 faktor altinda toplandigl ve varyans agiklayiciliginin %72.41 oldugu goriilmiistir.
Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1.92 olarak hesaplanmistir.
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Bulgular

Ogrencilerin Akademik Motivasyonsuzluk Olgegine verdikleri cevaplar, onlarin cinsiyetleri, okul
tiirleri, sinif diizeyleri, uzaktan ve yiiz yiize egitime katilma durumlar1 ve uzaktan egitim siirecini
basarili bulup bulmamalari durumlarina gore incelenmistir. Akademik motivasyonsuzluk durumlari
incelenmeden dnce 6grencilerin uzaktan egitim ve yiiz ylize derslere katilma durumlarina iligkin
bulgular sunulmustur.

Salgin déneminde uzaktan egitim derslerine 6grencilerin ne oranda katildiklar1 soruldugunda %30
luk bir kisminin ¢ogunlukla katilmadig1 ya da hi¢ katilmadigi cevabi alinmistir (Hi¢ katilmadim %7.4,
n: 35; Cogunlukla katilmadim % 22.6, n: 107). 2020-2021 Ogretim Yilinda okullar aralikli olarak yiiz
ylze egitime donmiistiir. Lise 6grencilerine bu donemde okula ne oranda devam ettigi soruldugunda
%715’inin ya ¢ogunlukla katilmadig1 ya da hi¢ katilmadig: goriilmiistiir (Hi¢ katilmadim %7.2, n: 34;
Cogunlukla katilmadim % 7.8, n: 37).

Okul tiirlerine gore uzaktan egitime katilim oranlarina bakildiginda en yiiksek katilim oraninin fen
lisesi/sosyal bilimler lisesi grubunda oldugu gorilmektedir. En diisiik katilim orani ise meslek lisesi
grubundadir.

Uzaktan Derslere Katilim

Hic ¢ogunlukla ara siragogunlukla her zaman
Okul Tiiri katilmadim Kkatilmadim katildim katildim katildim  Toplam
Anadolu Lisesi N 22 62 62 70 56 272
% 8.1% 22.8% 228% 25.7% 20.6% 100.0%
Mesleki- Teknik N 13 34 56 27 12 142
Anadolu Lisesi* % 9.28% 24.2% 40% 19.2% 16.8% 100.0%
Fen Lisesi/ N 0 7 5 12 14 38
Sosyal Bilimler Lisesi % 0.0% 18.4% 13.2% 31.6% 36.8% 100.0%
Imam Hatip Lisesi N 0 4 4 6 8 22
% 0.0% 18.2% 182% 27.3% 36.4% 100.0%
Toplam N 35 107 127 115 90 474
%  7.4% 22.6% 26.8% 24.3% 19.0% 100.0%

Tablo 3. Okul Tiirlerine Gére Uzaktan Egitime Katilma Oranlar

*Spor lisesi ve glizel sanatlar lisesi resmi adlari nedeniyle Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi olarak
isimlendirilmistir.

2020-2021 dgretim yilinda vaka sayilarinin azaldig1 donemlerde yiiz yiize egitim karar1 alinmistir.
Bu donemde derslere devamlilik zorunlu tutulmamistir. Arastirma bulgular1 bir zorunluluk
olmamasina ragmen o6grencilerin derslere katilminin uzaktan egitimden daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Tablo 4’de yiiz yiize egitim derslerine en yiiksek katilim oraninin imam hatip lisesi
tiriinde, en diisik katilm oraninin da fen lisesi ve sosyal bilimler lisesi grubunda oldugu
gorilmektedir. Genel olarak bakildiginda 6grencilerin %19’unun uzaktan egitimde derslere her
zaman Kkatildigini sdylemelerine karsin % 401 yiliz yiize derslere her zaman katildiklarini
soylemislerdir.
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Yiizyiize Derslere Katilim

Hi¢ ¢ogunlukla ara siragogunlukla  her zaman

Okul Tiiri katilmadimkatilmadim katildim katildim katildim Toplam

Anadolu Lisesi N 16 19 34 91 112 272
% 5.9% 7.0% 12.5% 33.5% 41.2% 100.0%

Mesleki ve N 16 11 22 41 52 142
peliicAnadolu % 4149 7.8% 15.7% 29.2% 307%  100.0%

Fen Lisesi/Sosyal N 1 5 5 13 14 38
Bilimler Lisesi % 2.6% 13.2% 13.2% 34.2% 36.8% 100.0%

Imam Hatip N 1 2 0 7 12 22
Lisesi % 4.5% 9.1% 0.0% 31.8% 54.5% 100.0%

Toplam N 34 37 61 152 190 474
% 7.2% 7.8% 12.9% 32.1% 40.1% 100.0%

Tablo 4. Okul Tiirlerine Gore Yiiz yiize Katilma Oranlari

Ogrencilerin uzaktan egitime katilma durumlar ile yiiz yiize egitim olan dénemlerde okula gelme
durumlar1 arasinda Kkarsilastirma yapma amaciyla eslestirilmis gruplar t-testi yapilmistir.
Eslestirilmis grupla t-testi sonuglar1 Tablo 5’de yer almaktadir.

- t-testi
Gruplar N X Ss sh " od b
Uzaktan 474 3.24 1.21 .07 8.87 473 .00
Ylzylze 3.90 1.21

Tablo 5. Ogrencilerin Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitime Katilma Durumlarina iliskin Eslestirilmis
Orneklem T-Testi Sonuglar

Ogrencilerin uzaktan egitim derslerine katilma durumlart ile yiiz yiize derslere katilma durumlari
arasinda anlamli bir farkhlik gériilmektedir (t.05; 473=8.87). Ogrencilerin yiiz yiize egitime katilma
ortalamalari (k= 3.90), uzaktan egitime katilma ortalamalarindan daha yiiksektir (k=3.24).

Katihmcilarin 6lgek alt boyutlarina verdikleri cevaplar cinsiyetlerine gore degerlendirildiginde
yalnizca gorev degeri alt boyutunda anlaml bir farklilik bulunmustur (t.05; 473=3.17). Bagimsiz
orneklem t-testi sonuclarina gore erkek ogrencilerin gorev deger puanlarn (X= 10.27), kiz
ogrencilerden daha yiiksektir (X= 8.20). Diger alt boyutlarda anlaml bir farklilik gériilmemistir.
Ancak “yetenek inanclar” ve “ gorev ozellikleri” alt boyutlarinda erkek 6grencilerin ortalamalari;
“caba inanglar1” alt boyutunda ise kiz dgrencilerin ortalamalar1 daha yiiksektir. Ayrintili test
sonuglari Tablo 6’da yer almaktadir.

- t-testi

Puan Gruplar N X ss sh " sd P

GD Erkek 170 10.27  6.12 46 3.65 317 .00
Kiz 304 8.20 5.46 31

Yi Erkek 168 9.88 6.06 46 .34 472 72
Kiz 300 9.68 5.88 .33

GO Erkek 170 1451 7.15 .54 1.35 472 17
Kiz 304 13.59 7.00 40

ci Erkek 170 1275 6.74 51 .80 472 42
Kiz 304 13.28 6.99 40

Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Akademik Motivasyonsuzluk Olgegine Verdikleri
Cevaplar

p<.05*-.001**; GD: Gérev Degeri; YI: Yetenek inanclar; GO: Gorev Ozellikleri; Ci:Caba Inanglari
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Ogrencilerin online derslere katilma durumlarina gore yapilan tek yonlii varyans analizi testinde
Ogrencilerin uzaktan yapilan bu derslere katilma durumlarinda tiim alt faktérlerde anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistir. Derslere hi¢ katilmadim diyen 6grencilerin ortalamalarinin genel
olarak katilma siklig1 arttik¢a azaldig1 goriilmiistiir. Bu durum da online derslere katilma oraninin
6grenci motivasyonu ile dogrusal bir baglantisi oldugunu goéstermistir. Arastirmacilar tarafindan bu
asamada beklenmeyen sonug, ara sira online derslere katildigini sdyleyen 6grencilerin “gérev
ozellikleri” alt faktori harig diger tli¢ faktérde bu trendi bozmasidir.

f, X ve ss Degerleri Anova Sonuglari
Puan Gruplar N X Ss Var.K. KT sd KO F p
GD -2 35 11.28 6.96 G.Aras1  1254.95 4 313.73 10.09 .00
-1 107 9.49 5.39 G.ici 14580.72 469 31.08
0 127 10.33 6.28 Toplam 15835.68 473
1 115 8.46 5.59
2 90 6.04 3.83
Toplam 474 8.94 5.78
Yi -2 35 11.71 741 G.Aras1 1703.67 4 42591 13.22 .00
-1 105 9.59 5.12 G.lci 14911.07 463 32.2
0 126 11.78 6.71 Toplam 16614.74 467
1 112 9.75 5.51
2 90 6.34 3.81
Toplam 468 9.75 5.96
GO -2 35 17.68 7.06 G.Aras1 2352.29 4 588.07 1296 .00
-1 107 15.31 6.16 G.lci 2127296 469 45.35
0 127 14.74 6.98 Toplam 23625.26 473
1 115 13.84 6.99
2 90 9.75 6.55
Toplam 474 1392 7.06
Ci -2 35 15.02 7.37 G.Aras1 1467.86 4 36696 8.16 .00
-1 107 1393 6.89 G.lci 21088.47 469 44.96
0 127 1446 6.50 Toplam 22556.34 473
1 115 12.86 6.91
2 90 9.73 6.19

Toplam 474 13.09 6.90

Tablo 7. Ogrencilerin Online Derslere Katilma Durumlari

p<.05*-.001**; GD: Gérev Degeri; Yi: Yetenek inanglari; GO: Gérev Ozellikleri; Ci:Caba inanglar
-2=Hi¢ katilmadim, -1=Cogunlukla katilmadim, 0=Ara sira katildim, 1=Cogunlukla katildim, 2=Her
zaman katildim.

Ogrencilerin yiiz yiize egitime katilma durumlarina gére motivasyonsuzluk diizeylerine iliskin
farklilik olup olmadigina iliskin olarak yapilan tek yonli varyans analizi sonuglarina gore
motivasyonsuzluk seviyelerinin tiim alt faktorlerde anlamli bir farklilik olusturdugu gorilmistir.
Derse katilimda en diisiik motivasyon “ara sira katildim” cevabini veren 6grencilerde gorillmistiir
(GD, %= 11.75; YI, x=13,21; GO, = 17.04; Ci, X=16.09) . En yiiksek motivasyon beklendigi gibi “her
zaman katildim” cevabini veren 68rencilerdedir (GD, X= 7.83; Yi, x=8.88; GO, %= 12,31; (;i, x=12.20).
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f, X ve ss Degerleri Anova Sonuglari
Puan  Gruplar N X ss Var.K. KT sd KO F p
GD -2 34 9.67 5.86 G.Arast  977.04 4 24426 7.71 .00
-1 37 11.32 5.45 G.Igi 14858.63 469 31.68
0 61 11.75 7.21 Toplam 15835.68 473
1 152 8.46 5.28
2 190 7.83 5.30
Toplam 474 8.94 5.78
Yi -2 33 11.63 6.23 G.Aras1 1057.66 4 26441 7.86 .00
-1 36 9.83 5.01 G.Igi 15557.08 463 33.60
0 60 13.21 6.80 Toplam 16614.74 467
1 151 9.03 5.48
2 188 8.88 5.75
Toplam 468 9.75 5.96
GO -2 34 16.26 7.40 G.Aras1 1491.78 4 37294 790 .00
-1 37 16.24 5.99 G.Igi 2213348 469 47.19
0 61 17.04 7.17 Toplam 23625.26 473
1 152  13.59 691
2 190 1231 6.79
Toplam 474 13.92 7.06
ci -2 34 13.11 6.25 G.Aras1 1072.19 4 268.04 5.85 .00
-1 37 15.86 6.70 G.lci 21484.14 469 458
0 61 16.09 7.10 Toplam 22556.34 473
1 152 1233 7.00
2 190 12.20 6.56

Toplam 474 13.09 6.90

Tablo 8. Ogrencilerin Yiiz Yiize Derslere Katilma Durumlari

p<.05*-.001**; GD: Gérev Degeri; Yi: Yetenek Inanglari; GO: Gorev Ozellikleri; Ci:Caba inanglar
-2=Hi¢ katilmadim, -1=Cogunlukla katilmadim, 0=Ara sira katildim, 1=Cogunlukla katildim, 2=Her
zaman katildim.

Calismada yer alan katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerine akademik konularda
rahat ulasip ulasmadigi sorusuna verdikleri cevaplara gore incelendiginde, 6gretmenlerine rahatlikla
ulasabildiklerini sdyleyen 6grencilerle, 6gretmenlerine ulasma gii¢liigii yasayan 6grenciler arasinda
anlamh bir farkhlik oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerine ulasamadiklarini séyleyen 6grencilerin
akademik motivasyonsuzluk puanlari (GD, %= 9.75; Yi, x= 11.09; GO, k= 15.25; CI, x=14.61),
ulastiklarini séyleyen 6grencilerin ortalamalarindan (GD, X= 8.60; Yi, 8= 9.19; GO, %= 13.36; Ci,
%=12.45), tiim boyutlarda daha yiiksektir.

- t-testi

Puan Gruplar N X Ss sh " od P

GD Evet 333 8.60 5.51 .30 1.99 472 .04
Hayir 141 9.75 6.33 .53

Yi Evet 333 9.19 5.65 31 3.06 237 .00
Hayir 141 11.09 6.39 .53

GO Evet 333 13.36 6.87 .37 2.68 472 .00
Hayir 141 15.25 7.36 .62

ci Evet 333 12.45 6.78 .37 3.14 472 .00
Hayir 141 14.61 6.98 .58

Tablo 9. Ogrencilerin 6gretmenlere rahat ulasma durumlarina gore 6lcege verdikleri cevaplar

p<.05*-.001**; GD: Goérev Degeri; Yi: Yetenek inanclari; GO: Gérev Ozellikleri; Ci:Caba inanclar
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O

Ogrencilere uzaktan egitim siirecinde Tiirkiye’de 6gretimi basar1 bulup bulmadiklar1 soruldugunda,
basarisiz bulan 6grencilerin motivasyonsuzluk puanlar (GD, %= 9.24; Yi, X= 10.06 ; GO, 2= 14.66; Ci,
%=13.89), basarili bulduklarini séyleyen 6grencilerin ortalamalarindan (GD, X= 7.73; Yi, = 8.52; GO,
%=10.94; (;i, %=10.26), tim boyutlarda daha ytiksektir.

- t-testi

Puan Gruplar N X Ss sh " od P

GD Basarihiydi 94 7.73 5.05 .52 2.28 472 .02
Degildi 380 9.24 5.92 .30

Yi Basarihiydi 94 8.52 5.87 .60 2.26 472 .02
Degildi 379 10.06 5.92 .30

GO Basarihydi 94 10.94 7.01 72 4.66 472 .00
Degildi 380 14.66 6.89 .35

Ci Basariiydi 94 10.26 6.80 .70 4.53 472 .00
Degildi 380 13.80 6.75 .34

Tablo 10. Ogrencilerin Pandemi Déneminde Ogretimi Basarili Bulup Bulmamalarina iliskin

p<.05*-.001**; GD: Gérev Degeri; Yi: Yetenek Inanglari; GO: Gérev Ozellikleri; Ci:Caba inanglar

Bulgular

Okul tiirlerine gore 68rencilerin akademik motivasyonsuzluk durumlari incelendiginde Goérev Degeri
ve Yetenek inanclari alt faktérlerinde anlamh bir farklilik gézlemlenirken, Gérev Ozellikleri ve Caba
Inanglan alt faktérlerinde bir farklihk gozlemlenmemistir. Gérev degeri alt bashginda en yiiksek
motivasyonsuzluk puani spor lisesi 6grencilerinde ve sonrasinda giizel sanatlar lisesi 6grencilerinde

gozlemlenirken; en diisiik deger imam-hatip lisesi 6grencilerinde dl¢ilmiistiir.

Yetenek inanci alt boyutlarinda ise en yiliksek motivasyonsuzluk puanlari en yiiksek olan gruplarin
yine spor lisesi ve glizel sanatlar lisesi 6grencilerinden olustugu gorilmistir. En disiik
motivasyonsuzluk puanlari ise imam-hatip liselerindedir.
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f, X ve ss Degerleri Anova Sonuglari
Puan Gruplar N X ss Var.K. KT sd KO F p
GD AL 272 835 5.68 G.Arast 868.82 4 21720 680 .00

SporL. 99 11.33 598 Gu.ci 14966.85 469 31.91
Fen L. 38 8.34 425 Toplam 15835.68 473

LH.L. 22 6 2.63

G.S.L. 43 9.25 6.68

Toplam 474 8.94 5.78

Yi AL 271 890 551 G.Arast 887.96 4 22199 6.57 .00
SporL. 99 11.82 632 Glgi 15792.03 468 33.74
Fen L. 38 8.28 435 Toplam 16680.00 472
L.H.L. 22 9.59 6.03
G.S.L. 43 11.81 7.22
Toplam 473 9.76 5.94

GO AL 272 1382 7.16 G.Arast 8451 4 21.12 42 .79
SporL. 99 1437 6.52  Glgi 23540.74 469 50.19
Fen L. 38 1426 6.66 Toplam 23625.26 473
.H.L. 22 1231 7.66
G.S.L. 43 14.04 7.84
Toplam 474 1392 7.06

ci AL 272 1284 7.13 G.Arast 209.80 4 52.45 1.10 .35
SporL. 99 12.63 580 G.lgi 22346.53 469 47.64
Fen L. 38 13.71 6.13 Toplam 22556.34 473
.H.L. 22 13.59 7.89
G.S.L. 43 1497 7.77
Toplam 474 13.09 6.90

Tablo 11. Okul Tiirlerine Goére Ogrencilerin Akademik Motivasyonsuzluk Puanlari

p<.05*-.001**; GD: Gérev Degeri; Yi: Yetenek inanglari; GO: Gorev Ozellikleri; Ci:Caba Inanclari; A.L:
Anadolu Lisesi, IHL: Imam-Hatip Lisesi, GSL: Giizel Sanatlar Lisesi

Sinif diizeyine gore dgrencilerin akademik motivasyonsuzluk durumlarina bakildiginda yalnizca
gorev oOzellikleri faktoriinde anlamlh bir farklilik oldugu gorilmiistiir. 12. Siif 6grencilerinin bu
faktore ait motivasyonsuzluk puanlari diger siniflardan daha yiiksektir. Diger alt faktorlerde anlamli
bir farklilik bulunmamaistir.
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f, X ve ss Degerleri Anova Sonugclari

Puan Gruplar N X Ss Var.K. KT sd KO F P

GD 9.5mf 198 8.86 6.11 GArast 76.82 3 25.60 .76 51
10.Smif 108 8.54 526 Glgi 15758.85 470 33.52

11.Smf 122 9.01 575 Toplam 1583568 473
12.8mif 46  10.06 5.61
Toplam 474 894 5.78

Yi 9.Smuf 195 10.17 6.22 G.Arast 76.66 3 25.55 71 .54
10.Smf 105 9.13 5.14  G.gi 16538.07 464 35.64
11.Smf 122 9.63 588 Toplam 16614.74 467
12.Smif 46 9.69 6.78
Toplam 468 9.75 5.96

GO 9.Smuf 198 13.55 7.28 G.Aras1 631.32 3 21044 4.3 .00
10.Smif 108 14.24 7.08 G.ci 22993.94 470 48.92
11.Smf 122 13.01 6.62 Toplam 23625.26 473
12.Smif 46 17.19 642
Toplam 474 1392 7.06

ci 9.Smif 198 13.07 7.21 G.Arast 114.17 3 38.05 .79 49
10.Smif 108 13.21 6.77 G.lgi 22442.16 470 47.74
11.Smif 122 1255 6.64 Toplam 22556.34 473
12.Smif 46 1439 6.50
Toplam 474 13.09 6.90

Tablo 12. Sinif Diizeylerine Gére Ogrencilerin Akademik Motivasyonsuzluk Puanlari

p<.05*-.001**; GD: Gorev Degeri; Yi: Yetenek Inanglari; GO: Gérev Ozellikleri; Ci:Caba Inanglari; A.L:
Anadolu Lisesi, IHL: imam-Hatip Lisesi, GSL: Giizel Sanatlar Lisesi

Sonug, Tartisma ve Oneriler

2020, 2021 ve 2022 yillar gelecek donemde egitim arastirmacilari tarafindan etkileri ve gelecege
yansimalari agisindan ayrintili ¢calismalarin yapilacagl bir ddnem olacaktir. Bu ddnemde uzaktan ve
hibrit sistemlerin yayginlasmasi, egitimde teknoloji kullanimi, klasik okul algisindaki degisiklikler
gelecekte egitim sistemlerinin baska yonlere evriminin hizini arttiracaktir. Unesco (2020) raporuna
gore pandemi sonrasinda Ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan etkin kullanilabilecek ag¢ik
yazilimlarin saglanmasi, okullarin teknolojik acidan desteklenmesi, 6grencilere daha c¢ok alan
birakilmasi, egitim esitsizliklerini giderici adimlarin atilmasi konularinda gelisme saglayan iilkeler
pandemi sonrasinda egitimde basar1 saglayabilecek tilkeler olacaktir. Salgin dénemindeki 6grenci
duygu, tutum ve davranislarinin incelenmesine yonelik ¢calismalar gelecege 151k tutmada 6nemli bir
yere sahiptir.

Bu ¢calisma sonucunda, 6grencilerin uzaktan egitim siirecinin tilkemizde uygulandigi seklini basarisiz
buldugu gériilmektedir. Ozellikle uzaktan egitim siirecini bagarisiz bulan ve uzaktan egitim
derslerine diizenli katilmayan 6grencilerin motivasyonsuzluk puanlarinin tiim alt faktorlerde yiiksek
¢ikmasi, bu stirecin dgrencilerin akademik motivasyonsuzluklarini arttirdigi  seklinde
yorumlanabilir. Akademik konulara agirlik vermedikleri i¢cin mesleki egitimi tercih eden 6grencilerin
motivasyonsuzluklarinin daha fazla olmasi, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére daha yiiksek bir
motivasyonsuzluk degerine sahip olmalar yiiz yiize egitim donemindeki motivasyon farklarinin
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artarak devam ettigini gostermektedir. 12. Simif 6grencilerinin calistiklar1 akademik konularin
icerigine gore motivasyonsuzluklarinin arttig1 gériilmektedir. Bu durum da 6grencilerin sinav baskisi
nedeniyle diisiik motivasyona sahip olduklari seklinde yorumlanabilir.

Spor lisesi ve giizel sanatlar lisesi, yetenek ve cabaya dayali okullar olarak kabul edilmektedir. Bu
okullarin mezunlari sonraki kariyerlerini yine yetenek ve ¢abalarina gore belirlemektedir. Arastirma
sonuglarina gore bu 6grencilerin goreve verdikleri deger ve yetenek inanglarinin motivasyonsuzluk
kaynagi oldugu goriilmektedir.

Motivasyonu yliksek olan 6grencilerin okul hayatlarinda basarili olduklari kabul edilir bir gergektir.
ilter (2021) galismasinda, motivasyonsuzlugun gorevin dzelikleri boyutunun akademik basarinin
anlamli bir agiklayicisi olmadigini fakat goreve yiiklenen deger, yetenek inanclari ve caba inanglari
boyutlarinin akademik basariy1r anlamlh diizeyde yordadigini; her birinin ise akademik basaridaki
varyans! aciklamada anlaml diizeyde katkilarinin oldugu sonucuna ulasmistir. Akademik
motivasyonsuzluk, ogrencilerin iyi olus durumlar1 ve akademik basarilarini etkiledigi icin
motivasyonsuzluk nedenlerini arastirma konusunda c¢esitli calismalar yapilmis ve akademik
motivasyonsuzlugun pek ¢ok nedeni oldugu goriilmiistiir (Karaca ve Aydin, 2020). Motivasyonun
kaynaklar1 gibi motivasyonsuzlugun kaynaklar1 da birey ve cevredir. Fen liseleri ve sosyal bilimler
liseleri tilkemizde sinavla 6grenci alan kurumlardir, yine Anadolu liseleri yiiksek akademik basari
puanlarina sahip 6grenciler tarafindan tercih edilmektedir. Bu ac¢idan bakildiginda akademik
motivasyonsuzlugu en diisiik olan grup bu 6grencilerden olusmaktadir.

Okulda yer alan destekleyici ortam, sosyal ve duygusal iyi olus hali 6grencilerin motivasyonlarinin
artmasinda etkilidir. Teknolojinin etkili kullanilmasi1 ve o6grenme etkinliklerinin teknoloji ile
desteklenmesi motivasyonun, isbirliginin ve otantik 6grenme imkanlarinin arttirilmasini
saglamaktadir (Yates, Starkey, Egerton, Flueggen, 2021). Uzaktan egitim siirecinden memnun olan
ogrenciler, derslerde teknoloji kullanimini kabul etmistir. Bu tiir 6grencilerin motivasyonlar1 daha
ylksektir.

Eryilmaz (2010), calismasinda ergenlerin kendilerini iyi hissetmeleri oraninda akademik olarak
calismaya motive olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle 6grencilerin uzaktan ya da yiiz ylize
egitim ortamlarini olumlu algilamalarinin saglanmasi onlarin basarisina giden yolda 6énemli bir
etkendir. Ev ortami 6grencilerin aliskin olmadig1 ve kendilerini rahat hissettikleri bir ortamdir. Bu
ortamda kendilerini disipline etmeleri olduk¢a zordur. Zaccoletti ve digerleri (2020) yaptiklari
arastirmalarda 6grencilerin akademik motivasyonlarini velilerin goziinden degerlendirmislerdir.
Buna gore dgrenciler pandemi doneminde evin giivenli ortaminda ve o6zellikle miifredat disi
calismalarda ¢ok diisiik akademik katilim gosterdikleri sonucuna ulasmislardir. Szopinski & Bachnik
(2022) de calismalarinda ev ortaminin hali hazirda tembellige meyilli 6grencileri daha da 6grenme
ortamindan uzaklastirdigini goérmiislerdir. Bu durum da onlarin motivasyonsuzlugundan
kaynaklanmaktadir. Uzaktan egitim siirecinde 6grenciler lizerinde yapilan calismalarda igsel
motivasyonlari gelismis 6grencilerin derslere daha fazla katilim gosterdikleri goriilmistiir (Daniels,
Goegan & Parker, 2021). Tan (2020) bu durumun nedeni olarak 6grencilerin akranlarindan,
ailelerinden ve 6gretmenlerinden yeterince destek gérememelerine baglamaktadir.

Meeter, Bele, Den Hartogh, Bakker, De Vries & Plak (2021) ¢calismalarinda tliniversite 6grencilerinin
online egitimi gercek bir egitim olarak gormediklerini bunun da temel nedeni olarak sosyal
etkilesimin az olmasim gosterdikleri sonucuna ulagsmiglardir. Ogrenciler derslere daha az katihm
saglarken, ders i¢in harcadiklari zamanin diistiigii buna karsin daha fazla kredi alabildikleri
gorismistiir. Lise 6grencileri de ¢evrimici egitimi yliz yiize egitime tercih edilebilir bir yontem
olarak gormemektedir.

Salgin déneminde 6grencilerin uzaktan egitim derslerine devam konusunda ¢ok istekli olmadiklari
gorilmektedir. Uzaktan egitim silireci aralarinda vaka sayilarinin azalmasi ile birlikte donemsel
olarak yiiz yiize egitime gecildiginde devam oranlarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin yiiz
ylze egitime yonelik daha olumlu bir tutum sahibi olduklari diisiiniilebilir. Yine Milli Egitim Bakanlig
tarafindan donem dénem yapilan agiklamalarda okullarda doluluk oranlarinin Bakanlik agisindan
memnuniyet verici oldugu goriilmiistiir (S6zcii Gazetesi, 05.03.2021). Resmi a¢iklamalar Tiirkiye’'de
okullar ve tiiniversiteler tarafindan uzaktan egitimin 6grencilerce yakindan takip edildigi yoniinde
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olsa da yapilan arastirmalarda o6grencilerin yaklasik yarisinin uzaktan egitim siirecine
katilmadiklarim géstermektedir (Durak, Cankaya ve izmirli, 2020).

Ogrencilerin genel olarak salgin déneminde Tiirkiye’'de verilen uzaktan egitimin basarili olmadigin
diisinmektedir. Arastirmalar 6grencilerin uzaktan egitim silirecinden memnun kalmadiklarini
gostermektedir (Ser¢emeli ve Kurnaz, 2020). Uzaktan egitimi basarisiz bulan 6grencilerin tim
boyutlarda akademik motivasyonsuzluklari daha yiiksektir. Yiz yiize egitim oldugu siirelerde okula
devam eden 6grencilerin akademik motivasyon puanlar1 daha yiiksektir. Bir diger arastirmada
uzaktan egitim streci boyunca égrencilerin 6grenme motivasyonlarimin yiikseldigi ve 6grencilerin
yliz ylize 6grenmeye tekrar entegre olmaya yonelik istekliliklerinin arttigi goriilmiistiir ( Smith,
Guimond, Bergeron, St-Amand, Fitzpatrick, Gagnon, 2021).

Cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda kiz ve erkek 6grencilerin motivasyonlarinin yalnizca gérev
degeri alt boyutunda farkhlastig goriilmektedir. Kiz 6grenciler gorevleri yerine getirme konusunda
erkek o6grencilerden daha motivedir. Meece, Bower Glienke Ve Askew (2009) gecmiste erkek
¢ocuklarin sonucta akademik basar1 beklentisi icinde olmalari nedeniyle kiz 6grencilere nazaran
daha yiiksek motivasyon sahibi olduklarini ancak zaman igerisinde kiz 6grencilerin arastirmalarda
daha yiiksek performans gosterdiklerini sdylemektedir. Alemdag, Oncii ve Yilmaz (2014) da
calismalarinda kiz 6grencilerin daha ¢ok yiiksek motivasyona sahip olduklar1 sonucuna
ulasmislardir. Akademik motivasyonsuzlugun erkeklerde kizlara nazaran daha yiiksek oldugunu
gosteren pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Farmer, 1987; Feng, Fan & Yang, 2013 ; Yildiz, 2013)
Cinsiyetin beklendigi kadar motivasyon ve basari iizerindeki etkisinin olmadigina dair bulgular da
literatiirde yer almaktadir (Meece & Jones, 1996; Steinkamp & Maehr, 1984)

Tiirkiye'de ortadgretim kademesinde farkl akademik basarilara sahip 6grenciler sinavlar ve okul
tercihleri yoluyla farkli liselerde toplanmaktadir. Akademik basari ve calismalar agisindan 6grenciler
bu sekilde heterojen olarak okullarda gruplanmaktadir. Ogrencilerin okul tiirlerine gére
motivasyonsuzluklari incelendiginde “yetenek inanclar1” ve “goérev degeri” faktorlerinde anlamh bir
farklilik gorilmistiir. Akademik liselerde 6grenim goren 6grencilerin daha yiliksek motivasyon
sahibi oldugu gorilmektedir. Yalin Ucar ve Aktas (2020) de calismalarinda Fen lisesi 6grencilerinin
meslek lisesi 6grencilerine gore dissal motivasyona daha acik olduklar1 soncuna ulagsmistir. Berber
ve Eker (2018) ise okullar arasi motivasyon farki oldugunu ve bu farkin imam-hatip ve meslek lisesi
lehine oldugunu s6éylemektedir.

Ogretmenler ¢ocuklar i¢in rol modellerdir. Kendi tutkularin1 ve dgrenme heveslerini ¢ocuklara
aktarabilen 6gretmenler icsel motivasyonlar1 gelismis 6grenciler yetistirebilirler. Ogrencilerin
O0grenme motivasyonlarini arttirabilen 6gretmenler onlara 6grenme diinyasinin kapilarini agabilirler
(Valerio, 2012). Ogretmenlere rahat ulasabilme ya da 6grenciler icin kolay ulasilabilir 6gretmenlerin
onlarin akademik motivasyonlar1 acisindan énemlidir. Bu ¢alismada 6gretmenlerine ulasamadigi
diistinen 6grencilerin motivasyonlarinin daha diisiik olmasi bu olguyu desteklemektedir. Bayburtlu
(2020) ise galismasinda 6gretmenlerin de bu eksik iletisimden rahatsiz olduklari, 6zellikle veli
destegi konusunda eksiklikler gordiikleri yoniinde bulgulara ulasmistir.

Okullarda istenilen akademik basarinin saglanmasi amaciyla, 6grencilerin motivasyonlari lizerinde
yapillan c¢alismalar kadar motivasyonsuzluk kaynaklari {izerinde de ¢alisma yapilmasi
gerekmektedir. Motivasyonsuzluk kaynaklari giderildigi 6lciide basar1 da artacaktir. Egitim icerikleri
de dahil olmak tizere pek cok diizenleme bu nedenlerin giderilmesi lizerine yapilabilir. Egitim
programcilarina, yoneticilerine ve alan uzmanlarina motivasyonsuzluk nedenleri ve bu nedenlerin
giderilmesine iligskin calismalarin yapilmasi bu nedenle 6nerilmektedir.

Yazar Katkilar

Calismaya 1. Yazar: %60, 2. Yazar: %40 oraninda katk: saglamistir.
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Cikar Catismasi Beyani

“Lise Ogrencilerinin Covid-19 Pandemi Dénemi Akademik Motivasyonsuzluklarinin incelenmesi”
baslikli makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar ¢atismasi yoktur ve
yazarlar arasinda da herhangi bir ¢ikar ¢atismas1 bulunmamaktadir.

Kaynakca

Alemdag, C, Oncii, E. & Yilmaz, A. K (2014). Beden egitimi 6gretmeni adaylarinin akademik
motivasyon ve akademik 6z yeterlikleri. Hacettepe Journal of Sport Sciences ,25 (1), 23-35.
Bakan Selguk yiiz yiize egitime katilm oramimi agikladi (5. Mart. 2021). Sézcii Gazetesi.

https://www.sozcu.com.tr/2021/gundem/bakan-selcuk-yuz-yuze-egitime-katilim-oranini-

acikladi-6296609/ adresinden edinilmistir.

Bayburtly, Y. S. (2020). Covid-19 pandemi donemi uzaktan egitim siirecinde 6gretmen gorislerine
gore Tlrkce egitimi, Turkish Studies, 15(4). 131-151. Doi: 10.7827/TurkishStudies.44460
Berber, A. ve Eker, C. (2018). Ortadgretim Ogrencilerinin Umut ve Basar1 Yénelimleri Arasindaki

iliski. Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalari Dergisi, 7(3), 1569-1581.

Daniels, L.M., Goegan, L.D. & Parker, P.C. (2021). The impact of COVID-19 triggered changes to
instruction and assessment on university students’ self-reported motivation, engagement and
perceptions. Soc Psychol Educ, 24, 299-318. Doi: 10.1007/s11218-021-09612-3

Durak, G., Cankaya, S. & {zmirli, S. (2020). COVID-19 pandemi doneminde Tiirkiye'deki
Uiniversitelerin uzaktan egitim sistemlerinin incelenmesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik  Fen ve  Matematik  Egitimi  Dergisi 14 (1), 787-809. Doi:
10.17522/balikesirnef.743080

Eryilmaz, A. (2010). Ergenlerde 6znel iyi olusu artirma stratejilerini kullanma ile akademik
motivasyon arasindaki iliski. Klinik Psikiatri, 13(2), 77-84.

Farmer, H. S. (1987). A multivariate model for explaining gender differences in career and
achievement motivation. Educational Researcher, 16(2), 5-9.

Feng, H.Y., Fan, ].]. & Yang, H.Z. (2013). The relationship of learning motivation and achievement in
efl: Gender as an intermediated variable. Educational Research International, 2(2), 50-58.

Hanus, M. D. & Fox, J. (2015) Assessing the effects of gamification in the classroom: A longitudinal
study on intrinsic motivation, social comparison, satisfaction, effort, and academic
performance. Computer & Education, 80, 152-161.

Ilter, 1. (2019). Akademik Motivasyonsuzluk Olcegi’ nin Tiirk Kiiltiiriine uyarlanmasi ve psikometrik
ozelliklerinin incelenmesi. Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES),
52 (1),192-224 . Doi: 10.30964 /auebfd.459675

Ilter, I. (2021). The Relationship between Academic Amotivation and Academic Achievement: A
Study on Middle School Students . Journal of Theoretical Educational Science, 14 (3),389-410
.Doi: 10.30831/akukeg.847145

Karaca, B. & Aydin, S. (2020). Science amotivation scale: validity and reliability study. Journal of
Education in Science Environment and Health, 6(4) , 297-308 . Doi: 10.21891/jeseh.769444

Legault, L., Green- Demers, I. & Pelletier, L. (2016). Why do high school students lack motivation in
the classroom? toward an understanding of academic amotivation and the role of social
support. Journal of Educational Psychology, 98 (3), 567-582. Doi: 10.1037/0022-
0663.98.3.567

Meece, |. L. & Jones, M. G. (1996). Gender differences in motivation and strategy use in science: Are

girls rote learners? Journal of Research in Science Teaching, 33(4), 393-406. Doi:
10.1002/(SICI)1098-2736(199604)33:4<393::AID-TEA3>3.0.CO;2-N

Meece, ]. L., Glenke B.B. & Askew, K. (2009). Gender and Motivation. Icinde Wentzel, K.R., & Miele, D.B.
(Eds.). (2009). Handbook of Motivation at School (1st ed.). Routledge. Doi: 10.4324 /9780203879498

Meeter, M., Bele, T., Hartogh, C. D., Bakker, T., de Vries, R. E,, & Plak, S. (2020). College students’
motivationand study results after COVID-19 stay-at-home orders. psyArXiv.  Doi:
10.31234/osf.io/kn6v9Neugebauer




Kayir, G. Ve Ugar, S., (2022). “Lise Ogrencilerinin Covid-19 Pandemi Dénemi Akademik Motivasyonsuz- .
- luklarinin Incelenmesi” ODUSOBIAD 12 (1), 209-226, Doi: 10.48146/odusobiad.1081139

Mega, C., Ronconi, L. & Beni, R. (2014). What makes a good student? How emotions, self-regulated
learning, and motivation contribute to academic achievement. journal of Educational
Psychology, 106 (1), 121-131.

Paul R. Pintrich, P.R. & Groot, E. D. (1990). Motivational and self-regulated learning components of
classroom academic performance. Journal of Educational Psychology, 82 (1), 33-40.

Sergemeli, M. ve Kurnaz, E. (2020). COVID-19 pandemi déneminde 6grencilerin uzaktan egitim ve
uzaktan muhasebe egitimine yonelik bakis agilari lizerine bir arastirma. Uluslararasi Sosyal
Bilimler Akademik Arastirmalar Dergisi, 4(1) , 40-53.

Steinkamp, M.W. & Maehr, M.L. (1984). Gender differences in motivational orientations toward
achievement in school science: A quantitative synthesis. American Educational Research
Journal, 21(1):39-59. D0i:10.3102/00028312021001039

Szopinski, T. & Bachnik, K. (2022) Student evaluation of online learning during the COVID-19
pandemic  Technological  Forecasting and  Social Change, 174, 1-8. Doi:
10.1016/j.techfore.2021.121203

Smith, J., Guimond, F.A,, Bergeron, J., St-Amand, J., Fitzpatrick, C. & Gagnon, M. (2021). Changes in
Students’ Achievement Motivation in the Context of the COVID-19 Pandemic: A Function of
Extraversion/ Introversion? Education Sciences, 11(1), 1-8. D0i:10.3390/ educscil 1010030

Tan, C. (2021), The impact of COVID-19 on student motivation, community of inquiry and learning
performance, Asian Education and Development Studies, 10(2), 308-321. Doi: 10.1108/AEDS-
05-2020-0084

Turner, E. A, Chandler, M. & Heffer, R. W. ( 2009). The influence of parenting styles, achievement
motivation, and self-efficacy on academic performance in college students. Journal of College
Student Development, 50 (3), 337-346.

Valerio, K. ( 2012), Intrinsic motivation in the classroom, Journal of Student Engagement: Education
Matters, 2(1), 30-35.

Wigfield, A., Eccles, ]. S. & Rodriguez, D. (1998). The development of children's motivation in school
contexts. Review of Research in Education, 23, 73-118.

Yalin Ugar, M. ve Aktas, N. Z. (2020). Lise 6grencilerinin motivasyon kaynaklar1 ve karar verme
stratejileri.  Sakarya  Universitesi  Journal of Education, 10(2), 372-397. Doi:
10.19126/suje.561418

Yates, A., Starkey, L. Egerton, B. & Flueggen, F. (2021). High school students’ experience of online
learning during Covid-19:The influence of technology and pedagogy. Technology, Pedagogy
and Education. 30 (1), 59-73.10.1080/14759339X.2020.1854337

Yildiz, M. (2013). Okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu anlamanin ilkégretim besinci sinif
6grencilerinin akademik basarilarindaki rolii. Turkish Studies - International Periodical For The
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 8 (4), 1461-1478.

Yustina, Y., Halim, L., & Mahadji, I. (2020). The effect of 'Fish Diversity' book in kampar district on the
learning motivation and obstacles of kampar high school students through online learning
during the COVID-19 period. Journal of Innovation in Educational and Cultural Research, 1(1),
7-14.Doi: 10.46843 /jiecr.v1i1.2

Zimmerman, B. ]., Bandura, A. & Martinez-Pons, M. (1992). Self-Motivation for Academic Attainment:
The Role of Self-Efficacy Beliefs and Personal Goal Setting. American Educational Research
Journal, 29(3), 663-676.

Zaccoletti, S., Camacho, A., Correia, N., Aguiar, C., Mason, L., Alves, R.A. & Daniel, ].R. (2020) Parents’
perceptions of student academic motivation during the COVID-19 lockdown: A cross-country
comparison. Frontiers in Psychology, 11, 1-13. Doi: 10.3389/fpsyg.2020.592670



U 0DU Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi / ISSN: 1309-9302 / dergipark.org.tr/tr/pub/odusobiad -

Extended Abstract

The aim of this study is to examine the apathy of students who are studying at high school during the pandemic
period. In the study, the gender of the students, their participation in distance and face-to-face education, grade
levels, school types, whether they can reach their teachers easily, whether they find distance education successful
or not were accepted as variables. The research was conducted within the framework of "self-determination
theory", one of the theories of amotivation.

The research is designed using the "descriptive survey model”. The study was prepared for publication using the
data collected in October 2021. The data were obtained from students studying at Anatolian High School, Science
High School, Social Sciences High School, Sports High School, Imam-Hatip High School and Fine Arts High School in
Eskisehir. The maximum diversity method was used in data collection and the answers of 474 students out of 500
total participants were evaluated.

The Academic Amotivation Scale, which was developed by Legault, Green-Demers, and Pelletier (2006) and adapted
to Turkish culture by [iter (2019), was used as a data collection tool. The scale was applied to Turkish culture by
using a sample group consisting of secondary school students. The scale consisting of four sub-factors (Effective
Beliefs, Task Value, Ability Beliefs, Task Characteristics) was found to have good fit as a result of confirmatory factor
analysis. In this respect, the scale has a structure that supports the self-determination theory. As a feature of the
developed taxonomy, it is not one-dimensional but multidimensional. High scores obtained from the scale indicate
a high level of academic amotivation. In other words, an increase in the score indicates that the student has less
motivation to study or spend effort on school assignments ({lter, 2019).

The findings of the study can be summarized as follows:

* It was observed that 30% of the students did not attend the distance education courses mostly or did not
participate at all (I never attended 7.4%, n: 35; I did not attend most of the time, 22.6%, n: 107). When face-to-face
training was conducted, it was observed that 15% of the students either did not participate mostly or did not
participate at all (7.2% never participated, n: 34; I did not mostly participate 7.8%, n: 37).

* When we look at the participation rates in distance education by school types, it is seen that the highest
participation rate is in the science high school/social sciences high school group. The lowest participation rate is in
the vocational high school group.

*There is a significant difference between the students' participation in distance education courses and their
participation in face-to-face courses (t.05; 473=8.87). The mean of participating in face-to-face education (X= 3.90)
is higher than the mean of participating in distance education (%=3.24).

* When the answers given by the students to the sub-dimensions of the scale were evaluated according to their
gender, a significant difference was found only in the sub-dimension of task value. According to independent sample
t-test results, male students’ task value scores are higher than female students.

*It was observed that there was a significant difference in all sub-factors in the participation of students in these
distance courses. It was observed that the average of the students who said that they never attended the classes
decreased as the frequency of participation increased. This showed that the rate of participation in online courses
has a linear relationship with student motivation. The unexpected result by the researchers at this stage is that
students who say they occasionally attend online courses disrupt this trend in three other factors, except for the
"task characteristics" sub-factor.

*There is a difference in the level of amotivation according to the students’' participation in face-to-face education,
it was seen that the levels of amotivation made a significant difference in all sub-factors. The lowest motivation in
class participation was seen in the students who answered "I attended occasionally”. As expected, the students who
gave the answer “I always participated” had the highest motivation.

* When the participants in the study were examined according to their answers to the question of whether they
could easily reach their teachers in academic matters during the distance education process, it was seen that there
was a significant difference between the students who said that they could easily reach their teachers and those
who had difficulty in reaching their teachers.

* When the students were asked whether they found success in teaching in Turkey during the distance education
process, the amotivation scores of the students who found it unsuccessful were higher in all dimensions than the
average of the students who said they found it successful.
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* Considering the academic amotivation status of the students according to the grade level, it was seen that there
was a significant difference only in the task characteristics factor. 12th grade students have higher amotivation
scores for this factor than other classes. No significant difference was found in other sub-factors.

* When the academic amotivation status of the students according to the school types was examined, a significant
difference was observed in the Task Value and Ability Beliefs sub-factors, while no difference was observed in the
Task Characteristics and Effort Beliefs sub-factors. In the sub-title of task value, the highest amotivation score was
observed in sports high school students and then fine arts high school students; the lowest value was measured in
imam-hatip high school students.

As a result of this study, students find the way the distance education process is implemented in our country
unsuccessful. In particular, the fact that students who find the distance education process unsuccessful, and do not
regularly attend distance education courses have high amotivation scores in all sub-factors can be interpreted as
this process increases the academic motivation of the students. The fact that students who prefer vocational
education because they do not focus on academic issues are more unmotivated and male students have a higher
amotivation value than female students show that the motivation differences in the face-to-face education period
continue to increase. It is seen that 12th grade students' lack of motivation increases according to the content of
the academic subjects they study. This situation can be interpreted as that students have low motivation due to
exam pressure.





