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Abstract

This research was carried out to determine primary school
teachers’ self-efficacy perceptions towards developing digital
instructional materials. A sequential explanatory design was
used in this study, which was conducted with a mixed research
method. The quantitative data of the study were obtained
through cluster sampling method from 562 primary school
teachers working in the central districts of Van (Edremit, ipekyolu
and Tusba); qualitative data were collected from 15 primary
school teachers determined by the maximum diversity sampling
method. In the research, "Teachers' Self-Efficacy Perceptions
Scale for Developing Digital Instructional Materials" and "Semi-
Structured Interview Form" were used as data collection tools.
Descriptive statistics (mean, standard deviation) and difference
analysis (t-test for independent groups, ANOVA) were used for
quantitative data analysis, and descriptive analysis technique
was used in the analysis of qualitative data. As a result of the
research, it was concluded that the self-efficacy of the primary
school teachers in developing digital instructional materials was
at a moderate level. The self-efficacy of primary school teachers
in developing digital instructional materials showed a significant
difference in favor of those with low professional experience,
those with a high level of education, those who received in-
service training on information technologies and those who
follow technological developments. In the interviews, it was
determined that the primary school teachers considered
themselves competent in creating the content of digital
instructional materials and designing materials. Primary school
teachers considered themselves inadequate in using different
digital applications for educational purposes. It was concluded
that while the most important factor that primary school
teachers pay attention to when creating the content of digital
teaching material is that it consists of up-to-date information, at
the stage of designing digital instructional materials, the most
important factor is color harmony.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Digital instructional materials are educational materials created by using information
and communication technologies to provide teaching (Karademir, 2018). Developing technology
has also influenced education and its use has become inevitable in the teaching processes of
new generations who are intertwined with technology. Digital teaching materials are the
products of this climate (Bilgic, Duman, & Seferoglu, 2011). The use of digital teaching materials
in educational processes has brought some conveniences. According to the British Educational
Communications and Technology Agency (BECTA), the conveniences provided by digital teaching
materials to education can be expressed as motivating students and focusing them on learning,
increasing their success levels and raising their standards, personalizing their learning and
prioritising the student, making the abstract concrete, saving time and providing an efficient
process, facilitating the connection with parents and diversifying the learning environment,
making the inaccessible accessible (BECTA, 2010 cited in Karademir, 2018). Efforts to integrate
technology into education, the new generation's willingness to learn more in technology-
supported education, and the development and use of digital materials have become a necessity
for the educational processes to be effective in distance education applications applied as a
result of the COVID-19 pandemic preventing face-to-face education (Kabaran, 2020).
Technology integration in education has a multidimensional structure; it includes technological
infrastructure, technological resources as well as manpower resources. One of the most
important manpower resources is teachers (Kabakg¢i-Yurdakul & Odabasi, 2013). According to
the standards determined within the scope of the National Educational Technology Standards
prepared by the International Society for Technology in Education (ISTE) in order to determine
future teacher competencies, it was emphasized that teachers have an important role in the
implementation of developing technology in the field of education and that teachers should
have competence in technology in order to implement this role (Orhan, Kurt, Ozan, Som-Vural,
& Tirkan, 2014). Problems are experienced in distance education processes due to the fact that
primary school students have not developed higher-order thinking skills compared to students
in other education levels. Therefore, students need more guidance (Burdina et al., 2019). In
order to prevent these problems, classroom teachers should have a good level of distance
education and digital material development competencies and use these materials effectively
in their teaching processes. In the literature, there are studies that have determined that the
self-efficacy of teachers in various branches to design digital teaching materials and their
computer use self-efficacy (Citil, 2019; Gékbulut, Keserci, & Akyliz, 2021; ipek & Acuner, 2011;
Timur, Yilmaz, & Timur, 2013) are not at the desired level. However, the lack of studies
addressing the digital material development self-efficacy of classroom teachers draws attention.
Therefore, it can be said that there is a need for more studies on these issues.

Purpose

This research study was carried out to determine primary school teachers’ self-efficacy
perceptions towards developing digital instruction materials.

Method

A sequential explanatory design was used in this study, which was conducted with a
mixed research method. The quantitative data of the study were obtained through cluster
sampling method from 562 primary school teachers working in the central districts of Van
(Edremit, ipekyolu, and Tusba); qualitative data were collected from 15 primary school teachers
determined by the maximum diversity sampling method. In the research, "Teachers' Self-
Efficacy Perceptions Scale for Developing Digital Instruction Materials" and "Semi-Structured
Interview Form" were used as data collection tools. Descriptive statistics (mean, standard
deviation) and difference analysis (t-test for independent groups, ANOVA) were used for
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gquantitative data analysis, and descriptive analysis technique was used in the analysis of
qualitative data.

Findings

According to the results of the research, it was concluded that primary school teachers'
self-efficacy in developing digital instructional materials was at a medium level. The self-efficacy
of primary school teachers in developing digital instructional materials shows a significant
difference in favour of those with low professional experience, those with high educational level,
those who receive in-service training in information technologies, and those who follow
technological developments. In the interviews, it was determined that primary school teachers
considered themselves competent in creating the content of digital instructional materials and
designing materials. Primary school teachers consider themselves inadequate in using different
digital applications for educational purposes. While the most important factor that primary
school teachers pay attention to while creating the content of digital teaching materials is that
they consist of up-to-date information, it was concluded that the most important factor in the
design of digital teaching materials is colour harmony.

Discussion & Conclusion

As a result of the research, it was concluded that the self-efficacy of primary school
teachers in developing digital instructional materials is at a moderate level. In parallel with the
results of this research in the literature, Gokbulut, Keserci, and Akylz (2021) conducted a study
with teachers working in public schools affiliated with the Ministry of National Education in the
Black Sea region and the teachers' self-efficacy in designing digital instructional materials was
found to be moderate. They emphasized that they preferred digital instructional materials that
were available and considered them sufficient. The self-efficacy of primary school teachers in
developing digital instructional materials showed a significant difference in favour of those with
low professional experience, those with a high level of education, those who received in-service
training in information technologies, and those who follow technological developments. The
interviews revealed that primary school teachers considered themselves competent in creating
the content of digital instructional materials and in designing materials. Primary school teachers
did not consider themselves competent in using different digital applications for educational
purposes. It was concluded that while the most important factor that primary school teachers
pay attention to when creating the content of digital instructional materials is that it consists of
up-to-date information, at the stage of designing digital instructional materials, the most
important factor is color harmony.
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Sinif Ogretmenlerinin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik

Algilari: Karma Yéntem Arastirmasi
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0z

Bu arastirma sinif Ggretmenlerinin  dijital dgretim materyali
gelistirme 6z-yeterlik algilarinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.
Karma arastirma ydéntemi ile yapilan bu arastirmada ardisik
aciklayici desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri kiime
O6rnekleme yontemi ile belirlenen ve Van ili merkez ilgelerinde
(Edremit, Ipekyolu ve Tusba) gérev yapan 562 sinif §retmeninden;
nitel verileri ise maksimum cesitlilik érnekleme ydéntemi ile
belirlenen 15 sinif 6gretmeninden toplanmistir. Arastirmada veri
toplama araclari olarak “Odretmenlerin Dijital Ogretim Materyali
Gelistirme Oz-Yeterlik Algilari Olcegi” ile “Yari Yapilandirilmis
Goriisme Formu” kullanilmistir.  Arastirmada nicel verilerin
¢6ziimlenmesinde betimsel istatistikler (ortalama, standart
sapma), fark analizleri (bagimsiz gruplar igin t-testi, ANOVA); nitel
verilerin ¢6ziimlenmesinde ise betimsel analiz teknigi kullaniimistir.
Arastirma sonucunda sinif 6dgretmenlerinin  dijital 6gretim
materyali gelistirme éz-yeterlikleri orta diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir.  Sinif  égretmenlerinin  dijital dgretim materyali
gelistirme 6z-yeterlikleri mesleki deneyimi diisiik olanlar, egitim
diizeyi yiiksek olanlar, bilisim teknolojileri konusunda hizmet ici
egitim alanlar ve teknolojik gelismeleri takip edenler lehine anlamli
farkhlik géstermistir. Yapilan gériismelerde sinif éGretmenlerinin
dijital 6dgretim materyali icerigini olusturmada ve materyal
tasarlamada kendilerini yeterli gérdiikleri belirlenmistir. Sinif
6gretmenleri egitim amagl farkh dijital uygulamalari kullanma
noktasinda kendilerini yetersiz gbérmektedirler. Sinif
6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali icerigini olustururken en
cok dikkat ettikleri faktér giincel bilgilerden olusmasi iken dijital
6gretim materyali tasarlama asamasinda ise en ¢ok dikkat ettikleri
faktériin renk uyumu oldugu sonucuna varilmistir.
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O0gretmenleri
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Sinif Ogretmenlerinin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Algilan: Karma
Yontem Arastirmasi
1. Giris

insanlik, tarih &ncesinden giiniimiize siirekli bir degisme ve gelisme halinde olmustur.
Bu degisme ve gelismeler sosyal, ekonomi ve teknoloji gibi bircok alanda etkisini gdstermistir.
insanligin bu gelisme evrelerinin asama asama olustugunu savunan Toffler’a (2008) gére birinci
asama tarim toplumu, ikinci asama sanayi ve Uc¢lincl asama ise teknoloji toplumudur. Her bir
dalga bireyin 6nemini artirirken son dalga olan teknoloji toplumunda birey ve bilgi iki 6nemli
kavram olmustur. Sanayi toplumundan teknoloji toplumuna gegiste bireyler teknoloji kullanimi
konusunda sorunlar yasamistir. Tam olarak teknolojik yeterlige sahip olmayan bu bireylere
“dijital gbgmenler” tanimlamasi yapilmistir. Teknolojik yetkinlige sahip ve teknolojik becerileri
ginliik yasaminda kullanan yeni nesilleri ise “dijital yerli” olarak tanimlanmistir (Prensky, 2001).
Dijital yerlilerin teknoloiji ile i¢ ice olmalari durumu ve yeni teknoloji Griinlerinin onlarin glinliik
yasamlarindaki etkinliklerini degistirmesinin yaninda 6grenme ozelliklerini de 6nemli oranda
degistirmektedir. Dijital yerli 6grenenlerin online ortamlarda 6grenmeye daha meyilli olduklari
soylenebilir. Dijital yerliler, bilgiyi sliratle elde etmek isterler, metinden ziyade grafikleri tercih
ederler, makaleleri bastan sona okumak yerine rastgele bolimleri okumayi severler, ciddi
calismalardan hoslanmaz oyunlari tercih ederler, paralel bir bilis yapilari vardir, birden fazla isi
bir anda yapmak isterler ve kesfederek 6grenmeyi tercih ederler (Bilgic, Duman ve Seferoglu,
2011). Prensky’nin 6ne slrdigu dijital yerli kavraminin herkesce kabul gdren bir tanimi
bulunmamaktadir zira bu tanimin bircok faktére (birey, toplum, kiltlr, cografi bélge vb.) gore
degisiklik gosterdigi sdylenebilir. Yapilan arastirmalarda da dijital yerlilerin dijital teknolojilerin
kullaniminda verili bir sekilde yetkin olmadigi ve akademik amaglarla bu teknolojileri kullanmak
istemedikleri de gorilmektedir (Gallardo-Echenique, de Oliveira, Marques-Molias, Esteve-Mon,
Wang & Baker, 2015). Genglerin dijital teknolojiler konusunda bilgili olmalari ve teknolojiye daha
kolay ulasabilmeleri kusak faktoriinden ziyade egitim, cinsiyet, deneyim gibi faktorlere de
bagldir (Helsper ve Eynon, 2009: 14). Bitin bu bilgiler, dijital ortamlarda 6grenmeye meyilli
o0grenenlerin egitimlerinin de teknoloji destekli olmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Dijital 6gretim materyalleri, 6gretimi saglamak amaciyla bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanilarak olusturulan egitsel materyallerdir (Karademir, 2018). Gelisen teknoloji egitimi de
etkisi altina almis ve teknoloji ile i¢ ice olan yeni nesillerin 6gretim sureclerinde de kullanimi
kacinilmaz olmustur. Dijital 6gretim materyalleri bu iklimin Grinleridir (Bilgic, Duman ve
Seferoglu, 2011). Dijital 6gretim materyallerinin egitim stireclerinde kullanilmasi bazi kolayliklar
da beraberinde getirmistir. British Educational Communications and Technology Agency
(BECTA)'ye gore dijital 6gretim materyallerinin egitime sagladigi kolayliklar; 6grencileri motive
ettigi ve 6grenmeye odakladigi, basari dilzeylerini artirdigi ve standartlarini yikselttigi,
ogrenmelerini kisisellestirdigi ve 6grenciyi 6n planda tuttugu, soyut olani somutlastirdigi, zaman
kazandirdig ve verimli bir slire¢c sagladigi, veliler ile baglantiyi kolaylastirdigi ve 6grenme
ortamini ¢esitlendirdigi, erisilmez olani erisilir kildig1 (BECTA, 2010 akt. Karademir, 2018) seklinde
ifade edilebilir.

Teknolojiyi egitime entegre etme cabalari, yeni neslin teknoloji destekli egitimde
ogrenmeye daha c¢ok istekli olmalari ve Covid — 19 salgininin yliz ylize egitimi engellemesi sonucu
basvurulan uzaktan egitim uygulamalarinda egitim sireclerinin etkili olabilmesi igin dijital
materyallerin gelistiriimesi ve kullanimini gereklilik haline gelmistir (Kabaran, 2020). Egitimde
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teknoloji entegrasyonu cok boyutlu bir yapiya sahiptir; teknolojik altyapi, teknolojik kaynaklarin
yani sira insan gucl kaynagini da barindirir. En 6nemli insan glici kaynaklarindan biri de
o6gretmenlerdir (Kabakgi-Yurdakul ve Odabasi, 2013). Uluslararasi Egitimde Teknoloji Toplulugu
(ISTE) tarafindan gelecegin 6gretmen vyeterliklerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan Ulusal
Egitim Teknolojileri Standartlari kapsaminda belirlenen standartlara gore 6gretmenlerin gelisen
teknolojinin egitim alaninda uygulanmasinda o6nemli role sahip oldugu ve bu rolin
uygulanabilmesi igin 6gretmenlerin teknoloji konusunda yetkinlige sahip olmasi gerektigi
vurgulanmistir (Orhan, Kurt, Ozan, Som-Vural ve Tiirkan, 2014). Ulkemizde ise Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan 2006 ve 2017 yillarinda yayinlanan Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri (OMGY) incelendiginde; 2006 yilinda yayinlanan OMGY kapsaminda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimi agisindan 9 adet performans goéstergesi tanimlanmisken (MEB, 2006),
2017 yilinda yayinlanan OMGY’de ise bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi acisindan
herhangi bir yeterlik tanimlanmamistir (MEB, 2017). Ogretmenlerin, teknolojinin egitime
entegrasyonu konusundaki bu o6nemli konumunun o6nilindeki engellerin belirlenmesi ve
pozisyonlarinin gelistirilmesi agisindan galismalar yapilmasi gereklidir.

1.1. Arastirmanin Onemi

ilkokul dgrencilerinin diger 6gretim kademelerinde bulunan 6grencilere gére st diizey
disiinme becerilerinin gelismis olmamalarn ve 6grencilerin yonlendirmeye daha fazla ihtiyag
duyuyor olmalarindan dolayl uzaktan egitim sireglerinde sorunlar yasanmaktadir (Burdina,
Krapotkina, & Nasyrova, 2019). Bu sorunlarin éniine gegmek igin sinif 6gretmenlerinin uzaktan
egitim ve dijital materyal gelistirme yeterliklerinin iyi diizeyde olmasi ve s6z konusu materyalleri
O0gretim sirecglerinde etkili bir sekilde kullanmalari gerekmektedir. Alan yazininda cesitli
branslardaki 6gretmenlerin dijital 6gretim materyali tasarlama 6z-yeterlikleri ile bilgisayar
kullanma 6z-yeterliklerinin (Citil, 2019; Gokbulut, Keserci ve Akyiiz, 2021; ipek ve Acuner, 2011;
Timur, Yilmaz ve Timur, 2013) istenilen dizeyde olmadigini tespit eden c¢alismalar
bulunmaktadir. Bununla birlikte sinif 6gretmenlerinin dijital materyal gelistirme 6z-yeterliklerini
ele alan calismalarin eksikligi dikkat ¢cekmektedir. Dolayisiyla bu konularda c¢alismalarin
yapilmasina ihtiya¢ oldugu séylenebilir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu calisma, sinif O0gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 06z-yeterlik
algilarinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorulari
belirlenmistir.

1. Sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik algilar ne
dizeydedir?

2. Sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik algilari;
a. Cinsiyete,
b. Mesleki deneyim yilina,
c. Egitim diizeyine,
d. Bilisim teknolojileri ile ilgili hizmet ici egitim alma durumuna,

e. Teknolojik gelismeleri takip etme durumuna gore anlamh farkhlik
gostermekte midir?
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3. Sinif 6gretmenlerinin dijital 0Ogretim materyali gelistirmeye yonelik 06z
yeterliklerine iligkin gorisleri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 06z-yeterlik dizeylerinin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterlik dizeyleri hakkinda
daha derinlemesine bilgi edinebilmek igcin karma arastirma yontemi kullaniimistir. Karma
arastirma nitel ve nicel yontem ve paradigmalarin birlikte kullanildigi bir ydntemdir (Balci, 2020).
Karma arastirma yontemi, arastirmacilara nitel ve nicel veri setlerinin sinirliklarinin alt diizeyde
kalmasini hem nicel hem de nitel ydntemin olumlu yénlerinden en st diizeyde yararlanmalarini
saglamaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Karma arastirma yodntemlerinde cesitli
arastirma desenleri bulunmaktadir. Bu ¢alismada, c¢alismanin  amaci dogrultusunda
o0gretmenlerin mevcut durumlarinin tespit edilip sonra bu durumlarin nedenlerinin ortaya
konulabilmesi igin ardisik agiklayici karma desen tercih edilmistir. Ardisik aciklayici desen,
oncelikle nicel verilerin toplandigl, sonrasinda bu verileri agiklamak maksadiyla nitel verilerin
toplandigi bir desendir (Creswell, 2005).

2.2.Calisma Grubu
2.2.1. Nicel Verilere iliskin Orneklem

Calismada, nicel verilerin toplanmasi siirecinde seckisiz 6rnekleme yontemlerinden
kiime 6rnekleme yontemi kullaniimistir. Kime érnekleme, evrendeki birimlerin listelenemedigi
veya tek tek tesadifi olarak secilecek birimlerin cografi olarak genis bir alana yayildigi
durumlarda kullanilabilir (Tutar ve Erdem, 2020). Calismanin verileri Van ili Edremit, ipekyolu ve
Tusba ilgelerinde bulunan resmi okullarda gorev yapan 6gretmenlerden elde edilmistir.
Calismada okullar kiime olarak kabul edilmistir. Calismada nicel veriler icin Olceklerin geri
donislerinde yasanabilecek problemler de dikkate alinarak 562 sinif 6gretmenine ulasiimistir.
Blyukoztirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel’in (2020) surekli degiskenlerde 6rneklem
blylikliglini tahmin etme adimlari (1831 kisilik evren buyiklGgi, 0.5 standart sapma, 0.05
sapma miktari ve 0.95 gliven diizeyine karsilik gelen 1.96’lik t degeri) uygulandiginda 562 kisiden
olusan 6rneklemin calisma icin yeterli oldugu gortlmistir. Calismanin 6érneklemini olusturan
sinif 6gretmenlerine iliskin kisisel bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1

Calismaya Katilan Sinif Ogretmenlerine iliskin Kisisel Bilgiler

Ozellik Sayi (N) Yiizde (%)
Kadin 288 51.2
Cinsiyet
Erkek 274 48.8
1-5vil 169 30.1
6-10 Yil 167 29.7
Mesleki Deneyim Yili 11-15vil 101 18
16-20 Yil 71 12.6

21 Yil ve Gzeri 54 9.6
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Edremit 153 27.2

Goérev Yapilan ilge ipekyolu 230 40.9

Tusba 179 31.9

On lisans 23 4.1

Egitim Duzeyi Lisans 498 88.6

Y. Lisans-Doktora 41 7.3

Bilisim Teknolojileri Konusunda Evet 239 42.5
Hizmet Igi Egitim Alma Durumu Hayir 323 57.5
Teknolojik Gelismeleri Takip Etme Evet 324 57.7
Durumu Hayir 238 42.3

Tablo 1 incelendiginde, ¢alismaya katilan sinif 6gretmenlerinin 288’inin kadin, 274’ {iniin
erkek oldugu gorilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin %30.1’inin 1-5 yil, %29.7’sinin 6-10 yil,
%18’inin 11-15 yil, %12.6’ sinin 16-20 yil ve %9.6’sinin ise 21 yil ve lizeri mesleki deneyime
sahiptirler. Gérev yaptiklari ilgeye gore ise 153 kisi Edremit ilcesinde, 230 kisi ipekyolu ilgesinde
ve 179 kisinin de Tusba ilgesinde gorev yaptigl goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin egitim
diizeyleri %4.1’i On lisans, %88.6'si Lisans ve %7.3’tniin Y. Lisans/Doktora seklindedir. Bilisim
Teknolojileri konusunda hizmet ici egitim alma durumlarinda 239 kisi hizmet ici egitim almis, 323
kisi hizmet ici egitim almamistir. Sinif 6gretmenlerinin teknolojik gelismeleri takip etme
durumlarina gore ise 324 kisi teknolojik gelismeleri takip ederken 238 kisi teknolojik gelismeleri
takip etmemektedir.

2.2.2. Nitel Verilere iliskin Calisma Grubu

Arastirmanin ikinci asamasinda nicel verilerin derinlemesine agiklanabilmesi icin sinif
O0gretmenleriyle goriismeler gerceklestirilmistir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme yodntemi
kullanilmistir. Bu amagla gorisme yapilan sinif 6gretmenlerinin goérev yaptiklari ilce, mesleki
deneyimleri ve egitim dlzeyi gibi 6zellikler agisindan maksimum gesitlilige sahip olmasina dikkat
edilmistir. Bu cergevede belirlenen (gonilltlik esasina dayali olarak) 15 sinif 6gretmeni ile
gorismeler gerceklestirilmistir. Gorismeye katilan sinif 6gretmenlerinin kisisel 6zellikleri Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2

Goriismeye Katilan Sinif Ogretmenlerine iliskin Kisisel Bilgiler

Bilisim Teknolojileri ile ilgili

o L Mesleki R o ) s g
Katihmci Egitim Duzeyi es e' I Gorev Yaptigi lige hizmet ici egitim alma
Deneyim
durumu
o1 Lisans 2 il Tusba Almadim
02 Yiksek Lisans 14 yil Edremit Almadim
03 Lisans 11 yil ipekyolu Almadim
04 Lisans 12 yil Tusba Aldim

05 Lisans 10 yil Edremit Aldim
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06 Lisans 7yl ipekyolu Almadim
o7 Lisans 4yl Tusba Aldim
08 Lisans 2yl Edremit Aldim
09 Yiksek Lisans 4yl Edremit Aldim
010 Lisans 16 yil Tugba Aldim
0o11 Lisans 16 yil Edremit Almadim
012 Lisans 19 yil Tugba Aldim
013 Yiksek Lisans 19 yil ipekyolu Aldim
014 Lisans 3yl ipekyolu Aldim
015 Lisans 9 yil ipekyolu Almadim

Tablo 2’deki verilere gore goriismeye katilan sinif 68retmenlerinden 12’si Lisans mezunu
iken Gicl Yiiksek Lisans mezunudur. Sinif 6gretmenlerinin dordi 16-20 yil, dérdi 1-5 yil, Ggl 11-
15 yil, Ggl 6-10 yil ve biri ise 20 yil ve lizeri mesleki deneyime sahiptir. Gorev yaptiklari ilce
bazinda ise bes sinif 6gretmeni Edremit ilgesinde, bes Sinif ipekyolu ilgesinde ve bes sinif
O0gretmeni ise Tusba ilgesinde gorev yapmaktadir. Ayrica gorismeye katilan sinif
ogretmenlerinden dokuzu bilisim teknolojileri ile ilgili hizmet ici egitim almis ve alti sinif
o0gretmeni ise bilisim teknolojileri ile ilgili hizmet i¢i egitim almamistir.

2.3.Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi
2.3.1.0gretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Algilan Olgegi

Arastirma kapsaminda gelistirilen 34 madde ve dort faktorden olusan 5’li likert tipinde
bir 6z degerlendirme o&lgegidir. Olgekteki ifadeler “Hi¢ Katilmiyorum” (1), “Cogunlukla
Katilmiyorum” (2), “Orta Dizeyde Katiliyorum” (3), “Cogunlukla Katiliyorum” (4) ve “Tamamen
Katiliyorum” (5) olarak belirlenmistir. Acimlayici faktér analizi sonrasinda dort alt boyutlu olarak
belirlenen yapi dogrulayici faktor analizi ile dogrulanmistir. S6z konusu faktorler 6lcekte yer alan
madde icerikleri ve kuramsal ¢erceve goz 6nlinde bulundurularak, birinci faktor “Hedef Kitleye
Uygunluk” (6 madde), ikinci faktor “igerik Olusturabilme” (5 Madde), liclincii faktér “Materyal
Tasarlayabilme” (14 Madde) ve dordiinci faktér “Dijital Uygulamalari Kullanabilme” (9 Madde)
seklinde isimlendirilmistir. Olgekte “Dijital 6gretim materyalini 6gretim programindaki
kazanimlara uygun sekilde gelistirebilirim.”, “Dijital 6gretim materyali icerigini hazirlarken uygun
baslik belirleyebilirim.”, “Dijital 6gretim materyalini gorsel égeleri asiri kullanmadan, 6nemli
noktalari vurgulayacak sekilde tasarlayabilirim.” gibi maddeler yer almaktadir. Olgegin alt
boyutlarinin Cronbach Alpha degerleri sirasiyla .925, .971, .951, .969 6l¢egin toplamiigin ise .935
olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha degerleri gz 6niinde bulundurularak 6lgme aracinin
glvenilir oldugu soylenebilir.

2.3.2.Yan Yapilandiriimis Gériisme Formu

Yapilan alan yazini taramasi sonrasinda arastirmanin amaci dogrultusunda Van ili merkez
ilcelerindeki ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde kullaniimak
lizere ve arastirma sorularina daha derinlemesine bilgi edinmek amaciyla arastirma kapsaminda
dort sorudan olusan bir goriisme formu gelistirilmistir. Gorlisme formunda sinif 6gretmenlerine;
dijital 6gretim materyali gelistirme acisindan kendi yeterliklerini ne dlizeyde gordiiklerine, yiz
ylze ve uzaktan egitim derslerinde hangi dijital 6gretim materyallerini kullandiklarina, dijital
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O0gretim materyallerini kullanmalarini glglestiren faktorlere ve dijital 6gretim materyallerinin
0gretim slreglerinde daha etkili kullanilmasina yonelik goriis ve onerilerine iliskin sorulara yer
verilmistir.

Alan yazini taramasi sonucu bes sorudan olusan taslak form dort Egitim Programlari ve
Ogretim uzmani ve iki Bilisim Teknolojileri uzmani ile gériis almak amaciyla paylasiimistir.
Uzmanlardan gelen goris ve oOneriler 1siginda gorisme formu sorularinda dil ve icerik
duzeltmeleri yapilmistir ve dort soruluk nihai form olusturulmustur. Ortaya ¢ikan nihai gériisme
formu sorularin anlasilirlik denetiminin yapilmasi amaciyla tg sinif 6gretmenine sesli okutulmus
gorusme formu sorularinin sinif 6gretmenleri tarafindan anlasilir ve uygun oldugu sinif
O0gretmenleri tarafindan tespit edilmistir.

Yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak elde edilen nitel verilere iliskin gegerlik
ve glvenirliklerini saglamak amaciyla yapilan ¢alismalar kapsaminda; siireg, arastirmacinin
konumu ve katilimcilar hakkinda ayrintili agiklamalar sunularak dis glivenirligin artiriimasi
saglanmistir. i¢ glivenirlik diizeyini artirmaya yonelik ise verilerin 2/3’ iki farkh kodlayici (biri
arastirmaci olmak Uzere) tarafindan kodlanmistir. Kodlayicilar arasi uyum ylizdesi formlii
[Giivenirlik=gériis birligi/ (goriis birligi + gériis ayriligi)] kullanilarak yapilan hesaplamalara gore
kodlayicilar arasi uyum %83 olarak bulunmus ve bu deger kodlamalarin givenilir oldugunu
ortaya koymaktadir (Miles ve Huberman, 2019). Verilerin bltunligu ve tutarligi kontrol edilerek
ic gecerligi saglamak; gorisme formunun gelistirilmesi, veri toplama ve veri analizi sireclerine
iliskin ayrintih bilgiler verilerek dis gecerligi saglamaya yonelik calismalar yapilmistir.

Nicel veriler, arastirma kapsaminda gelistirilen “Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali
Gelistirme Oz-Yeterlik Algilar Olgegi” kullanilarak Covid-19 salgini dolayisiyla giiniimiizde cevrim
ici veri toplama platformlarindan yaygin olarak tercih edilen Google Formlar (zerinden
toplanmistir. Toplanan nicel verilerin analizi sonrasinda daha derinlemesine bilgi edinmek
amaciyla nitel veriler, arastirma kapsaminda gelistirilen yari yapilandirilmis gérisme formu
kullanilarak Van ili merkez ilcelerindeki okullarda goérev yapan 15 sinif 6gretmeni ile yiiz ylize ve
telekonferans yontemiyle ses kaydi alinarak toplanmistir.

2.4.Verilerin Analizi
2.4.1. Nicel Verilerin Analizi

SPSS 25 paket programi kullanilarak nicel veriler ¢6ziimlenmistir. Ogretmenlerin dijital
o0gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik algilari dizeyini belirlemek icin betimsel istatistiklere
(standart sapma ve aritmetik ortalama) bakilmistir. Nicel verilere iliskin aritmetik ortalamalar alt
Olceklerde yer alan madde sayilarina bolinerek 1 — 5 arasinda degerler elde edilmis ve 1-1.80
arasl “cok disuk”, 1.81-2.60 arasi “dusiik”, 2.61-3.40 arasi “orta”, 3.41-4.20 aras! “yiksek” ve
4.21-5.00 arasi “cok ylksek” aralklarina gore yorumlanmistir. Arastirmada fark analizleri
yapilmadan once verilerin normal dagihmi, carpiklik ve basiklik degerleri ile incelenmistir.
Normallik testi analiz sonuglari Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

Normallik Testi Analiz Sonuglari

Boyutlar Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Hedef Kitleye Uygunluk -.271 -.130
icerik Olusturabilme -.198 -.613
Materyal Tasarlayabilme -.402 -.161
Dijital Uygulamalari Kullanabilme .198 -.597

Tablo 3 incelendiginde 6lgek boyutlarina iliskin ¢carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerlerinin-.613 ile .198 arasinda degistigi goriilmektedir. Carpiklik katsayisinin -1 ile +1 sinirlari
arasinda kalmasi verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmaktadir (Biylikoztirk,
2020). Bu sebeple arastirma verilerinin normal dagildigi sdylenebilir. Normallik testi sonuglari
g0z 6niinde bulundurularak parametrik testler uygulanmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin dijital
O0gretim materyali gelistirme 0z-yeterlik algilarinin, 6gretmenlerin cinsiyetine, bilisim
teknolojileri konusunda hizmet igi egitim alma durumlarina ve teknolojik gelismeleri takip etme
durumlarina gore anlamli bir farklihk gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla bagimsiz
gruplar t-testi uygulanmistir. Ogretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik
algilarinin, 6gretmenlerin egitim diizeylerine ve mesleki deneyimlerine gére anlaml dizeyde
degisip degismedigini tespit etmek amaciyla tek yonli varyans analizi (ANOVA) testi
uygulanmistir. ANOVA testi sonuglari sonrasi Post-Hoc Scheffe testi kullanilarak ikili gruplar
arasindaki anlamli farkliligin hangi gruplar arasindan kaynaklandigini belirlenmistir.

2.4.2.Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullanilarak goriismelerden elde
edilen veriler ¢coziimlenmistir. Betimsel analiz dért asamali bir slreci barindirmaktadir. Birinci
asamada arastirma sorularindan, arastirmanin kuramsal ¢ergevesi veya gériisme formunda yer
alan boyutlardan hareketle bir gergeve olusturulur. ikinci asamada birinci asamada olusturulan
cerceve dahilinde veriler ¢oziimlenir ve dizenlenir. Ugilincii asamada diizenlenen veriler
tanimlanir ve ihtiyac duyulan noktalarda dogrudan alintilar yapilarak desteklenir. Dérdinci
asamada ise tanimlanan veriler aciklanir, iliskilendirildikten sonra anlamlandirilir (Yildirim ve
Simsek, 2018).

Arastirmanin nitel verileri betimsel analiz basamaklarina uygun sekilde analiz edilmistir.
Oncelikle arastirmanin kuramsal cercevesi ve goriisme formunun boyutlari dogrultusunda bir
cerceve olusturulmus elde edilmis veriler kodlanmistir. Kodlanan veriler ortak ozellikleri de
dikkate alinarak uygun olan tematik cerceveye gore islenmistir. Sonraki asamada tematik
cerceve kapsaminda islenen veriler tanimlanma islemi yapilmis ve dogrudan alintilar aracihigiyla
desteklenmistir. Dogrudan alintilarin gosterimi icin sinif 6gretmenlerine “01, 02, 03 ...” seklinde
kodlar verilmistir. Son olarak tanimlanan veriler yorumlanmustir.

Bu arastirma, Van Yiziinci Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayin ve Etik Kurul
Baskanlig’nin 25.03.2021 tarih ve 2020/05-35 sayili izni ile yapilmistir.
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3. Bulgular
3.1. Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusuna iliskin gergeklestirilen analizler neticesinde elde edilen
betimsel istatistikler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Sinif O§retmenlerinin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Diizeyleri

N X Ss

Hedef Kitleye Uygunluk 562 3.46 .93
icerik Olusturabilme 562 3.60 .93
Materyal Tasarlayabilme 562 3.56 .93
Dijital Uygulamalari Kullanabilme 562 2.75 .99

Tablo 4 incelendiginde hedef kitleye uygunluk, icerik olusturabilme ve materyal tasarlayabilme
alt boyutlarin aritmetik ortalamalarinin sirasiyla 3.46, 3.60 ve 3.56 oldugu ve bu ortalamalara
gore bu boyutlara iliskin 6z-yeterlik algilarinin “yiksek” diizeyde oldugu gorilmektedir. Dijital
uygulamalari kullanabilme alt boyutunda ise aritmetik ortalamalarinin 2.75 ile “orta” diizeyde
oldugu goérilmektedir.

3.2.Arastirmanin ikinci Sorusuna iligkin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli farkhlik gosterip gostermedigine yonelik bagimsiz gruplar t-testi
sonuglari Tablo 5’'te verilmistir.

Tablo 5

Cinsiyet Dediskenine Gére Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Algilarina iliskin
Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X Ss t Sd P

Hedef Kitleye =~ Kadin 288 3-52 88 1.734 560 095
Uygunluk Erkek 274 3.39 .97
i~api Kadin 288 3.69 .89

Igerik 2.149 560 071
Olusturabilme "~ Freek 274 3.52 .95
Kadin 288 3.66 .88

Matery§I 2.788 560 .166
Tasarlayabilme ~ prek 274 3.44 97
Dijital Kadin 288 2.75 .99

Uygulamalan .146 560 .745
Kullanabilme Erkek 274 2.74 .99

Tablo 5’teki veriler incelendiginde kadin Ogretmenlerin dijital 6gretim materyali
gelistirme 6z-yeterlik algilarinin erkek 6gretmenlere gore daha yliksek ortalamaya sahip oldugu
gorulmektedir. Bununla birlikte, hedef kitleye uygunluk (tse0) = 1.734; p>.05), igerik olusturabilme
(tseo) = 2.149; p>.05), materyal tasarlayabilme (tse0) = 2.788; p>.05), dijital uygulamalari
kullanabilme (tse0) = .146; p>.05) puanlarinin cinsiyete gére anlamli bir farkllik olusturmadigi
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belirlenmistir. Dolayisiyla kadin ve erkek sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali
gelistirme 6z-yeterlik algilarinin benzer oldugu séylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyim yili degiskenine gore dijital 6gretim materyali
gelistirme 6z-yeterlik algilarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Sinif Ogretmenlerinin Mesleki Deneyim Yili Degiskenine Gére Dijital Ogretim Materyali Gelistirme
Oz-Yeterlik Algilarina iliskin Betimsel Istatistikler

Boyut Mesleki Deneyim Yili N X Ss

1-5yil 169 3.80 .84

6-10 yil 167 3.47 .87

Hedef Kitleye Uygunluk 11-15 yil 101 3.49 .80
16-20 yil 71 3.06 .65
21 yil ve Uzeri 54 2.77 1.28

1-5yil 169 3.95 .84

6-10 yil 167 3.55 .94

igerik Olugturabilme 11-15 yil 101 3.71 .85
16-20 yil 71 3.20 .66
21 yil ve Uzeri 54 3.02 1.12

1-5yil 169 3.89 .80

6-10 yil 167 3.58 91

Materyal Tasarlayabilme 11-15 yil 101 3.58 .81
16-20 yil 71 3.22 71
21 yil ve Uzeri 54 2.82 1.26
1-5vil 169 3.05 1.00

6-10 yil 167 2.82 .95

Diji;al Uygulamalari 11-15 yil 101 2.73 08

ullanabilme

16-20 yil 71 2.30 .74

21 yil ve Uzeri 54 2.16 96

Tablo 6’daki veriler incelendiginde 1-5 yil mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenlerinin
hedefe kitleye uygunluk (X=3.80), icerik olusturabilme (X=3.95), materyal tasarlayabilme
(X=3.89), dijital uygulamalari kullanabilme (X=3.05) boyutlarinda diger 6gretmenlere gére daha
ylksek ortalamaya sahip olduklarn gorilmektedir. Yine ayni tabloda 21 yil ve lizeri mesleki
deneyime sahip sinif dgretmenlerinin hedefe kitleye uygunluk (X=2.77), icerik olusturabilme
(X=3.02), materyal tasarlayabilme (X=2.82), dijital uygulamalari kullanabilme (X=2.16)
boyutlarinda en disik ortalamaya sahip olduklari belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik algilarinin mesleki
deneyim yilina gore anlamh farklihk gosterip gostermedigine iliskin tek yonli varyans analizi
(ANOVA) sonuglari Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7

Ogretmenlerin Mesleki Deneyim Yili Dediskenine Gére Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-
Yeterlik Algilarina iliskin ANOVA Testi Sonuglari

Boyutlar Var. K. KT Sd KO F p Anlamh Fark
G. Arasl 57.440 4 14.360
- 1>2,1>4, 1>5
G. lgi 426.522 557 .766 1=
Hedef Kitleye ¢ 18.753 .000
2>4,2>5,3>4,3>5
Uygunluk
Toplam 483.961 561
G. Arasl 51.160 4 12.790
1>2,1>4,1>5
Igerik G. igi 432262 557 776 leasl 000 o a3es
Olusturabilme ,3>4,
Toplam 483.422 561
G. Arasi 55.638 4 13.909
Materyal G. ici 430.117 557 772 18.013 .000 1>2,1>4,1>5
Tasarlayabilme 255,355,
Toplam 485.754 561
G. Arasi 46.669 4 12.417
Dijital X
Uygulamalar G. ici 498,444 557 895 13.876 .000 1>4,1>5,2>4
Kullanabilme 2>5,3>5

Toplam 548.113 561

Tablo 7’'deki veriler incelendiginde, sinif 06gretmenlerinin mesleki deneyimleri
degiskenine gore hedef kitleye uygunluk (Fassy= 18.753; p<.05), icerik olusturabilme
(F(a557)=16.481; p<.05), materyal tasarlayabilme (Fass57=18.013; p<.05), dijital uygulamalari
kullanabilme (F(,557= 13.867; p<.05) boyutlarinda anlamli farklilik oldugu gérilmektedir.

ANOVA testi sonuglarinda anlamli farkliligin tespit edilmesi sonrasinda anlamli farkhligin
hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek icin ikili karsilastirmalar icin Post-Hoc Scheffe testi
kullaniimistir. Yapilan Scheffe testi sonucunda, hedef kitleye uygunluk boyutunda 1-5 yil mesleki
deneyime sahip sinif 6gretmenleriile 6-10 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve tizeri mesleki deneyime sahip
sinif 6gretmenleri arasinda 1-5 yil mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri lehine; 6-10 yil
mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri ile 16-20 yil ve 21 yil ve tzeri mesleki deneyime sahip
sinif 6gretmenleri arasinda 6-10 yil mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri lehine; 11-15 yil
mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri ile 16-20 yil ve 21 yil ve izeri mesleki deneyime sahip
sinif 6gretmenleri arasinda 11-15 yil mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri lehine anlamli
farkhlik bulunmaktadir (p<.05).

icerik olusturabilme boyutunda 1-5 yil mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri ile 6-
10 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve lzeri mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri arasinda 1-5 yil
mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri lehine; 6-10 yil mesleki deneyime sahip sinif
ogretmenleri ile 21 yil ve lzeri mesleki deneyime sahip 6gretmenler arasinda 6-10 yil mesleki
deneyime sahip sinif 6gretmenleri lehine; 11-15 yil mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri
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ile 16-20 yil ve 21 yil ve lzeri mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri arasinda 11-15 yil
mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri lehine anlaml farklilik bulunmaktadir (p<.05).

Materyal tasarlayabilme boyutunda 1-5 yil mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri
ile 6-10 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve lizeri mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri arasinda 1-5 yil
mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri lehine; 6-10 yil mesleki deneyime sahip sinif
o0gretmenleri ile 21 yil ve Gzeri mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri arasinda 6-10 yil
mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri lehine; 11-15 yil mesleki deneyime sahip sinif
O0gretmenleri ile 21 yil ve lizeri mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri arasinda 11-15 yil
mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri lehine anlamh farkhilik bulunmaktadir(p<.05).

Dijital uygulamalari kullanabilme boyutunda 1-5 yil mesleki deneyime sahip sinif
O0gretmenleri ile 16-20 yil ve 21 yil ve Uzeri mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri arasinda
1-5 yil mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri lehine; 6-10 yil mesleki deneyime sahip sinif
O0gretmenleri ile 16-20 yil ve 21 yil ve Uzeri mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri arasinda
6-10 yil mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri lehine; 11-15 yil mesleki deneyime sahip sinif
o0gretmenleri ile 21 yil ve lizeri mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri arasinda 11-15 yil
mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenleri lehine anlamh farklilik bulunmaktadir (p<.05). Bu
bulgular birlikte ele alindiginda genel olarak mesleki deneyim yili arttik¢a sinif 6gretmenlerinin
dijital materyal gelistirme 6z-yeterlik algilarinin diistigl sdylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin egitim diizeyi degiskenine gore dijital 6gretim materyali gelistirme
oz-yeterlik algilarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8

Sinif Ogretmenlerinin Editim Diizeyi Dediskenine Gére Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-
Yeterlik Algilarina lliskin Betimsel istatistikler

Boyut Egitim Duizeyi N X Ss
On lisans 23 2.17 1.31
Hedef Kitleye Uygunluk Lisans 498 3.47 .86
Y. Lisans/ Doktora 41 4.06 .85
On lisans 23 2.48 1.07
igerik Olusturabilme Lisans 498 3.61 .88
Y. Lisans/ Doktora 41 4.23 .78
On lisans 23 2.08 1.31
Materyal Tasarlayabilme Lisans 498 3.57 .86
Y. Lisans/ Doktora 41 4.18 .66
On lisans 23 1.73 .96

Dijital Uygulamalari

Kullanabilme Lisans 498 2.72 .95

Y. Lisans/ Doktora 41 3.57 .82

Tablo 8'deki verilerincelendiginde Y. Lisans/Doktora egitim duizeyine sahip sinif 6gretmenlerinin
hedefe kitleye uygunluk (X=4.06), icerik olusturabilme (X=3.61), materyal tasarlayabilme
(X=4.18), dijital uygulamalari kullanabilme (X=3.57) boyutlarinda diger 6gretmenlere gére daha
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ylksek ortalamaya sahip olduklari goriilmektedir. Yine ayni tabloda 6n lisans egitim dlizeyine
sahip sinif 6gretmenlerinin hedefe kitleye uygunluk (X=2.17), icerik olusturabilme (X=2.48),
materyal tasarlayabilme (X=2.08), dijital uygulamalari kullanabilme (X=1.73) boyutlarinda en
duslik ortalamaya sahip olduklar belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik algilarinin egitim
diizeylerine gore anlamh farkhlik gosterip gostermedigine iliskin tek yonli varyans analizi
(ANOVA) sonuglari Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Ogretmenlerin Egitim Diizeyi Dediskenine Gére Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik
Algilarina iliskin ANOVA Testi Sonuclari

Boyutlar Var. K. KT Sd KO F p Anlamh Fark

G. Arasl 53.108 2 26.554

Hedef Kitleye Uygunluk G. i 430.853 559 771 28814 000 3>2>1
Toplam 483.961 561
G. Arasi 45.178 2 22,589
icerik Olusturabilme G. gi 438.243 559 .784 4238 000 3>2>1
Toplam 483.422 561
G. Arasi 66.377 2 33.188
Materyal Tasarlayabilme G. lci 419.378 559 .750 29370000 3>2>1
Toplam 485.754 561
G. Arasi 52.119 2 26.059
Dijital Uygulamalari Kullanabilme G- Ici 495.994 559  .887 42463 000 3>2>1

Toplam 548.113 561

Tablo 9’a gore, sinif 6gretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik algilari
hedef kitleye uygunluk (F,sse= 34.452; p<.05), icerik olusturabilme (F(,559=28.814; p<.05),
materyal tasarlayabilme (F(;559=44.238; p<.05), dijital uygulamalari kullanabilme (Fss9)=
29.370; p<.05) boyutlarinda egitim dizeyi degiskenine gore anlamli farklilik géstermektedir.

ANOVA testi sonuclarinda anlamli farklihigin tespit edilmesi sonrasinda anlamli farkhligin
hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek icin ikili karsilastirmalar icin Post-Hoc Scheffe testi
kullaniimistir. Yapilan Scheffe testi sonucunda 6lcek boyutlarinda her (g grup arasinda egitim
dizeyi yiksek olan 6gretmenler lehine anlamli farklilik elde edilmistir (p<.05). Egitim dlzeyi
degiskeni kapsaminda bulunan her ti¢ grup arasinda yiiksek egitim diizeyine sahip 6gretmenlerin
digerlerine gore daha ylksek dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik algilarinin oldugu
tespit edilmistir.
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Sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik algilarinin bilisim
teknolojileri konusunda hizmet igi egitim alma durumu degiskenine gére anlamli farklilik gésterip
gostermedigine yonelik bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

Bilisim Teknolojileri Konusunda Egitim Alma Durumu Degiskenine Gére Dijital Ogretim Materyali
Gelistirme Oz-Yeterlik Algilarina iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X Ss t Sd P
Evet 239 3.93 .81
Hedef Kitleye Uygunluk 11.514 560 .788
Hayir 323 3.11 .85
. Evet 239 4.07 .75
Igerik Olusturabilme 11.425 560 .001%*
Hayir 323 3.26 .89
Evet 239 4.03 71
Materyal Tasarlayabilme 11.642 560 .000**
Hayir 323 3.20 .92
Evet 239 3.23 .96

Dijital Uygulamalari

% %k
Kullanabilme 11.011 560 .043

Hayir 323 2.98 .81

Tablo 10’da gorildugi Uzere, hedef kitleye uygunluk (tseo) = 11.514; p>.05) boyutundan
elde edilen puanlar 6gretmenlerin bilisim teknolojileri konusunda hizmet i¢i egitim alma
durumlarina gore anlamli bir farklilik géstermemektedir. Diger taraftan igcerik olusturabilme
(tseo) = 2.149; p<.05), materyal tasarlayabilme (tiss0) = 2.149; p<.05) ve dijital uygulamalari
kullanabilme (t(ss0) = 2.149; p<.05) puanlari bilisim teknolojileri konusunda hizmet ici egitim alma
durumu degiskenine goére anlamh farkhlik gostermektedir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde
anlamli farkliigin hizmet ici egitim alanlar lehine oldugu gorilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik algilarinin teknolojik
gelismeleri takip etme durumu degiskenine goére anlaml farklilik gosterip gdstermedigine
yonelik bagimsiz gruplar t-testi sonugclari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11

Teknolojik Gelismeleri Takip Etme Durumu Dediskenine Gére Dijital Ogretim Materyali Gelistirme
Oz-Yeterlik Algilarina iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X Ss t Sd P

Evet 324 3.95 77

Hedef Kitleye Uygunluk 18.506 560 .396
Hayir 238 2.79 .68
) Evet 324 4.10 73

Icerik Olugturabilme 19.022 560 435
Hayir 238 2.93 .72
Evet 324 4.05 .70

Materyal Tasarlayabilme 18.835 560 .394
Hayir 238 2.88 .76

Dijital Uygulamalari

. Evet 324 3.20 .95 15.034 560 .000**
Kullanabilme
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Hayir 238 2.13 .64

Tablo 11’de goraldigi gibi sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik
puanlari hedef kitleye uygunluk (tseo) = 18.506; p>.05), icerik olusturabilme (tseo) = 19.022;
p>.05), materyal tasarlayabilme (t(se0) = 18.835; p>.05) boyutlarinda teknolojik gelismeleri takip
etme durumuna gore anlamli farkliik géstermemektedir. Diger taraftan dijital uygulamalari
kullanabilme boyutunda teknolojik gelismeleri takip eden 6gretmenler lehine anlaml bir fark
oldugu gorulmektedir (t;ss0) = 15.034; p<.05).

3.2.3.Arastirmanin Ugiincii Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenleri ile yapilan gorismelerde de dijital 6gretim
materyali gelistirme konusunda kendilerini ne kadar yeterli gordikleri sorulmustur. Sinif
O0gretmenlerinin ¢ogunlugu (f=11) dijital ©6gretim materyali gelistirme agisindan kendi
yeterliklerini orta dlzey olarak belirtirken iki sinif 6gretmeni yiksek diizey ve yine iki sinif
O0gretmeni diisik diizey olarak belirtmistir. Yeterliklerini orta dlizey olarak ifade eden
ogretmenler Covid 19 salgini 6ncesinde dijital 6gretim materyali gelistirme yeterliklerinin dislik
oldugunu, salgin ile birlikte bu konudaki yeterliklerini gelistirmeye basladiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica orta dizeye sahip Ogretmenlerden hazir dijital O6gretim materyali
kullandiklarini séyleyenlerden bazilari konuya uygun materyal bulamadiklarinda dijital 6gretim
materyalleri gelistirdiklerini ve genellikle ses kaydi, video ve sunu uygulamalarini kullandiklarini
belirtmislerdir. Yiksek diizeyde yeterliklerinin oldugunu soyleyen 6gretmenler dijital 6gretim
materyali gelistirme konusunda aldiklari egitimlerin kendilerini gelistirme noktasinda etkili
oldugunu belirtmislerdir. Yeterliklerini disik olarak belirten 6gretmenler ise bu durumun
sebeplerini dijital 6gretim materyali gelistirme noktasinda yeterli egitim alamamis olmalari ve
bu konuda istekli olmamalari seklinde ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin 6ne ¢ikan 6gretmen
gorislerine asagida yer verilmistir.

“Pandemi déneminden énce ¢ok yetersizdim ama pandemi ile birlikte biraz arastirinca isin igine
girince azicik gelistirdim bana yetecek kadar, isi yiiriitecek kadar biliyorum. Orta diizey
diyebilirim.” (03)

“Dijital 6gretim materyali gelistirme agisindan orta diizey diyebilirim. Bugline kadar uzaktan
egitim stirecine kadar genelde hazir materyaller kullaniyordum... Ama belli bir konu (izerinde
hazir bir materyal bulamamissak o zaman orta diizey diyebilecegim bir seviyede bir video, bir ses
kaydi ve PowerPoint sunumu hazirlayabilirim.” (O6)

“Yiiksek diizeyde. Aldiim kursun bu konuda faydasi oldu agik¢asi. Ozellikle pandemi sonrasi
egitim calismalarinda ciddi bir ihtiyag haline geldi.” (013)

“Diisiik diizeyde. Bu anlamda bir egitim almadim ve kendim béyle bir eksikligimin oldugunu
diisiinmiiyordum.” (011)

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde, dijital 6gretim materyali icerigi olusturma
acisindan kendilerini ne kadar yeterli gérdikleri ve icerik olustururken nelere dikkat ettikleri
sorulmustur. Verilen yanitlara gore alti sinif 6gretmeni kendilerini yliksek diizeyde yeterli
gorirken, alti sinif 6gretmeni orta dizey ve ¢ sinif 6g8retmeni disik dizeyde vyeterli
gormektedir. Yeterliklerini yliksek dizey olarak belirten 6gretmenler dijital 6gretim materyali
iceriginin dijital olmayan materyallerin iceriginden farkli olmadigindan bu noktada yeterliklerinin
yuksek oldugunuifade etmislerdir. Orta diizey yeterlik belirten 6gretmenler daha ¢ok hazir dijital
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O0gretim  materyalleri  kullandiklarindan  bu  konuda kendilerini istenilen dlzeyde
gelistiremediklerini belirtmislerdir. Yeterliklerini disik diizey olarak belirten 6gretmenler ise
icerik olusturmaya yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i donemde yeterli egitim almadiklarindan
sorun yasadiklarini belirtmislerdir. S6z konusu duruma iliskin 6gretmen gorisleri asagida
sunulmustur.

“Yiiksek. Icerik olusturma noktasinda klasik materyallerden pek farki olmadidi igin yiiksek
diizeyde diyebilirim” (O7)

“Orta diizeyde. Ciinkii daha ¢ok hazir olan dijital materyalleri kullandigim igin bu noktada
istenilen diizeyde olmadigimi diistiniiyorum.” (014)

“Diisiik diizeyde. Bu noktada da yeterli egditim almadigimiz igin sorun yasiyoruz dogrusu.” (O5)

Sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali icerigi olustururken en ¢ok dikkat ettikleri
faktorl dijital materyal igeriginin glincel bilgilerden olusmasi (f=12) olarak belirtirken, diger
faktorleri dogru bilgilerden olusmasi (f=9), 6énemli bilgilerden olusmasi (f=6), baslik ve alt
basliklarin dikkat ¢ekici olmasi (f=6) ve faydalanilan kaynaklara yer verilmesi (f=2) olarak ifade

“"

etmislerdir. Bir sinif 6gretmeni “... Dogru bilgi olmasi ayni zamanda glincel bilgi olmasi da
onemlidir. Sireg icinde surekli degisen gelisen bilgilerin glincel olmasi 6nemli...” (06) diyerek
bilginin strekli degismesinden kaynakli icerik olustururken kullanilan bilginin de glincel olmasi
gerektigine dikkat cekmistir. icerikteki bilginin dogrulugu ve konunun tamami yerine sadece
onemli bilgilerden olusmasi da dikkat ettikleri faktorler arasinda yer almaktadir. Bir diger
ifadeyle dijital 6gretim materyalinde konunun bitlin ayrintilarina yer vermek yerine 6ne ¢ikan
bilgilere yer verdiklerini ve bu bilgilere yer verirken bilginin kaynagina atifta bulunduklarini

belirtmislerdir. Bu konuda 6ne ¢ikan bazi 6gretmen gorislerine asagida yer verilmistir.

“Icerik olusturmada agikcasi bilginin giincel ve dogru olmasi 6nemli benim igin. Ayni sekilde
konunun énemli noktalarini kullanmakta 6nemli.” (07)

“Ihtiyaca gére sinirlandirilabilen bilgilerden olusmali. Giincel olmali ve &§rencinin yakin
cevresinden érnekler icermeli. Faydalandigim kaynaklara yer vermeye de dikkat ederim.” (011)

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde dijital 6gretim materyali tasarlama agisindan
kendilerini ne kadar yeterli goérdikleri ve dijital 6gretim materyali tasarlarken nelere dikkat
ettikleri sorulmustur. Verilen yanitlara gore dokuz sinif 6gretmeni dijital 6gretim materyali
tasarlama konusundaki yeterliklerini yiksek diizeyde goérdtgini belirtirken Gg sinif 6gretmeni
orta ve (g sinif 6gretmeni de disitk dizeyde gordigini ifade etmistir. Sinif 6gretmenlerinin
bazilari hizmet 6ncesi donemde almis olduklari egitimlerden kaynakli bilgi birikimlerinin olmasi
sebebiyle yeterliklerinin yiksek diizeyde oldugunu belirtirken, yeterliklerini orta diizeyde gbéren
sinif 6gretmenleriise dnceden disik seviyede olduklarini fakat Covid-19 salgini sonrasinda dijital
O0gretim materyali gelistirmeye basladiklarindan orta dizeyde olduklarini fakat zamanla
kendilerinin daha da iyi bir noktaya geleceklerini ifade etmislerdir. Dlstk diizey yeterlige sahip
oldugunu soyleyen 6gretmenler hazir olan dijital 6gretim materyallerini kullandiklarindan bu
konuda kendilerini yeterince gelistiremediklerini belirtmislerdir. Bu duruma iliskin 6éne ¢ikan
o0gretmen gorisleri asagida sunulmustur.

“Yiiksek diizey olarak cevaplamak istiyorum. Bu konuda iyi oldugumu diisiiniiyorum. Materyal
tasarlamak aslinda bircok etkeni birlikte degerlendirme isidir.” (O1)
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“Okudugum béliim itibariyle bu konuda bir bilgi birikimim var o yiizden yliksek diizeyde diyorum.”
(04)

“... orta diyorum. Nigin orta diyorum ¢linkii isin icine daha yeni bir senedir girdik ya onun éncesine
kadar cok da seviyemin farkinda degildim. Su an orta seviyede gelistirdigimi diisiiniiyorum.” (03)

“Diisiik diizeyde. Bu konuda hazir olan dijital 6gretim materyallerini kullandigim icin kendimi
gelistirmek icin pek ¢alisma yapmadim.” (011)

Sinif 6gretmenleri dijital 6gretim materyali tasarlarken en ¢ok dikkat ettikleri faktoriu
renk uyumunun saglanmasi (f=13) olarak belirtirken diger faktorleri uygun yazi tipi ve boyutunun
kullanilmasi (f=12), basit, sade ve anlasilir olmasi (f=8), goriintii ve ses kalitesinin yiiksek olmasi
(f=7), sekil-zemin iliskisinin kurulmasi (f=4), ekranin dengeli kullanilmasi (f=4) ve etkilesimi
artiracak sekilde olmasi (f=2) seklinde ifade etmislerdir. Ogrencilerinin dikkatini ¢cekme
noktasinda renk uyumunun ve yazi tipinin 6nemli oldugunu ve kiiglik yas gruplar ile
cahsildigindan yazi boyutunun biyiik olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Renk segimine 6zellikle
dikkat ettiklerini belirten 6gretmenler daha ¢ok acik renkleri tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Yazi boyutunun sinif seviyesine gore bazen 26-28 puntoya kadar biydtilebilecegini
belirtmislerdir. Ekranda hem yazi hem ses hem de resim olunca daha iyi anlasildigini soyleyerek
ekrani dengeli kullanmanin 6nemini vurgulamislardir. Bir 6gretmen ise “..Bazen EBA'daki
videolari aginca seste sorun oluyor, bazilari ise ¢cok net geliyor. Bu yiizden ses ve gériintii kalitesi
de énemli.” (09) diyerek gorlnti ve ses kalitesinin yiksek olmasina dikkat ettigini ifade etmistir.
Materyalin basit bir yapida olmasi ve anlasilir olmasinin gerekliligini de belirtmislerdir. Ayrica
gorselleri kullanarak karmasik konulari daha anlasilir hale getirilebilecegini ifade etmislerdir. Bu
durumlara iliskin 6ne ¢ikan 6gretmen goérisleri asagida verilmistir.

“Basit bir yapida olmasi, anlasilir olmasi, 6grencinin dikkatini gekmesi gibi birgok etkeni vardir.
Sinif diizeyine uygun yazi boyutu ve ilgilerini cekecek yazi tiplerini kullanmak gerekir. Renk uyumu
ve dogru renklerin kullanimi da 6nemli bence.” (01)

“Renk seg¢imine ézellikle dikkat ediyorum. Acgik renkler tercih ediyorum. Ozellikle yesili ¢ok
kullaniyorum. Sadece ekranda yazi olmasindan ziyade hem yazi hem ses hem de resim olunca
daha iyi anlasildigini diisiinliyorum. Yazi tipi ve boyutu da 6nemli é6grencilerin yazi boyutu kiiciik
oldugunda géremiyoruz diye sikdyet ederler. Punto olarak bazen 26 28 punto yazilar
kullaniyorum. Bazen eger tek bir kelimeyi géstereceksem 36 puntoyu da kullanabiliyorum.” (03)

“Renk, sekil- zemin iliskisi ve yazi boyutu gibi ézelliklere dikkat ederim. Kii¢iik yas grubu
cocuklarla calistigimiz icin dikkatlerini cekecek fakat basit ve anlasilir olmasina dikkat ederim.
Uzaktan egitimde etkilesimi artiracak sekilde olmasi da yine énemlidir bence. Ses ve gériintii
kalitesine de yine dikkat etmek gerektigini diisiiniiyorum.” (07)

“Yiiksek diizeyde. Sekil-zemin uyumu 6nemli. Sari zemin listiine siyah yaziyorduk
iniversitedeyken. En etkili buydu onu hatirliyorum. Sonrasinda gérsel unsurlar, hani basit ve
kolay bir sekilde anlasilir olmasina dikkat etmeliyiz. Karmasik bir konuyu resimlerle daha anlasilir
yapabiliriz. Ozellikle fen konularinda mesela. Daha da ¢ocuklarin zihninde kalici olmasi igin bu
tarz resimleri kullanabiliriz. Yazi tipleri ve boyutu da 6nemlidir.” (09)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6grenci 6zelliklerine uygun dijital 6gretim
materyali gelistirme acisindan kendilerini ne kadar yeterli gordikleri ve dijital 6gretim
materyalini gelistirirken hangi 6grenci 6zelliklerine dikkat ettikleri sorulmustur. Verilen yanitlara
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gore sinif 6gretmenlerinin cogunlugu (f=9) bu konudaki yeterliklerini yiiksek dizeyde goriirken
Ug sinif 6gretmeni orta ve iki sinif 6gretmeni dusik diizeyde gormektedir. Bir 6gretmen (02)
“Yiiksek diizeyde. Odrencilerimi iyi tanidigim icin béyle diisiiniiyorum.” seklindeki ifadesiyle ve bir
diger égretmen de benzer sekilde (08) “Sinif égretmeni oldugumuz igin 6grencilerimizi daha
yakindan tanidigimiz igin daha iyi oldugumuzu séyleyebilirim.” ifadeleriyle 6grencilerini yakindan
tanimalarinin 6grenci 6zelliklerine uygun dijital 6gretim materyali gelistirme yeterliklerinin
yuksek diizeyde olmasini sagladigini ifade etmislerdir. Orta diizey yeterlige sahip oldugunu
belirten 6gretmenler dijital 6gretim materyali gelistirirken 6grenci 6zelliklerine dikkat ettiklerini
fakat bu konuda iyi diizeyde olmadiklarini belirtmislerdir. Diisiik diizeye sahip 6gretmenler ise
dijital araglarla bliyiimis 6grencilerle galistiklarindan dijital 6gretim materyalleri kullanmayi
ihmal edemeyeceklerini ve seviyelerini artirmalari gerektiginin farkinda olduklarini
soylemislerdir. Bu konuya dair bazi 6gretmen goérusleri asagida sunulmustur.

“Zaten daha ¢ok 6grencilerimin 6zelliklerine g6z 6niinde bulunduruyorum. Ciinkii ilkokul cocugu
somut diisiinme zamani o yiizden onlarin seviyesine gére hani ¢ok profesyonel degil ama orta
diizey.” (03)

“Diisiik diizeyde. Dijital araglarla biliyiimiis bir 6grenci kitlesi ile egitim 6gretim faaliyetleri
yapiyoruz. O yiizden bu dijital materyalleri ihmal edemeyiz.” (011)

Sinif 6gretmenlerinin yapilan gériismelerde 6grenci 6zelliklerine uygun dijital 6gretim materyali
gelistirirken en ¢ok dikkat ettikleri 6grenci 6zelligi yas (f=12) olarak ifade edilirken diger dikkat
edilen 6grenci 6zellikleri hazirbulunusluk diizeyi (f=10), 6grenme stilleri (f=5), ilgi alanlar (f=1),
beceri (f=1) ve cinsiyet (f=1) seklinde ifade edilmistir. Bir 6gretmen “Oncelikle yasina dikkat
ederim. Ciinkii onlarin sikilacagi veya kavrayamayacadi bir sey yapmanin anlami olmadigini
diistiniiyorum.” (08) diyerek o6grenci yasinin dijital 6gretim materyali hazirlarken 6nemli
olduguna dikkat cekmistir. Ayrica sinif 6gretmenleri hazirbulunusluk dizeylerinin de 6nemli
oldugunu; okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin almayanlara gére daha yiiksek oldugunu dijital
O0gretim materyali gelistirirken bu farklari da dikkate almalari gerektigini ifade etmislerdir.
Ogrenme stillerine de 6nem verdiklerini ifade eden 6gretmenler derslerde ses ve goriintii
kullaniimasinin 6nemli oldugunu sdéylemislerdir. Derslerde siirekli kiz 6grencilere hitap eden
ornekler verilmesinin erkek 6grencilerin sikilmasina neden olacagi goristyle cinsiyetin de dijital
o0gretim materyali gelistirirken dikkat edilmesi gereken 6grenci 6zellikleri arasinda bulundugu
ifade edilmistir. Bu konudaki bazi 6gretmen gorusleri asagida verilmistir.

“Ogrenci ézellikleri materyal gelistirme siirecinde benim icin en énemli etkendir. Sonug¢ta
materyali onlarin daha rahat 6§renmelerini saglamak icin gelistiriyoruz. Ogrencinin yasi,
hazirbulunuslugu, 6grenme stilleri hatta ilgi alanlari ve beceri bile bu a¢idan 6nemlidir.” (01)

“Sinif bazh diisiinebiliriz. Mesela 1. siniftaki ¢ocuklarin dikkat siirelerini, yaslarinin 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum. Hazirbulunusluk da bu anlamda énemli bir faktérdiir. Cocuklarin algi
diizeyleri de 6nemlidir. Anasinifina giden égrencinin gitmeyen égrenciye gére algilarinin ve
hazirbulunusluk diizeyleri daha iyidir.” (04)

“Ogrencilerin yas gurubu ézelliklerini iyi bildigimiz él¢ciide dijital materyalini de iyi bir diizeyde
gelistirebiliriz. Yas, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerine dikkat ederim. 1. sinif 6grencisi ise
metin koymak yerine daha ¢ok isitsel ve gérsel 6gelere yer veririm.” (06)
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“..Sonrasinda yaptigim sunumun hitap edebilmesi icin énceden bildikleri bilgileri de diisiinmek
gerekir. Hatirlaticilar verilmeli. Siirekli kizlara hitap eden érnekler verilirse erkekler sikilabilir o
ylizden cinsiyet 6zelligi de 6nemlidir bence.” (08)

Ogretmenlerle vyapilan gériismelerde egitim amacgh farkh dijital uygulamalan
kullanabilme agisindan kendilerini ne kadar yeterli gordiikleri sorusu sorulmustur. Verilen
yanitlara gore sunu uygulamalarini kullanabilme yeterliklerinde sekiz sinif 6gretmeni yiksek, alti
sinif 6gretmeni orta ve bir sinif 6gretmeni disik diizeyde yanitini vermistir; gorsel icerik
uygulamalarinda yedi sinif 6gretmeni distk, alti sinif 6gretmeni orta ve iki sinif 6gretmeni
yuksek yanitini vermistir; ses icerikleri hazirlama uygulamalarinda alti sinif 6gretmeni orta, bes
sinif 6gretmeni diistik ve dort sinif 6gretmeni yiksek diizeyde yanitini vermistir; video igerikleri
hazirlama uygulamalarinda alti sinif 6gretmeni ylksek, bes sinif 6gretmeni orta ve dort sinif
O0gretmeni de dusik yanitini vermistir; animasyon hazirlama uygulamalarinda yedi sinif
O0gretmeni orta, alti sinif duistik ve iki sinif 6gretmeni ise yiksek yanitini vermistir; web sitesi
hazirlama uygulamalarinda 14 sinif 6gretmeni disiik ve bir sinif 6gretmeni orta diizey yanitini
vermistir; artirilmis gergeklik uygulamalarinda 11 sinif 6gretmeni disiik ve dort sinif 6gretmeni
orta diizeyde yanitini vermistir; dijital 6lcme ve degerlendirme uygulamalarinda ise sekiz sinif
O0gretmeni orta, dort sinif 6gretmeni yliksek ve li¢ sinif 6gretmeni ise dislik yanitini vermistir. Bu
gorisler sinif 6gretmenlerinin sunu uygulamalari ve video uygulamalarinda kendilerini yiksek
dizeyde yeterli gordiiklerini; gorsel icerik hazirlama uygulamalari, web sitesi hazirlama ve
artinlmis gerceklik uygulamalarinda ise diisiuk diizeyde yeterli gordiklerini géstermektedir. Bu
uygulamalar disinda kalan ses igerikleri hazirlama uygulamalari, animasyon hazirlama
uygulamalari ve dijital 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda ise kendilerini daha ¢ok orta
diizeyde yeterli gordikleri belirlenmistir. Bir 6gretmen “Yiiksek diizeyde. En ¢ok kullandigimiz
program powerpoint.” (05) diyerek daha ¢ok powerpoint kullanarak sunu hazirladiklarindan
sunu programlarini kullanma yeterliklerinin ylksek dizeyde oldugunu belirtmistir. Bir sinif
o0gretmeni “Yiiksek diizeyde. Sik¢a kullandigim igin yiiksek diizeydeyim.” (0O7) diyerek video
hazirlama uygulamalarini sik¢a kullandiklarindan yiiksek diizey yeterlige sahip olduklarini ifade
etmistir. Gorsel icerikleri hazirlama uygulamalarinda ise bir 6gretmen “Genelde hazir olarak
aldim kullandim bu siirecte. Kendim olusturmadim. Diisiik diyelim.” (03) diyerek gorsel icerikleri
kendileri hazirlamadiklar ve hazir olanlari kullandiklar icin disiik diizeyde olduklarini ifade
etmislerdir. Artirlmis gerceklik uygulamalari ve web sitesi hazirlama uygulamalarinda ise
ogretmenler bu uygulamalari teknik bilgi gerektirdigi icin pek kullanmadiklarini ifade etmislerdir.
Bu konuda bir 6gretmen “Daha énce hi¢ hazirlamadim daha ¢ok teknik bilgi gerektirdigini
diisiintiyorum. Bu konuda diisiik diizey diyebilirim.” (04) seklinde goruslerini belirtmistir. Ses
icerikleri hazirlama programlarinda ise bir sinif 6gretmeni “Orta diizeyde. Kendimize yetecek
kadar becerebiliyorum.” (04) diyerek ses icerikleri hazirlama programlarini kullandiklarini fakat
istenen diizeyde olmadiklarindan orta dlzey olarak ifade etmistir. Dijital o6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinda ise bir 6gretmen “Orta diizeyde. Pandemi ile birlikte kullanmaya
basladim ve bir yillik siirecte kendimi bireysel olarak gelistirdim.” (02) diyerek salgin sartlarindan
once dusuk seviyede olduklarini salgin ile birlikte dijital 6lcme ve degerlendirme uygulamalarini
kullanmaya basladiklarini ve bireysel olarak kendilerini gelistirmeye basladiklarini ifade etmistir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirmada 6lgcek boyutlarindan elde edilen puanlar dikkate alindiginda sinif
O0gretmenlerinin hedef kitleye uygun dijital 6gretim materyali gelistirme, dijital 6gretim
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materyali icerigini olusturma ve dijital 6gretim materyali tasarlayabilme 6z-yeterliklerinin ylksek
dizeyde oldugu tespit edilirken egitim amach farkli dijital uygulamalarn kullanabilme 6z-
yeterliklerinin orta diizeyde oldugu sonucuna varilmistir.

Alan yazininda bu arastirma sonuglarina paralel olarak Gokbulut, Keserci ve Akyliz'lin
(2021) Karadeniz bolgesindeki okullarda gorevli 6gretmenler ile yaptiklarn calismada
ogretmenlerin dijital 6gretim materyali tasarlama 6z-yeterlikleri orta diizeyde bulunmus bu
durumun sebebi olarak da 6gretmenlerin daha ¢ok hazir halde bulunan dijital 6gretim
materyallerini tercih etmeleri ve bunlari yeterli gormeleri seklinde vurgulamislardir. Joebachio
ve Akhyar (2018) ve Agung ve Akhyar (2018) yaptiklari c¢alismalarda Endonezya’daki
O0gretmenlerin dijital Ogretim materyali gelistirme algilarinin olumlu oldugu sonucuna
ulasmislardir. Kocaoglu (2013) Kayseri’de gorev yapan lise &gretmenlerinin FATIH projesi
teknolojilerinin kullanimina iliskin 6z-yeterliklerini orta diizeyde oldugu sonucuna varmistir. Citil
(2019) ise Malatya ilinde bulunan liselerde gorev yapan 6gretmenlerin bilgisayar 6z-yeterlik
algilarini orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Bazi arastirma sonuglarinda da (ipek ve
Acuner, 2011; Timur, Yilmaz ve Timur, 2013) yine Ogretmen adaylarinin bilgisayar 06z-
yeterliklerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu arastirma sonuglarindan farkli
olarak Selvi (2020) sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimi 6z-yeterliklerini yliksek
diizeyde oldugu sonucuna varmistir. Benzer sekilde Mannila, Norden ve Pears (2018) yaptiklari
calismada isve¢’'teki 6gretmenlerin dijital yeterliklerini yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulasmislardir. Alan yazinindaki calismalar ve bu arastirmanin sonuglarindan hareketle sinif
o0gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik algilarinin hedef kitleye uygun
dijital 6gretim materyali gelistirme, dijital 6gretim materyaliigerigini olusturma ve dijital 6gretim
materyali tasarlayabilme boyutlarinda istenilen diizeyde oldugu ve egitim amach dijital
uygulamalar kullanabilme boyutunda ise istenen diizeyde olmadigi sdylenebilir. Ogretmen
gorislerinde de sikca ifade edildigi Gzere dijital 6gretim materyali gelistirme noktasinda yeterli
egitimlerin alinmamis olmasi ve teknoloji kullanimi konusunda var olan 6n yargilar bu sonug
Uzerinde etkili olan faktérler olarak distinilebilir. Ogretmenlerin dijital 6gretim materyali
gelistirme konusunda kendilerini bireysel olarak gelistirmelerinin gerektigi ve 6gretmenler arasi
yapilacak dijital 6gretim materyali gelistirme konulu yarismalarin bu konudaki farkindalig
artiracagi onerilerinde bulunmuslardir. Ogretmen goérislerinden hareketle dzellikle daha énce
dijital 6gretim materyali gelistirme yeterliklerinin diisik diizeyde oldugu ve Covid-19 salgini
surecinde dijital 6gretim materyali gelistirme yeterliklerini artirdiklari soylenebilir.

Sinif 6gretmenleri ile yapilan gérismelerde de nicel bulgularla paralel sonuglar elde
edilmistir. Yapilan gorismelerde sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali icerigini
olusturmada ve materyal tasarlamada kendilerini yeterli gordukleri belirlenmistir. Sinif
O0gretmenlerinin dijital 6gretim materyali icerigini olustururken en cok dikkat ettikleri faktor
glincel bilgilerden olusmasi iken diger 6nemli faktorlerin dogru bilgilerden olusmasi, 6nemli
bilgilerden olusmasi, baslik ve alt basliklarin dikkat ¢ekici olmasi ve faydalanilan kaynaklara yer
verilmesi oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin dijital 6gretim materyali tasarlarken ise
en cok dikkat ettikleri faktorin renk uyumu oldugu sonucuna varilmis, diger 6nemli faktorlerin
uygun yazi boyutu ve tipi kullanimi, basit, sade ve anlasilir olmasi, goriint ve ses kalitesi, sekil-
zemin iliskisi, ekrani dengeli kullanma ve etkilesimi artiracak sekilde olmasi oldugu sonucuna
varilmistir. Bu sonuglar alan yazininda yer alan ¢alismalarda (Avci, 2013; Kayabasi, 2020; Yanpar-
Yelken, 2017) belirtilen 6gretim materyali hazirlarken dikkat edilmesi gereken hususlar ile
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uyumluluk gostermektedirler. Bu sonuglardan hareketle 6gretmenlerin dijital 6gretim materyali
icerigi olustururken daha gok bilginin niteligine dikkat ettikleri ve materyal tasarlama noktasinda
ise 6grencilerin dikkatini cekmeye yénelik faktorlerin ele alindigi sdylenebilir. Ogretmenlerin
icerik olustururken bilginin strekli degisen yapisini yakalamak adina bilginin glincel olmasini
onemsedikleri ve konunun tamamini ele almak yerine anahtar bilgilerden olusan kisa igerikler
olusturmayi tercih ettikleri gorilmektedir. Bazi 6gretmenlerin kullanilan kaynaklarin belirtilmesi
gerektigini ifade etmeleri etik kaygi tasidiklarini da géstermektedir. Ogretmenlerin 6grencilerin
dikkatlerini gekmek amaciyla 6zellikle renk uyumuna dikkat ettikleri ve hedef kitlelerinin kiiglk
yas grubundan olusmasi sebebiyle biylk yazi puntolarini kullandiklari gérilmektedir. Baz
O0gretmenler ise konunun anlasilirhgini artirmak adina resim, yazi ve ses igeriklerini dengeli
kullanmaya dikkat etmektedirler.

Yapilan gorismelerde nicel verilerle uyumlu olarak sinif 6gretmenlerinin 6grenci
Ozelliklerine uygun dijital 6gretim materyali gelistirme noktasinda kendilerini yeterli gérdiikleri
ortaya cikmistir. Ogrenci dzelliklerine uygun dijital 6gretim materyali gelistirirken en ¢ok dikkat
ettikleri 6grenci ozelliginin yas oldugu sonucu elde edilmis, diger 6nemli 6grenci 6zelliklerinin
hazirbulunusluk dizeyi, 6grenme stilleri, beceri, ilgi alanlarn ve cinsiyet oldugu sonucuna
variimistir. Ogretim materyallerinin 6gretim siireglerinde kullaniimasi dogrudan &grenci
ozellikleri ile iliskilidir. Bu nitelikler yas, 6grenme gereksinimleri, 6grenme stilleri, bilgi ve beceri
dizeyleri ve 6grenci sayilari olarak ifade edilebilir (Sever, 2017). Dolayisiyla gorismelerde
o0gretmenlerin dijital materyal gelistirme sirecinde dikkat ettikleri 6grenci 6zellikleri ile alan
yazininda belirtilen oOzellikler tutarhdir. Sinif 6gretmenlerinin 6zellikle kiicik yas gruplari ile
calisiyor olmalarindan kaynakli olarak yas o6zelligini 6n plana cikardiklar soylenebilir.
Ogretmenler, 6grencilerin yaslarinin égrenmeleri (izerinde énemli bir etkiye sahip oldugunu
disindiklerinden materyal gelistirme sirecinde yas etkeninin dikkate alinmasi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Cocuklar arasindaki hazirbulunusluk farklarini da dikkate almanin
materyalin etkililigini artiracagini disinmektedirler. Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilere
hitap edebilmek icin ses, goriinti gibi 6zelliklerinde birlikte kullanilmasi gerekliligini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin vurguladiklari hazirbulunusluk diizeyi, becerileri, ilgi alanlari ve
ogrenme stillerinin de yas 6zelligi ile iliskili olduklari séylenebilir.

Olgekten elde edilen nicel bulgular sinif dgretmenlerinin kendilerini en yetersiz
gordikleri boyutun egitim amach farkl dijital uygulamalari kullanma oldugunu goéstermistir.
Yapilan gorismelerde de bu sonucu destekleyen veriler elde edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
egitim amach farkli dijital uygulamalarn kullanabilme vyeterliklerine ait goruslerinde sunu
uygulamalarini ve video icerikleri uygulamalarini kullanabilme yeterliklerinin ylksek diizeyde;
ses icerikleri hazirlama uygulamalarini, animasyon hazirlama uygulamalarini ve 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarini kullanabilme vyeterliklerinin ise orta dizeyde; gorsel icerik
hazirlama uygulamalari, artirilmis gerceklik uygulamalari ve web sitesi hazirlama uygulamalarini
kullanabilme yeterliklerinin diisiik diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Avci, Kula ve Haslaman
(2019) 6gretmenlerin 6gretim sireclerinde kullandiklari 6gretim teknolojileri arasinda en ¢ok
sunu uygulamalari, animasyonlar ve videolar oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglardan
hareketle sik¢a kullanilan dijital uygulamalarda o6gretmenlerin yeterliklerinin de yiksek
seviyelerde oldugu ve daha cok teknik bilgi gerektiren uygulamalarda ise 06gretmen
yeterliklerinin disiik seviyede oldugu séylenebilir. Olcek boyutlari ile ilgili ulasilan sonuclar
birlikte degerlendirildiginde 6gretmenlerin hedef kitleye uygun dijital materyal gelistirme,
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materyal tasarlama ve icerik gelistirme noktasindaki yiiksek yeterliklerinin daha ¢ok sunu ve
video icerikleri uygulamalari ile iliskili oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin diger uygulamalari
yeterince kullanmadiklari dolayisiyla bu noktada yeterliklerinin de disilik diizeyde oldugu
duslintlmektedir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamh farklihk gostermedigi sonucuna ulasiimistir. Alan yazini
incelendiginde Gokbulut, Keserci ve Akyliz (2021) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin
dijital materyal tasarlama 6z-yeterliklerinin cinsiyete gore anlamli farklilasmadigi sonucunu elde
edilmistir. Dolayisiyla gerek alan yazinindaki ¢alismalar ve gerekse de mevcut arastirmanin
sonucundan hareketle kadin ve erkek sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme
konusunda benzer 6z-yeterliklere sahip olduklari séylenebilir. Bu ¢alismalarin disinda teknoloji
ve bilgisayar 6z-yeterliklerinin cinsiyete gére anlamh farkliligin tespit edilmedigi ¢alismalar
(Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021; Coklar ve Odabasi 2009; Gérgiilii ve Kiigiikali, 2018; Ozbek,
2020; Ozgiftci ve Cakir, 2015; Ulucan ve Karabulut, 2012;) oldugu gibi erkek 6gretmenler lehine
farkhlik tespit eden galismalar da (Dogan-Yilmaz, 2014; Giines, 2019; Karatas, 2014; Kartal,
Temelli ve Sahin, 2018; Selvi, 2020) bulunmaktadir. Dolayisiyla her ne kadar dijital 68retim
materyali gelistirme noktasinda tutarl arastirma sonuglarinin var olsa da teknoloji ve bilgisayar
oz-yeterliklerinde farkl arastirma sonuglarinin oldugu séylenebilir.

Arastirmada mesleki deneyim yili distk olan sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim
materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin daha ylksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Alan yazini
incelendiginde mevcut arastirma sonugclarina benzer olarak Gékbulut, Keserci ve Akyiz (2021)
yaptiklan calismada mesleki deneyim yili disiik olan 6gretmenlerin daha yiiksek dijital 6gretim
materyali tasarlama 6z-yeterlik algilarina sahip oldugu sonucuna ulastiklari gértilmistiir. Benzer
sekilde, Akkaya ve Kapidere (2021) tarafindan yapilan g¢alismada mesleki deneyimleri yiksek
olan 6gretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin diisiik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Aksoy, Karabay ve Aksoy’un (2021) yaptiklari ¢alismada da 21-25 yil mesleki
deneyime sahip sinif 6gretmenlerinin diger mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenlerine gore
daha dislk dijital okuryazarlik becerilerine sahip olduklari sonucuna ulagsmislardir. Bu arastirma
sonugclarindan farkh olarak mesleki deneyime bagl olarak teknoloji kullanimi ve bilgisayar 6z-
yeterlik algilarinda anlamh farkhlik olmadigini ortaya koyan calismalar da (Burmabiyik, 2014;
Ozciftci ve Cakir, 2015) mevcuttur. Ayrica Spiteri ve Chang-Rundgren (2017) yaptiklari calismada
Malta’da gorev yapan ilkokul 6gretmenlerinin dijital yeterliklerini incelemislerdir. Arastirma
sonuglarina gore 10 yil ve lzeri mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin daha az mesleki
deneyime sahip 6gretmenlere gore daha yiksek diizeyde dijital yeterliklere sahip olduklan
belirlenmistir. Alan yazinindaki calismalar ve bu arastirmanin sonuglarindan hareketle mesleki
deneyim yili disiik olan sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 06z-
yeterliklerinin yilksek diizeyde oldugu; meslege yeni baslayan oOgretmenlerin teknolojiyi
benimsemis ve 6gretim siireclerinde de teknoloji kullanimi konusunda daha istekli olduklari
soylenebilir. Her ne kadar Malta’da yapilan calismada farkli bir sonuc¢ elde dilmis olsa da
Tilrkiye’de yapilan ¢alismalarin sonuclarinin tutarh oldugu ve genellikle mesleki deneyimi diisiik
olan 6gretmenlerin dijital materyal gelistirme, teknoloji okur-yazarhgi, dijital yeterlikler vb.
konularda daha iyi durumda olduklari séylenebilir. Mesleki deneyimi distk olan 6gretmenlerin
teknoloji ile daha i¢ ice olmalarinin ve hizmet 6ncesi egitimde teknoloji ile ilgili daha fazla ders
almalarinin bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu séylenebilir.
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Arastirma kapsaminda egitim diizeyi yiksek olan sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim
materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin de yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Bir baska
ifadeyle en yiiksek yeterliklere sahip olan 6gretmenlerin yiiksek lisans — doktora mezunu oldugu
bu 6gretmenleri lisans mezunu 6gretmenlerin takip ettigi ve en dislk yeterlige sahip
O0gretmenlerinde on lisans mezunu 6gretmenler oldugu tespit edilmistir. Alan yazininda
o0gretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin egitim diizeyi degiskenine
gore incelendigi bir calismaya rastlaniimamistir. Ancak teknoloji kullanimi ve bilgisayar 6z-
yeterliklerinin egitim dizeyi ylksek olan 6gretmenler lehine farklilastigi sonuglarina ulasan
calismalar (Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021; Cin, 2018) mevcuttur. Bu sonuglardan farkli olarak
Ozbek (2020) yaptigi calismada sinif 6gretmenlerinin dijital icerik ve teknolojiyi kullanma
becerilerinin egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilk géstermedigi sonucuna ulagmistir.
Dolayisiyla egitim diizeyi yiksek olan sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme
Oz-yeterliklerinin ylksek diizeyde oldugu; egitim diizeyi arttikga Ogretmenlerin teknoloji
kullanma yeterliklerinin ve 6gretim sireglerinde teknoloji destekli 6gretim tekniklerini kullanma
egilimlerinin arttigi soylenebilir. Yiksek lisans yapan bireylerin kendilerini gelistiren ve
yeniliklere agik bireyler olmasi gibi etkenlerin bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu
soylenebilir.

Arastirma sonuglarindan biri de bilisim teknolojileri konusunda hizmet i¢i egitimi alan
o0gretmenlerin hizmet ici egitim almayanlara goére dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-
yeterliklerinin icerik olusturabilme, materyal tasarlayabilme ve dijital uygulamalari kullanabilme
faktorlerinde daha yiksek oldugudur. Alan yazininda Akkaya ve Kapidere'nin (2021) yaptiklari
calismada dijital konularda hizmet ici egitim alan 6gretmenlerin dijital materyal gelistirme 6z-
yeterliklerinin hizmet ici egitim almayanlara gore daha yiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulasmislardir. Gorglli ve Kiigikali de (2018) yaptiklari ¢alismada 6gretmenlerin teknolojik
liderlik 6z-yeterliklerinin bilisim teknolojileri konusunda hizmet ici egitim alma durumlarina gére
farkhlastigi sonucunu elde etmislerdir. Benzer sekilde Selvi (2020) yaptigl ¢alismada sinif
o0gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanma 6z-yeterlik dizeylerinin bu konuda hizmet ici egitim
alma durumlarina goére farklilastigi sonucuna varmistir. Alan vyazininda bu g¢alismanin
sonuglarindan farkli olarak; Giines (2019) yaptigi calismada FATIH projesi kapsaminda verilen
hizmet ici egitimlerin 6gretmenlerin teknoloji standartlarinda anlamli bir farklihk yaratmadig
sonucuna ulagsmistir. Yine Sezgin, Erdogan ve Erdogan (2017) yaptiklari calismada FATIH projesi
kapsaminda verilen hizmet ici egitimlerin teknoloji 6z-yeterliklerinde anlaml dizeyde farkhlik
olusturmadig sonucuna varmislardir. Bitlin bu arastirma sonuglari birlikte degerlendirildiginde
her ne kadar FATIH projesi 6zelinde yapilan calismalarda anlaml bir farklilik tespit edilmemis
olsa da calismalarin ¢ogunlugunda hizmet ici egitim almanin 6gretmenlerin yeterliklerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ozellikle teknik bilgi gerektiren durumlarda
uygulamali egitimlerle bu eksikliklerin giderilmesinin 6z-yeterliklerin artmasinda etkili oldugu
soylenebilir. Her ne kadar hizmet ici egitimler bu konuda anlaml bir farklilik olustursa da alan
yazininda hizmet ici egitimlerin istenilen diizeyde olmadigl sonucuna ulasan ¢alismalar (Dursun,
Kirbas ve Yiiksel, 2015; Ozkan ve Deniz, 2014; Vural ve Ceylan, 2014) mevcuttur. Mevcut
arastirmada da 6gretmenler gorislerinde uygulama olanagl saglayan ve alan uzmanlar
tarafindan verilen hizmet ici egitimlerin daha etkili oldugunu vurgulamislardir. Bu sonuglar
birlikte degerlendirildiginde hizmet ici egitimlerin alan uzmanlari tarafindan verilmesi ve
uygulamali olacak sekilde diizenlenmesi hizmet ici egitimlerin etkililigini artiracagi séylenebilir.
Dijital materyal gelistirme ile ilgili hizmet ici egitime katilmis olan 6gretmenler, ¢ogunlukla
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hizmet ici egitimler gonillllik esasina dayal oldugu igin zaten hali hazirda bu konuda ilgili ve
donaniml kisilerden olusmus olabilir. Bu konuda ilgili kisiler hizmet ici egitim aldigi igin hizmet
ici egitim alan 6gretmenlerin ortalamalarinin da yiiksek ¢gikmasinin beklenen bir durum oldugu
sdylenebilir.

Arastirmada teknolojik gelismeleri takip eden sinif 6gretmenlerinin dijital uygulamalari
kullanabilme 06z-yeterliklerinin teknolojik gelismeleri takip etmeyenlere gére daha yiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan alan yazini incelenmesinde dijital 6gretim materyali
gelistirme 0Oz-yeterliklerini teknolojik gelismeleri takip etme degiskenine gobre inceleyen
calismalara rastlanilmamistir. Ancak Cetin, Cakiroglu, Bayilmis ve Ekiz (2004) yaptiklari calismada
teknolojik gelismeleri takip etmenin tim diinyada hizla artan bilgi toplumlari arasinda yer
almanin 6n kosullarindan biri oldugunu ifade etmislerdir. Yine ISTE’'nin 21.yy 6gretmen
yeterliklerinde “dijital ¢cagda ¢alisma ve 6grenme modelligi” basligl altinda bulunan “teknolojik
ara¢ kullanim bilgisini, yeni teknolojilere ve yeni durumlara dogru ve etkili bicimde transfer
etme” ayni sekilde “arastirmayi ve 6grenmeyi desteklemek amaciyla dijital araglari kullanarak
bilgi kaynaklarina ulasma, bunlari degerlendirme ve kaynaklari kullanmada destekleyici ve 6ncii
rol oynama” yeterliklerinden (Ceylan, 2017) yola ¢ikarak 6gretmenlerin teknolojik gelismeleri
takip etmesi hem mesleki gelisimlerinin geregi hem de 06grencilerine rol model olmalari
acisindan 6nemli oldugu soylenebilir. Dolayisiyla teknolojik gelismeleri takip etmenin dijital
uygulamalar kullanabilme 6z-yeterlik dizeyini artirdigi ve teknolojik gelismeleri takip etme
durumlarinin dijital uygulamalarin glincel halini kullanabilme icin gereken yeterliklere sahip olma
dizeyini de artirdigl soylenebilir. Mevcut arastirmada o6gretmenlerin daha ¢ok sunu
uygulamalarinda yiiksek yeterliklere sahip oldugu diger dijital uygulamalarda diistk yeterliklere
sahip olduklari gorilmektedir. Bu sebeple sunu uygulamalari disinda kalan uygulamalarin
gerektirdigi yeterliklerin artirilmasi icin teknolojik gelismeleri takip etmenin énemli bir faktor
oldugu soylenebilir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin
orta diizeyde oldugu ortaya ¢cikmistir. Ogretmenler yapilan gériismelerde derslerinde genellikle
hazir materyaller kullandiklarini salgin siireci ile birlikte kendilerinin de dijital 6gretim materyali
gelistirmeye basladiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 06gretmenler artirilmis gergeklik
uygulamalari, web sitesi hazirlama ve gorsel icerik hazirlama uygulamalarinda distik diizeyde
yeterlige sahip olduklarini belirtmislerdir. Bu noktalardan hareketle 6gretmenlerin dijital
O0gretim materyali gelistirmenin nemini kavrayabilmeleri icin 6gretmenler arasi dijital 6gretim
materyali gelistirme etkinlikleri dlzenlenebilir ve 6gretmenlerin eksik olduklari dijital
uygulamalar (artiriimis gerceklik uygulamalari, web sitesi hazirlama uygulamalari vb.) icin belirli
zaman araliklarinda tekrarlanmak lzere uygulamali hizmet ici egitimler verilebilir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlikleri,
mesleki deneyimi dislik olanlar ve egitim dizeyi yilksek olanlar lehine anlamh farkhlik
gostermistir. Bu sonugtan hareketle mesleki deneyimi yiiksek olan 6gretmenler ile egitim dizeyi
disuk olan 6gretmenlere yonelik 6zel egitimler tasarlanabilir.

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 06z-
yeterliklerinin teknolojik gelismeleri takip etme degiskenine gére teknolojik gelismeleri takip
edenler lehine dijital uygulamalar kullanabilme boyutunda anlamh farklihk go6sterdigi
belirlenmistir. Bu sonucgtan hareketle 6gretmenlerin teknolojik gelismeleri takip etmeleri icin
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okulda bu konuda yayinlarin bulundurulmasi ve 6gretmenlere yénelik alan uzmanlari tarafindan
son teknolojik gelismelerin sunulacagl seminer ve ¢alismalarin yapilmasi dnerilebilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel cikar catismasi beyan etmemistir.
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