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COCUK VE ERGENLERDE BASKIN OLAN ZEKA TURU VE OGRENME
MOTIVASYONLARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI
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OZET

Bu c¢alismanin amaci, 6grencilerin Gardner’in ¢oklu zeka tiirlerine gore baskin olduklari
zeka tiiriiniin belirlenmesi ve 6grenme motivasyonunun belirlenen zeka tiirlerine gére anlamli fark
gosterip gostermediginin tespit edilmesidir. Buna ek olarak, Gardner’in ¢oklu zeka tiirleriyle
olusturulan regresyon modelinin 6grenme motivasyonunu yordayip yordamadigida incelenmistir.
Arastirmanin 6rneklemini, KKTC’de yasamakta olup ortaokul ve lise diizeyinde 6grenim goren,
yaglar1 12-18 arasinda degisen, 184’11 erkek 145’1 kiz toplam 329 &grenci olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama arac1 olarak, demografik bilgi formu, Coklu Zeka Olgegi ve Ogrenme
Motivasyonlart Olgegi kullanilmistir. Veri toplama araglarmin uygulanmasiyla elde edilen
verilerin analizinde frekans, yilizde, tek faktorli ANOVA testi ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi
kullanilmistir. Analizler sonucunda, dgrencilerin Gardner’in ¢oklu zeka tiirlerine gore dagilimin
dengeli oldugu fakat gorsel ve mantiksal zeka tiirlerinin diger zeka tiirlerine gore biraz daha 6ne
ciktig1 belirlenmistir. Buna ek olarak, gorsel, mantiksal ve igsel zekas1 baskin olan 6grencilerin
ogrenme motivasyonlar1 arasinda anlami fark yokken, bu zeka tiirleri baskin olan dgrencilerin
ogrenme motivasyonunun dilsel-sézel, bedensel, miiziksel, sosyal, dogaci ve varolusgu zekasi
baskin olan &grencilerin 6grenme motivasyonundan anlamli bir sekilde yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica, varolugsgu zekasi baskin olan dgrencilerin 6grenme motivasyonlarinin
dilsel-s6zel, miiziksel, sosyal ve dogaci zekas1 baskin olan 6grencilerin 6grenme motivasyonundan
anlaml bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Son olarak, Gardner’in ¢oklu zeka tiirleriyle
olusturulan modelin 6grenme motivasyonunu anlamli bir sekilde yordadigir ve modelin 6grenme
motivasyonundaki varyansin %44’ tinii agikladig1 belirlenmistir.
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EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE DOMINANT
INTELLIGENCE TYPE AND LEARNING MOTIVATIONS IN CHILDREN AND
ADOLESCENTS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the intelligence type that students are dominant
according to Gardner's multiple intelligence theory and to determine whether the learning
motivation shows a significant difference according to the determined intelligence types. In
addition, it was examined whether regression model created with Gardner's multiple intelligence
types predicted learning motivation. The sample of the study consists of 329 students, 184 boys
and 145 girls, aged between 12-18, living in the TRNC and studying at secondary and high school
levels. Demographic information form, Multiple Intelligences Scale and Learning Motivation
Scale were used as data collection tools in the study. Frequency, percentage, single factor ANOVA
test and multiple linear regression analysis were used in the analysis of the data obtained by the
application of data collection tools. As a result of the analysis, it was determined that the
distribution of the students according to Gardner's multiple intelligence types was balanced, but
the visual and logical intelligence types were a little more prominent than the other intelligence
types. In addition, while there is no significant difference between the learning motivations of
students with visual, logical and intrapersonal intelligence, the learning motivation of the students
with these intelligence types is significantly different from the learning motivation of the students
with linguistic-verbal, physical, musical, social, naturalistic and existential intelligence.
determined to be high. In addition, it has been determined that the learning motivation of the
students with dominant existential intelligence is significantly higher than the learning motivation
of the students whose linguistic-verbal, musical, social and naturalistic intelligence is dominant.
Finally, it was determined that model created with Gardner's multiple intelligence types
significantly predicted learning motivation and the model explained 44% of the variance in
learning motivation.

Keywords: Multiple Intelligence Theory, Learning Motivation, Children and Adolescents

GIRIS

Motivasyonun egitim ve 6gretim siirecindeki onemli yeri arastirmacilarin her zaman
dikkatini ¢ekmistir (Albrecht ve Karabenick, 2017; Dornyei ve Skehan, 2005; Gilman ve
Anderman, 2006). Her tiirlii davranigin uyarilmasi, se¢ilmesi, yonlendirilmesi ve devam ettirilmesi
motivasyonun genel psikoloji c¢ercevesindeki tanimina girmektedir. Motivasyonun 6grenme
stirecindeki yeri ise 0grenme siirecinin baslatiimasi ve devam ettirilmesini saglamasi1 yoniindedir
(Abubakari, 2016). Tohidi ve Jabbari (2012), motivasyonu bir amaci ger¢eklestirmek {izere gerekli
davraniglara yonelme ve bu yonelme siirecinin devamini saglama olarak tanimlamislardir.
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Motivasyon, dgrenme-Ogretme siireglerinde en 6nemli etkenlerden ve 68renme igin gerekli 6n
sartlardan biri olarak goriilmektedir (Rosmayanti ve Yanuarti, 2018). Watters ve Ginns (2000)
motivasyonu, kisilerin farkli aktivitelerdeki davraniglarini ve gayretlerini aciklamaya calisan bir
psikolojik yap1 olarak tanimlamiglardir. Motivasyonun bir baska taniminda ise bir ihtiyaci
gidermek amaciyla gerekli davranislar i¢in kisinin harekete gegmesini saglayan i¢ ve dig etkenlerin
toplam1 olan kuvvet tabiri kullanilmistir (Walterman, 2005). Ogrenme siirecinde basariy1 arttiran
en dnemli faktdrlerden biri de motivasyondur. Motivasyonu yiiksek dgrenciler sinif i¢i etkinlik ve
sorumluluklarda daha fazla ¢aba gdstererek motivasyonu diisiik 6grencilerin Oniine gecerler
(Filgona vd., 2020). Vollmeyer ve Rheinberg (2000)’ e gére motivasyon 6grenme siirecinin {i¢
farkli boyutunu etkilemektedir: (1) 6grenme etkinliklerinin devam etmesi ve artmasi, (2) 6grenme
etkinliklerinin sekli, (3) Ogrencinin tim bu 6grenme etkinlikleri boyunca islevselligi. Bir¢ok
aragtirmaci 6grenmeye yonelik motivasyonu, etkili bir 6grenme siireci i¢in en dnemli faktorlerden
biri olarak gérmektedir (Can ve Ciftci, 2019; Ertem, 2006; Siiriicii ve Unal, 2018). Motivasyon,
O0grenme siirecinin baglamasi icin gerekli olan 6n sart olmasinin yaninda bireyin Ogrenme
sonuclarini etkileyen 6nemli bir faktor olarak da goriilmektedir (Kilig, Kili¢ ve Akan, 2021). Bu
anlamiyla motivasyonun, 6grenme siirecinde hem bir neden hem de bir sonu¢ oldugu ifade
edilebilir.

Motivasyon kavraminin 6grenme siirecindeki yeri i¢in bir¢ok tanim bulunmaktadir. Noe
ve Wilk (1993), bireyin egitim programlarinin igerigini 6grenmeye yonelik istekli tutumunu
O0grenme motivasyonu olarak tanimlamistir. Ames (1990) ise 6grenme motivasyonunu bireyin
egitim siirecine yonelik etkinliklere katilmasi, bu yonde ilgisini siirdiirmesi ve 6grenme siirecine
baglilik duymasi olarak gérmiistiir. Pintrich ve Schunk (1996) da kaleme aldiklar1 arastirmalarinda
ogrenmeye yonelik olan motivasyonu, bireyi belirli bir amaca yonelik hazirlanmis bir programa
sevk eden ve bu yonde devamliigini saglayan siire¢ olarak tammmlanmistir. Ogrenme
motivasyonunun bir bagka taniminda ise bireyin egitim etkinliklerine katildiginda 6grenmeye
yonelik arzusu ve istekliligi tabirleri kullanilmaktadir (Klein vd., 2006). Buna benzer bir tanimda
ise bireylerin mesleki olarak ileri gitmek amaciyla bu yonde kendilerine verilen her tiirli bilgi ve
beceriyi edinmeye yonelik arzulari ve istekli davranislart 6grenme motivasyonu olarak
tanimlanmaktadir (Mahmutoglulari, 2015). Ogrenme motivasyonunun birgok tanimi olsa da genel
olarak bu terim 0grenme siirecinde bireylerin belirli davranislarla bu stireci anlamli ve degerli
kilmasina, mesleki olarak ilerleme amaci giiden egitim programlarina yonelik istegin artmasina ve
Ogrenme siirecinin tamamlanip bir seyler 6grenilmesine iten bir gii¢ olarak goriilmektedir (Akbaba
2006).

Literatiir incelendiginde 0grenme motivasyonun bir¢ok faktérden etkilendigi
goriilmektedir. Bu faktorlerin basinda bireyin demografik Ozellikleri, 6grenme siirecinde
kullanilan materyaller, egitimin verildigi fiziksel ortam, egitmenin davraniglar1 ve Ogrenme
stireciyle ilgili tesvikler gelmektedir (Duran, 2017; Slavin, 2013). Bununla beraber insanin
diisinme ve akil yliiriitme yetenegi olarak tanimlanan zekanin da 6grenme motivasyonunu
etkiledigi yoniinde ¢alismalar (Komarudin, 2017; Tam vd., 2021) bulunmaktadir.
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Kisinin anlama, kavrama, yorumlama, iliski kurma ve degerlendirme gibi etkinlikleri
gergeklestirmesini saglayan duyusal nitelikler ve bilissel yeterlilikler zeka olarak tanimlanir. Zeka
bu yonii ile bireyin hayatinda se¢gme, yoneltme, siniflandirma, iiretme ve yaratma gibi bir¢ok
eylemleri kapsar ve direkt olarak etkiler. Zekd kavraminin soyut yonii onun tanimlanmasi ve
Olciilmesi konularinda tartismalara neden olmustur (Dogan, 2006). Latincede “intellectus”
kelimesinin karsilig1 olan zeka, bu dilde bir sdzciligiin anlasilmasi ve bilinmesi anlamina karsilik
gelmektedir. Sonu¢ olarak bireyin bellek, algilama, diistinme, 6grenme, soyutlama ve yeni
durumlara uyum saglama gibi zihinsel islevlerinin birlesiminin zekay1 olusturdugu ifade edilebilir
(Koknel, 2003).

Zekanin tanimi farkl disiplinlerce farkli sekillerde yapilmistir. Biyoloji disiplini bireyin
cevreye uyum saglayabilme ve yeni durumlar karsisinda farkli davranislarla bu duruma adapte
olabilme yeteneklerini zekd kavrami ile iliskilendirmistir. Egitim bilimleri ise O0grenme
yeteneklerini zeka olarak a¢iklamistir. Buna gore kisilerin zekasi 6grenme hizlar1 ve miktarlariyla
dogru orantilidir. Davranigg1r yaklasimi benimseyen bilim insanlarina gore ise zekanin asil
gostergesi bireyin davranislarinin sonuglaridir. Yani davraniglarinin basari ile sonuglanmasi
bireyin zekasini géstermektedir (Oztiirk, 2004). Tiim bu yapilan tanimlarin ortak noktalar: ele
alindiginda ise zeka, bireyin yeni durumlar, engeller ve problemler karsisinda deneyimlerinden ve
ogrendiklerinden yola ¢ikarak yeni ¢ozlimler iiretmesi ve bu duruma adaptasyon saglamasi olarak
tanimlanabilir.

Zekay agiklamak icin onu farkli yonleri ile ele alarak iiretilen bir¢ok kuram bu kavramin
yapisinin tam olarak kavranabilmesini amaglamustir. Uretilen kuramlardan en ¢ok kabul géreni ise
bu aragtirmaya da konu olan Gardner’in ¢oklu zeka kuramidir.

Howard Gardner, zeka konusunu ele alarak eski usul zeka anlayisini incelemis, 1970 ve
1980 yillar1 arasinda kisilerin farkli kabiliyetlerini ve zeka giiglerini onlarin akli haddini
inceleyerek agiklamis, Harward Universitesi biinyesindeki “Sifir Projesi” ismini verdigi projesiyle
normal ve iistiin kabiliyetli ¢ocuklar {izerinde yaptigi arastirmalarda akli kabiliyetlerinin iist
seviyelere ¢iktigini gozlemlemistir. Gardner, ¢oklu zeka teorisinde ise akil saglig1 zarar gormiis
yetiskinler ve ¢cocuklar ile yaptig1 arastirmalarin bireylerin dogal yapilariyla iligkili olarak bedensel
bir durumla biiylik anlamda etki ettigini ve bireylerin kapasitelerinin oldukca kapsamli oldugunu
diisiinmiis, bundan ilham almistir (Epgagan, 2013).

Howard Gardner 1983 senesinde “Frames of Mind” isimli kitabinda ¢oklu zeka kuramina
yer vererek zeka konusuna yeni bir seviye katmistir. Gardner bu kuramda zekayi dilsel-s6zel zeka,
bedensel zeka, gorsel zeka, miiziksel zeka, mantiksal zeka, igsel zeka, sosyal zeka, dogaci zeka ve
varoluscu zekd olmak {izere 9 farkli alt boyuta ayirmistir (Babacan ve Dilci, 2012). Bu zeka
boyutlarina ait bilgiler Tablo 1°’de sunulmustur.
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Tablo 1: Gardner’in Coklu Zeka Kuram Alt Boyutlar:

Boyut Aciklama

Dilsel-Sizel Zeka ]23(;) (é;lin temel islemlerini agik¢a kullanabilme ve sozciikler zekasi olarak tanimlanir (Blimen,
Kendini ifade etmek amactyla jest ve mimikleri, beyin ve viicut koordinasyonunu etkili bir
sekilde kullanma yetenegidir (Nolen, 2003).

Diisiinme siirecinde resimler, imgeler, sekiller ve ¢izgileri kullanma, {i¢ boyutlu nesneleri
algilama ve kiyaslama becerisidir (Green vd., 2005).

Diisiinme siirecinin sesler, notalar, ritimlerle olusturulmasi, yeni ses ve ritimleri liretme ve
farkli sesleri tanima yetenegidir (Moran, Kornhaber ve Gardner, 2006).

Mantiksal iligkiler kurarken sayilari, hesaplama yetenegini kullanarak sonug c¢ikarma,
hipotezler iiretme, problem ¢dzme ve geometrik sekiller gibi soyut sembolleri kullanma ve

Bedensel Zeka

Gorsel Zeka

Miiziksel Zeka

Mantiksal Zeka tim bunlarla bilginin parcalar1 arasinda sorunsuz sekilde iliski kurma becerisi olarak
tanimlanir (Gardner, 1999).
fcsel Zeka Bireyin kendi i¢ diinyasini degerlendirebilmesi, kendisi ile ilgili hedefler olusturabilmesi,

kendi duygu ve duygusal tepkilerini tanimasi becerisidir (Armstrong, 2009).

Toplumsal iletisimde s6zel ya da sdzsiiz iletisim becerilerini kullanma, grup ¢aligsmalarinda
Sosyal Zeka igbirlik¢i olma, diger insanlarin duygu ve diisiincelerini kolaylikla anlama, yorumlama ve
insanlar1 ikna edebilme becerisidir (Berkant ve Dikici, 2007).

Dogadaki canlilarin yaratilislar1 iizerine diisiinerek onlart anlamaya calisma, tanima ve
aragtirma becerisi olarak tanimlanir (Vural, 2004).

Zekanin bu boyutu duygusal bilginin 6tesine gecerek sorularin ve olgularin {izerine diisiinme
olarak tanimlanir (Moran, Kornhaber ve Gardner, 2006).

Doga Zekasi

Varolus¢u Zeka

Literatiirde zeka ve 6grenme motivasyonu ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde bu
iki kavram arasinda pozitif bir iligki bulundugu, zeka diizeyinin (IQ) 6grenme motivasyonunu
olumlu sekilde etkiledigi goriilmiistiir (Komarudin, 2017; Tam vd., 2021). Bununla beraber
Gardner’in ¢oklu zeka kuraminda so6zii edilen sosyal-duygusal zekdnin da motivasyonu olumlu
yonde etkiledigi sosyal zeka ve motivasyon ile ilgili yapilan ¢aligmalarla ortaya ¢ikarilmistir (Ates,
2014; Canbay, 2016; Uslu, Kartal ve Durukan, 2018). Coklu zeka kuraminda sozii edilen diger
zekd boyutlarmi da ele alarak bu boyutlarin motivasyonla iliskisini inceleyen herhangi bir
arastirmanin ise bulunmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle bu arasgtirmada ¢ocuk ve ergenlerde
Gardner’in ¢oklu zekd kuraminin alt boyutlar1 ve 6grenme motivasyonu arasindaki iligki
incelenmistir.

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglar1 ve verilerin
analizi yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, ¢ocuk ve ergenlerin Gardner’in ¢coklu zeka tiirlerine gore baskin olduklar1 zeka
tiirtiniin belirlendigi, daha sonra 6grenme motivasyonunun belirlenen zeka tiirlerine gore anlaml
fark gosterip gostermedigini belirlendigi ve Gardner’in ¢oklu zeka tiirleriyle olusturulan regresyon
modelinin 6grenme motivasyonunu yordaylp yordamadiginin tespit edilmesinin amaglandigi
iliskisel tarama modelinde bir arastirmadir.
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Iliskisel tarama modelinde iki veya daha ¢ok degisken arasindaki birlikte degisimin varlig1 ve bu
sekilde birlikte bir degisim s6z konusuyla bunun diizeyi ispatlanmaya calisilir (Biiyilikoztiirk vd.,
2016).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2022 yili Nisan-Mayis-Haziran aylarinda KKTC’de yasamakta olup
ortaokul ve lise diizeyinde 6grenim géren cocuk ve ergenlerdir. Arastirmaya dahil edilen bireylerin
belirlenme asamasinda uygun drnekleme yontemi tercih edilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi,
arastirmacinin ¢alismanin amacina uygun olmak sartiyla kolaylikla ulasabildigi kisileri 6rneklem
olarak belirledigi olasilikli olmayan Ornekleme yoOntemlerinden biridir (Karasar, 2023).
Arastirmaci, bu kapsamda KKTC’de bulunan 3 ortaokul ve 3 lisede gorev yapan rehber
ogretmenlere, demografik bilgi formu ve olgeklerin yer aldigi ve Google Formlar platformu
araciligryla hazirlanmis anket formunu iletmis ve onlarda bu formlari1 ¢gevrimigi ortamda 6grenciler
tarafindan doldurulmak iizere 6grenci velilerine gondermislerdir. Bu kapsamda bu aragtirmanin
orneklemini bilgilendirilmis onam formu velisi ve kendi tarafindan onaylanan, arastirmaya
goniillii olarak katilmis, yaslart 12-18 arasinda degisen, 184°{ erkek 145’1 kiz toplam 329 6grenci
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Bu ¢alismada veri toplama arac1 olarak demografik bilgi formu, Coklu Zeka Olgegi (CZO)
ve Ogrenme Motivasyonlari Olgegi (OMO) kullanilmustir.

Demografik Bilgi Formu

Demografik bilgi formunda katilimcilara ait yas, smif, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi ve aile gelir diizeyine ait bilgilerin elde edilmesini saglayacak sorular yer almaktadir.

Coklu Zeka Olgegi (CZ0)

Orjinali McClellan ve Conti (2008) tarafindan gelistirilmis olan CZO, Babacan ve Dilci
(2012) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanmustir. CZO, Gardner’m belirlemis oldugu dokuz zeka
alanin1 (dilsel-sozel zeka, bedensel zeka, gorsel zeka, miiziksel zeka, mantiksal zeka, igsel zeka,
sosyal zeka, dogaci zeka ve varoluscu zeka) iceren 27 maddeden olusmaktadir. Olcegin temel
amacl, dgrencilerde hangi zeka alaninin daha baskin oldugunu belirlemektir. Olgekte bulunan 27
madde li¢ boliime ayrilmis ve her boliimde bulunan dokuz madde bir zeka alanimi temsil
etmektedir. Ogrencilerden istenen ise bu maddelerden kendilerine en yakin olarak gordiikleri
ifadeyi 1, en uzak gordiikleri ifadeyi ise 9 olarak isaretlemeleridir. Ogrencilerin hangi zeka alanina
egiliminin fazla oldugu, zeka alanini temsil eden maddelere verilen en diisiik puan toplamlarinin
belirlenmesiyle belirlenmektedir. Olgekten elde edilebilecek en yiiksek puan 27 iken en diisiik
puan ise 3’tiir. Olgegin alt boyutlarina ait cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilarinin da .73-.86
araliginda oldugu belirlenmistir (Babacan ve Dilci, 2012).
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Ogrenme Motivasyonu Olcegi (OMO)

OMO, o6grencilerin 6grenme motivasyonunu 6l¢gmek amaciyla Uykun (2021) tarafindan
gelistirilmis 5°1i likert tipinde tasarlanmis 15 maddeden olusan bir dlgme aracidir. Olgek smif
ortam1 iklimi, 6zdiizenleme ve Ozyeterlilik olarak adlandirilmis ii¢ alt boyuttan olusmaktadir.
Olgekten elde edilen toplam puan ise dgrencinin dgrenme motivasyonunun bir gostergesi olarak
kabul edilmektedir. Olgcegin alt boyutlarma ait cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilari .48-.84
arasinda degisirken, 6l¢ekten elde edilen toplam puana ait cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .76
olarak belirlenmistir (Uykun, 2021).

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 20 programina girilmis ve analizlere
baslanmadan 6nce kullanilacak istatistiksel tekniklere karar vermek amaciyla normal dagilim
varsayimminin saglanip saglanmadigi kontrol edilmistir. Normal dagilim varsayimi carpiklik ve
basiklik degerleri aracihigiyla incelenmistir. Inceleme sonucunda, carpiklik ve basiklik
degerlerinin [-1,1] araliginda oldugu goriilmiis ve normallik varsayimi saglandigi i¢in parametrik
testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Bu kapsamda, 6grenme motivasyonunun Gardner’in
coklu zeka tiirlerine gore anlamli fark gosterip gostermediginin belirlenmesinde tek faktorlii
ANOVA testi, Gardner’in ¢oklu zeka tiirleriyle olusturulan modelin 6grenme motivasyonunu
anlamli bir sekilde yordayip yordamadiginin belirlenmesinde ise coklu dogrusal regresyon analizi
kullanilmustir.

BULGULAR

Aragtirmaya dahil edilen 6grencilere ait demografik bilgiler (cinsiyet, yas, anne ve baba
egitim diizeyi, aile gelir diizeyi) Tablo 2’de sunulmustur. Buna gore, arastirmaya dahil edilen
ogrencilerin %55,93’1 (f=184) kiz, %44,07’s1 (f=145) erkektir. Katilimcilarin %51,67’s1 (f=170)
11-14 yas araliginda iken, %48,33’{i (f=159) 15-18 yas araligindadir. Ogrencilerin %19,76’sinin
(f=65) anne egitim diizeyi ortaokul mezunu ve alt1, %55,62’sinin (f=183) anne egitim diizeyi lise
mezunu ve %24,62’sinin (f=81) anne egitim diizeyi ise liniversite mezunudur. Arastirmaya dahil
edilen 6grencilerin %8,21’inin (f=27) baba egitim diizeyi ortaokul mezunu ve alt1, %58,66’sinin
(f=193) baba egitim diizeyi lise mezunu ve %33,13 liniin (f=109) baba egitim diizeyi ise iiniversite
mezunudur. Katilimcilarin %34,35’inin (f=113) aile gelir diizeyi 0-4253 TL (asgari iicret)
araliginda, %26,75’inin (f=88) aile gelir diizeyi 4254-7250 araliginda, 25,53 iiniin (f=84) aile gelir
diizeyi 7251-10250 araliginda, 5,17’sinin (f=17) aile gelir diizeyi 10251-13250 araliginda ve
%8,20’sinin (f=27) aile gelir diizeyi 13251 TL ve iizerindedir.
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Tablo 2: Arastirmaya Dahil Edilen Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kiz 184 55,93
Erkek 145 44,07
Yas
11-14 aras1 170 51,67
15-18 arasi1 159 48,33
Anne Egitim Diizeyi
Ortaokul mezunu ve alti 65 19,76
Lise mezunu 183 55,62
Universite mezunu 81 24,62
Baba Egitim Diizeyi
Ortaokul mezunu ve alt1 27 8,21
Lise mezunu 193 58,66
Universite mezunu 109 33,13
Aile Gelir Diizeyi
0-4250 TL (Asgari Ucret) 113 34,35
4251-7250 TL aras1 88 26,75
7251-10250 TL aras1 84 25,53
10251-13250 TL aras1 17 5,17
13251 TL ve iizeri 27 8,20

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin baskin olduklar1 zeka tiiriine gére dagilimi Grafik

1’de sunulmustur.

Varoluscu Zeka
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Bedensel Zeka...

Gorsel Zeka %18.1

A
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m Varoluscu Zeka
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Grafik 1: Arastirmaya Dahil Edilen Ogrencilerin Baskin Olduklar Zeka Tiiriine Gére Dagilim
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Grafik 1’e gore 6grencilerin %9,82’si (f=32) dilsel-s6zel zeka, %12,27’si (f=40) bedensel
zeka, %18,1°1 (f=59) gorsel zeka, %7,05°1 (f=23) miiziksel zeka, %16,56’s1 (f=54) mantiksal zeka,
%7,98’1 (f=26) icsel zeka, %12,88’1 (f=42) sosyal zeka, %8,58’1 (f=28) dogac1 zeka ve %6,75°1
(f=22) varoluscu zeka alaninda baskin 6zellik gostermektedir.

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin 6grenme motivasyonlarinin baskin olduklar1 zeka
tiirtine gore anlaml fark gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla uygulanan tek faktorli
ANOVA testinin sonuglart Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Ogrencilerin Ogrenme Motivasyonlarinin Baskin Olduklar Zeka Tiiriine Gore

Karsilastirilmasi
BaSkH} O.l.ul'}an n X SS sd F p Anlaml Fark
zeka Tiri
Dilsel-Sozel Zeka 32 43,68 8,58
Bedensel Zeka 40 47,42 7,99
G(irs.el Zeka . 59 57,93 6,03 3-1,3-2, 3-4, 3-7, 3-8, 3-9
Miiziksel Zeka 23 42,73 10,35 5.1 5.2 5-4 5-7 5-8 5-9
Mantiksal Zeka 54 59,03 5,14 325 41,90 0,00 ! ' ' ! '
: R 6-1, 6-2, 6-4, 6-7, 6-8, 6-9
I¢sel Zeka 26 55,69 3,10 9-1 9-4 9-7 9-8
Sosyal Zeka 42 44,50 3,69 T
Dogaci Zeka 28 45,35 4,24
Varoluseu Zeka 22 50,45 5,75

Tablo 3’e gore, O6grencilerin 6grenme motivasyonlar: baskin olunan zeka tiirline gore
anlamli fark gostermektedir (p<0,05). Anlamli farkin kaynagmin belirlenmesi i¢in varyans
homojenliginin saglanmadigi durumlarda kullanilan c¢oklu karsilagtirma testlerinden olan
Tamhane testi kullanilmistir. Tamhane testi sonucunda, gorsel zekasi baskin olan 6grencilerin
ogrenme motivasyonlarinin (¥=57,93) dilsel-sozel zekas1 (¥=43,68), bedensel zekasi (Xx=47,42),
miiziksel zekasi (x¥=42,73), sosyal zekasi1 (¥=44,50), dogaci1 zekas1 (x¥=45,35) ve varolusgu zekasi
(x¥=50,45) baskin olan Ogrencilerin dgrenme motivasyonundan anlamli bir sekilde yiiksek
bulunmustur. Benzer sekilde, mantiksal zekasi baskin olan Ogrencilerin  6grenme
motivasyonlarinin (¥=59,03) dilsel-sozel zekasi (¥=43,68), bedensel zekas1 (x¥=47,42), miiziksel
zekasi (¥=42,73), sosyal zekas1 (x=44,50), dogac1 zekasi (x=45,35) ve varolusgu zekasi (¥=50,45)
baskin olan 6grencilerin 6grenme motivasyonundan anlamli bir sekilde yliksek bulunmustur. Ayni
sekilde, igsel zekasi baskin olan 6grencilerin 6grenme motivasyonlariin (x¥=55,69) dilsel-sozel
zekasi (¥=43,68), bedensel zekas1 (x=47,42), miiziksel zekasi (x=42,73), sosyal zekasi1 (x=44,50),
dogac1 zekas1 (x=45,35) ve varoluscu zekési (¥=50,45) baskin olan Ogrencilerin 0grenme
motivasyonundan anlamli bir sekilde yiiksek bulunmustur. Bunlara ek olarak, varoluscu zekasi
baskin olan 6grencilerin 6grenme motivasyonlarinin (¥=50,45) dilsel-s6zel zekas1 (¥=43,68),
miiziksel zekas1 (¥=42,73), sosyal zekasi (¥=44,50) ve dogaci zekasi (¥=45,35) baskin olan
ogrencilerin 6grenme motivasyonundan anlamli bir sekilde yliksek bulunmustur.
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Gardner’in ¢oklu zeka tiirlerinin 6grenme motivasyonu iizerinde anlamli birer yordayici
olup olmadiklarinin belirlenmesi amaciyla uygulanan ¢oklu dogrusal regresyon analizinin
sonuclar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Gardner’in Coklu Zeka Tiirlerinin Ogrenme Motivasyonu Uzerindeki Yordayici
Etkisinin incelenmesi

Katsay1 Beta t p
(B)
Sabit 123,26 7,65 0,000
Dilsel-Sozel Zeka -0,86 -0,34 -4,28 0,000
Bedensel Zeka -0,47 -0,26 -2,44 0,015
Gorsel Zeka -1,60 -0,54 -9,35 0,000
Miiziksel Zeka -1,18 -0,72 -6,66 0,000
Mantiksal Zeka -0,72 -0,44 -8,93 0,000
Icsel Zeka -0,38 -0,19 -2,47 0,014
Sosyal Zeka 0,58 0,24 3,83 0,000
Dogaci Zeka 0,28 0,14 2,88 0,035
Varoluseu Zeka -0,81 -0,27 -4,40 0,000

R=0,63 R?=0,44 F (9-328)=27.863. p=0,00
Tablo 4’e gore, Gardner’in ¢oklu zeka tiirleriyle kurulan regresyon modeli 6grenme
motivasyonunu anlaml bir sekilde yordamaktadir (p<<0,05). Model 6grenme motivasyonundaki

varyansin %44’iinii agiklamaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamliliina iligkin t-testi sonuglari
incelendiginde, dilsel-sozel zeka, bedensel zeka, gorsel zeka, miiziksel zeka, mantiksal zeka, igsel
zeka, sosyal zeka, dogaci zeka ve varolusgu zeka degiskenlerinin 6grenme motivasyonu iizerinde
anlaml1 birer yordayici olduklari tespit edilmistir (F=27,863, p<0,05). Dolayisiyla 6grenme
motivasyonu odaginda yapilan ¢oklu regresyon analizine gore anlamli ¢ikan regresyon esitligi
asagida verilmistir.

Ogrenme Motivasyonu= 123,26 + (dilsel-sézel zeka*-0,86) + (bedensel zeka*-0,47) +
(gorsel zeka*-1,60) + (miiziksel zeka*-1,18) + (mantiksal zeka*-0,72) + (igsel zeka*-0,38) +
(sosyal zeka*0,58) + (dogaci zeka*0,28) + (varolusgu zeka*-0,81)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin Gardner’in ¢oklu zeka tiirlerine gore
baskin olduklar1 zeka tiirli belirlenmis ve daha sonra dgrencilerin 6grenme motivasyonlarini
belirlenen zeka tiirlerine gére anlamli fark gosterip gostermedigi incelenmistir. Ayrica Gardner’in
coklu zeka tiirleriyle olusturulan regresyon modelinin 6grenme motivasyonunun yordayip
yordamadig1 da tespit edilmistir.

Aragtirma sonucunda, arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin %18,1’inin baskin zeka
tiirlintin gorsel zeka, %16,56’simin baskin zeka tiirliniin mantiksal zeka, %12,88’inin baskin zeka
tirtiniin sosyal zeka, %12,27’sinin baskin zeka tiiriniin bedensel zeka, %9,82’sinin baskin zeka
tiirlintin dilsel-sozel zeka, %8,58’inin baskin zeka tiirliniin dogac1 zeka, %7,98’inin baskin zeka
tiirtiniin ic¢sel zeka, %7,05’inin baskin zeka tiirliniin miiziksel zeka ve %6,75’inin baskin zeka
tiiriinlin varolus¢u zeka oldugu belirlenmistir.
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Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde genel olarak Gardner’in ¢oklu zeka tiirlerine gore
dagilimin dengeli oldugu fakat gorsel ve mantiksal zeka tiirlerinin diger zeka tiirlerine gore biraz
daha 6ne ¢iktig1 ifade edilebilir. Literatiir incelendiginde, bu arastirmadan elde edilen bulguyu
destekleyen bulgulara erisilen birgok ¢alisma (Giirses, 2011; Yaylali, 2019) oldugu goriilmektedir.
Omegin, Giirses (2011)° in o6rneklemini ortaokul dgrencilerinin olusturdugu calismasinda,
ogrencilerin en olumlu yanitlar verdigi alanlarin mantiksal zekd ve gorsel zeka, en olumsuz
yanitlarin verildigi alanlarin ise miiziksel zeka ve dilsel-sozel zeka alanlar1 oldugu belirlenmistir.

Arastirma sonucunda, ¢alismaya dahil edilen 6grencilerin 6grenme motivasyonlar1 baskin
olunan zeka tiiriine gore biiyiikten kii¢iige dogru siralandiginda mantiksal zeka (¥=59,03), gorsel
zeka (¥=57,93), i¢sel zeka (¥=55,69), varoluscu zeka (¥=50,45), bedensel zeka (¥=47,42), dogaci
zeka (x=45,35), sosyal zeka (x¥=44,50), dilsel-s6zel zeka (¥=43,68) ve miiziksel zeka (x¥=42,73)
seklinde bir siralama elde edilmektedir. Ogrencilerin 6grenme motivasyonunun baskin olunan
zeka tiirline gore anlamli fark gosterip gostermedigi incelendiginde ise gorsel, mantiksal ve igsel
zekasi baskin olan 6grencilerin 6grenme motivasyonlar arasinda anlami fark yokken, bu zeka
tiirleri baskin olan 6grencilerin 6grenme motivasyonunun dilsel-s6zel, bedensel, miiziksel, sosyal,
dogac1 ve varoluscgu zekasi baskin olan 6grencilerin 6grenme motivasyonundan anlamli bir sekilde
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, varolusgu zekdsi baskin olan o6grencilerin 6grenme
motivasyonlarinin dilsel-s6zel, miiziksel, sosyal ve dogaci zekasi baskin olan Ogrencilerin
O0grenme motivasyonundan anlaml bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna ek olarak,
Gardner’1n ¢goklu zeka tiirleriyle olusturulan modelin 6grenme motivasyonunu anlamli bir sekilde
yordadig1 ve modelin 6grenme motivasyonundaki varyansin %44 linii a¢ikladigi belirlenmistir. Bu
durum, zeka tiirlerinin 6grenme motivasyonu lizerinde etkili oldugu fakat 6grenme motivasyonu
aciklamada tek basina yetersiz kaldigini1 géstermektedir.

Aragtirma sonucunda, Gardner’in ¢oklu zeka tiirlerinin 6grenme motivasyonunu énemli bir
oranda (%44) acikladigi fakat agiklanmayan %56°lik kisim i¢in 6grenme motivasyonunu etkileyen
bagka degiskenlerin aragtirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda, konuyla ilgili
arastirmacilara 6grenme motivasyonuyla ilgili olabilecek baska degiskenleri de kullanarak yeni
modeller olusturmalar1 ve 6grenme motivasyonu etkileyen bagka dnemli degiskenleri belirlemeleri
onerilebilir. Buna ek olarak, dilsel-s6zel zeka ve miiziksel zekas1 baskin olan 6grencilerin 6grenme
motivasyonunun diisiik olmasindan hareketle 6gretmenlere bu zeka tiirler1 baskin 6grencilerinin
O0grenme motivasyonunu arttirmak i¢in daha fazla ¢aba gostermeleri 6nerilebilir.
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