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Oz

Okul oncesi donem, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlari igin kritik bir siiregtir. Bu donemde
verilecek fen egitimi de giiniimiizde daha ¢ok onem kazanmaya baslamistir. Cocuklara,
etkinliklerle ve fen merkezlerindeki materyaller araciligiyla fen egitimine karsi olumlu tutum,
merak ve becerileri kazandirmak miimkiindiir. Bu arastirmada, okul éncesi donem ¢ocuklarinin
fene iliskin semalarini bilissel haritalama yontemi ile incelemek amaglanmistir. Arastirma nitel
aragtirma yontemlerinden olgubilim kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma verileri okul
oncesi egitime devam eden goniillii 4-6 yas arasi 4'ii kiz ve 111 erkek olan 15 ¢ocuk ile nitel
yari-yapilandirilmis goriisme yontemi ile toplanmistir: Aragtirmacilar tarafindan “Fene Iligkin
Semalar I¢cin Okul Oncesi Dénem Cocuklari ile Gortisme Formu” hazirlanmis ve hazirlanan
Jorma uzman goriisleri sonrasinda son hali verilmistiv. Arastirmanin sonuglarina gére okul
oncesi donem ¢ocuklarmmin genel olarak fen kavramimi deney ile iliskilendirdikleri, daha
onceden fen etkinligi yaptigini, anlattigi fen etkinliginin deney yontemi ile yapildigi ve fizik
bilim konulu bir etkinlik oldugu, fen egitiminin deney yapmayr ogrettigi, fen etkinliklerini ev
ortaminda bilim adami gibi ya da giinliik kiyafetler giyinerek yapmamiz gerektigi, siniflarinda
fen merkezi olmasina ragmen ¢ocuklarmmin farkinda olmadigi, fen merkezinde deney
malzemelerinin bulundugu, fen merkezinde mikroskop ve su ile vakit gecirmekten hoglanildig
ve fen etkinliklerini daha ¢ok erkek ¢ocuklarin sevdigi goriilmektedir. Arastirma sonuglart
dogrultusunda dnerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: okul oncesi dénem, erken cocukluk donemi, fen egitimi, fen merkezi,
biligsel harita
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Investigation of Preschool Children Schemes Related to
Science: Example of Cognitive

Abstract

Preschool period is a critical process for all developmental areas of children. Science
education to be given in this period has started to gain more importance today. It is possible to
provide children with positive attitudes, curiosity and skills towards science education through
activities and materials in science centers. In this study, it was aimed to examine the schemas
of preschool children science by cognitive mapping method. The research was conducted using
a phenomenological from qualitative research methods. The research data were collected by
qualitative semi-structured interview method with 15 children, 4 girls and 11 boys, aged 4-6
years, who were volunteering to attend pre-school education. “Interview Form with Preschool
Children for Schemes of Science” was prepared by the researchers and the form was finalized
after expert opinions. According to the results of the research, preschool children generally
associate the concept of science with experiment, they have done science activities before, the
science activity they describe is done with the experimental method and it is an activity on
physics, science education teaches experimenting, they do science activities at home, scientists
1t is seen that we have to do something similar or dressed in casual clothes, although it is a
science center, their children are not aware of, that there are experimental materials in the
science center, that it is liked to spend time with a microscope and water in the science center,
and that science activities are more liked by boys. Suggestions were made in line with the results
of the research.

Keywords: preschool period, early childhood, science education, science center, cognitive map.
Giris

Okul oncesi dénem ¢ocugun bireysellikten ¢ikarak toplumsallastigi
ve aktif bir sekilde siirekli yeni bilgiler 6grendigi bir siireci kapsamaktadir
(Alptekin, 2018). Yasamin bu kritik dénemi, ¢cocuklarin bilgilerinin miktar1 ve
cesitliliginde sasirtic1 bir artisla gdze carpmaktadir. Ozellikle 2-7 yas arasinda
cocuklar binlerce kelimeyi, sayma ve akil yiiriitmeyi, diger insanlarin duygu
ve diisiincelerini okuyabilmeyi, fizik ve biyoloji ile ilgili kavram ve olgulari
ogrenebilmektedir (Gelman, 2005). Bu nedenle yasadigi diinyay1 tanimak ve
anlamlandirmak i¢in okul 6ncesi donemde fen egitimi 6nemli goriilmektedir
(Okur Akgay, 2015). Okul 6ncesi egitimde fen egitiminin amaci ise dogal
diinyay1 bilimsel arastirma olarak bilinen bir siirecle anlamaktir. Bdylece fen
egitiminde yer alan suyun neden buharlastigi, bitkilerin neden belirli yerlerde
blytidiigii, hastaliga neyin neden oldugu, elektrigin nasil ¢alistigi, kirli su
veya hastaliklarin nasil yayildigi gibi bilimsel bilgi igerikli sorulara cevap
aranarak ¢ocuklarin ¢evremizdeki olaylar1 anlamasina yardimci olunmakta
ve neler olabilecegini tahmin etmelerine yardimci olunabilmektedir (Worth,
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2010). Bu kadar bilgi sunan ve genellikle kesiflerin ve teknolojik basarilarin
bir ansiklopedisi olarak goriilen fende 6grenilen her sey okul 6ncesi donemden
baslayip lise boyunca her giin devam ettirmeye caligilsa bile her bilgiyi
ogrenmek ve kesfetmek yine de imkansizdir. Ancak buna ragmen ¢ok fazla
O0gretmen cocuklara feni O0gretme gorevine herkesin ezberleyebilecegi bir
bilgi y1gmiymis gibi yaklagmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2010). Bununla
birlikte kii¢iikk ¢cocuklarm somut ve basit diigiiniirler olduguna dair yaygin
goriis modasi da gecerek artik aragtirmalar, gocuklarin diisiincelerinin sasirtict
derecede karmasik oldugunu gdsterse de mevcut fen egitiminin ¢ogu eski
varsayimlara dayanmaktadir ve bu nedenle gocuklarin yapabileceklerinden ¢ok
yapamadiklarina odaklanmaktadir. Oysaki ¢ocuklar, deneyimleri degisken ve
ogrenecek daha c¢ok seyleri olsa da bilimsel diislincenin temellerini olusturan
cok cesitli akil yiirlitme siireclerini kullanabilmektedir (National Research
Council, 2007). Kisacas1 okul 6ncesi donemden itibaren bireylerin bilimi
anlamlandirmasi ve gerekli becerileri kazanmasina odaklanilmalidir.

Fen egitiminde cinsiyetin de etkili bir faktor oldugu gézlenmekte ve
okul 6ncesi 0gretmenlerinin neredeyse yalnizca kadin olmasi nedeniyle kiz
cocuklarimin dgretmenlerini daha fazla rol model almasi ve dgretmenlerin
bilim hakkindaki inanglarmma uyum saglamasi daha olasidir. Bu nedenle
kizlar, algilanan benzerlik nedeniyle cinsiyeti kadin olan 6gretmenlerin kendi
inanglarina daha duyarl olduklarindan ve ayrica bilimle ilgili toplumsal olarak
yaygin kliselerin hedefi olduklarindan 6zellikle savunmasiz olabilmektedir.
Ayni zamanda kizlar 6zellikle toplumda yaygin olan kalip yargilara karsi koyan
ve bunun yerine olumlu rol model olarak hareket eden kendine glivenen kadin
okul Oncesi Ogretmenlerinden o6zellikle yararlanabilmektedir (Oppermann
vd., 2019). Bu nedenle fen egitiminde ¢ocuklarin zihninde dogru bir sema
olusabilmesi i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumluluklari oldukea fazladir.

Literatiirde yapilan ¢aligmalar da bu dogrultuda incelendiginde okul
oncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglart ile fen etkinliklerinin siklig1
arasinda ve cocuklarin fen 6z yeterlik inanglar1 arasinda bir iliski oldugu, okul
Oncesi 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglari ile fen etkinlik uygulamalarinda
erkeklere gore kizlarin motivasyonun daha yiiksek oldugu (Oppermann vd.,
2019), erken bilim ilgisinin, olumlu benlik kavramlarimi ve daha yiiksek fen
basarisi puanlarini tegvik etmede kizlar i¢in kritik bir destekleyici faktor oldugu
(Leibham vd., 2013) ve fene erken donemde anlamli bir sekilde katilmanin hem
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kizlar hem de erkekler i¢in bilim motivasyonunu destekledigi tespit edilmistir
(Patrick vd., 2008). Tiim bu durumlar gbz 6niinde bulunduruldugunda okul
Oncesi egitimine devam eden cocuklarin fene iliskin semalarini ortaya
koyabilmek adina bu galigmada bilissel haritalama tercih edilmistir.

Biligsel haritalar Novak ve Gowin (1984) tarafindan gelistirilmis
olan kavram haritalarina benzer ancak kavram haritalarinda kullanilan
kavramlardan daha genis anlamdaki bilgi birikimlerini iliskilendirir (Mellado,
1997). Bununla birlikte gériisme verilerindeki metinlerin okuyucu tarafindan
analiz edilmesine imkan tanir (Miles ve Huberman, 1994). Bilissel haritalarin
kullanilmasindaki amag¢ bireylerin zihinlerindeki gizli bilgileri ¢ikarmak,
biligsel harita icinde somutlastirarak gdstermek ve kisinin belirli bir alanla
ilgili kavramlarini ve bu kavramlar arasindaki iligkileri gostermesi (Da
Silva vd., 2006; Miles ve Huberman, 1994) nedeniyle bu calismayi daha
anlamli hale getirecegi diigiiniilmektedir. Okul 6ncesi egitim alaninda bilissel
haritalama ile ilgili yapilan caligmalar incelendiginde ise calisma grubu
olarak okul Oncesi Ogretmenleri ve Ogretmen adaylar1 tercih edilmistir.
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin okul dncesi egitimdeki farkli yaklasimlar,
aile katilim ¢aligmalar1 ve fen egitimine karsi tutum ve 6z yeterlik algilar
hakkindaki biligsel haritalamasi yapilmistir (Uyanik Balat vd., 2018; Zembat
vd., 2019; Ural ve Giingen, 2021). Bu arastirmalarda okul 6ncesi 6gretmen
ve Ogretmen adaylarinin tutum ve yaklagimlarini ortaya koymada etkili
oldugu gozlenmistir. Fakat literatiir taramas1 yapildiginda okul 6ncesi donem
cocuklarmin fene iliskin bilissel haritalamasinin yapilmadigi tespit edilmistir.
Bu nedenle yapilan ¢alisma fene iliskin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
semalarin biligsel haritalama yontemi ile incelemeyi amaglayarak literatiire
katki saglama, Ogretmenlerle fen egitimine yonelik yapilan arastirmanin
cocuklar acisindan ele alinmasini saglama ve yapilacak calismalara bir kaynak
olusturma agisindan 6nemli oldugu distiniilmektedir. Bu noktadan hareketle
yapilan bu ¢alismada okul 6ncesi déonem ¢ocuklariin fene iliskin semalarinin
biligsel haritalama yontemi ile incelenmesi amaglanmustir.

Yontem
Arastirma Deseni

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fene iliskin semalarini biligsel haritalama
yontemi ile incelemek amaciyla yapilan ¢caligmada nitel arastirma yontemlerinden
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olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Olgubilim, bireylerin deneyimlerinden
yararlanarak bir olguya iligskin yasantilarini, algilarin1 ve bunlara yiikledikleri
anlamlar belirlemeye ¢aligmaktadir (Onat Kocabiyik, 2016).

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim ve dgretim yilinda
Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullarindan bagimsiz okul oncesi
egitim kurumlari, ilkokullara bagl ana siniflar1 ve uygulama ana siniflarina
devam eden 15 okul dncesi donem ¢ocugu olusturmaktadir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Bilgiler f %

Kiz 4 26,7

Cinsiyet Erkek 11 73,3

Toplam 15 100

4 yas 3 20,0

Yas 5 yas 4 26,7

6 yas 8 53,3

Toplam 15 100

Ilkokul 1 6,7

Anne Ogrenim Universite 12 80,0

Durumu Lisansiistii 2 13,3

Toplam 15 100

Lise 1 6,7

Baba Ogrenim Universite 12 80,0

Durumu Lisansiistii 2 13,3

Toplam 15 100

Ogretmen 10 66,7

. .. Hemygire 3 20,0
Annenin Meslegi

Ev hanimi 2 13,3

Toplam 15 100
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Doktor 1 6,7

Polis 1 6,7

Acil Tip Teknikeri 1 6,7

Babanin Meslegi Ogretmen 5 33,2
Esnaf 6 40,0

Avukat 1 6,7

Toplam 15 100

Veri Toplama Araclari

Veri toplama siirecinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve somut
bir gorsellik tizerinde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fene iliskin semalarin
ortaya koymak amaciyla biligsel haritalama yonteminin kullanilarak analiz
edilecegi “Fene Iliskin Semalar I¢in Okul Oncesi Dénem Cocuklari ile
Goriisme Formu” kullanilmistir.

Fene iliskin Semalar i¢in Okul Oncesi Dénem Cocuklari ile Goriisme Formu

Arastirmada okul oncesi donem cocuklarmin gorisleri ile ilgili
bilgiler toplayabilmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Fene
Iliskin Semalar I¢in Okul Oncesi Dénem Cocuklart ile Goriisme Formu”
kullanilmistir. Form olusturulmadan 6nce yurt i¢i ve yurt dis1 gerekli literatiir
taramas1 yapilarak gerekli maddeler olusturulmus ve iki uzman goriisiine
sunularak son sekli verilmistir.

Bu form iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliim 6gretmenler ve
smif hakkindaki demografik bilgileri (cinsiyet, yas, anne 6grenim durumu,
baba 6grenim durumu, annenin meslegi, babanin meslegi) icermektedir. Ikinci
boliimde ise “Fen ne demek, sen daha once hig¢ fen etkinligi yaptin mi, bana
yaptigin bir fen etkinligini anlatir misin, fen etkinlikleri bize ne 6gretir, fen
etkinliklerini nerelerde yapabiliriz, fen etkinligi yaparken nasil giyinmeliyiz,
smifinizda fen merkezi var mi, fen merkezinde neler bulunur, fen merkezinde
en ¢ok hangi malzeme ile zaman gegirmeyi seversin, fen etkinliklerini erkekler
mi yoksa kizlar m1 ¢ok sever?” sorularina yer verilmistir. Sorular agik uclu
cevaplar alinabilecek sekilde hazirlanmustir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri toplama siirecinde Oncelikle gerekli etik izinler
alindiktan sonra Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullarindan bagimsiz
okul oOncesi egitim kurumlarinda, ilkokullara bagli ana smiflarinda ve
uygulama ana simiflarinda egitimine devam eden 4-6 yas arasi 15 okul dncesi
donem ¢ocugu ile anketin doldurulmasina iligkin tarih ve saat belirlenmistir.
Gorlisme yapilacak ¢ocuklarin ebeveynlerinden yazili izin alindiktan sonra
okul oncesi donem ¢ocuklari ile belirlenen zamanlarda arastirmaci bire bir
goriigme saglayarak veri toplama silirecinin tamamlanmast saglanmistir.
Goriisme siirecinde arastirmaci, ¢ocuklarin dikkatini bozmamak adina ses
cihazi ile verilerin toplanmasini saglamigtir. Ses kayitlariin alinmasinda
ise birka¢ kez dinleme saglanarak veri analizinin daha sistemli yapilmasi
saglanmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina gériisme formu i¢inde hazirlanan
sorular sirayla yoneltilerek ayrintili cevap vermeleri i¢in zaman taninmis ve
cevaplarini genisletmeleri i¢in arastirmaci tarafindan tesvik edilmistir. Ayrica
her goriisme ¢ocuklarin dikkat siirelerinin dikkate alinmasi nedeniyle ortalama
20-30 dk. arasi siirmiistiir.

inandiricilik

Yapilan arastirmalarda inandiriciligni  artirmak adma  birgok
inandiriciliga katkir saglayan yontem gelistirilmistir. Bu yontemlerden
birka¢in1 kullanmak yapilan arastirmanin inandiriciligimi olumlu yonde
destekleyecektir (Yalginoglu, 2020). Yapilan bu ¢aligmada da inandiriciligin
saglanabilmesi adina dis denetim, uzman incelemesi, katilimcilarin rastgele
goniillii okul 6ncesi donem ¢ocuklarindan segilmesi, veri toplama siirecinde
katilmeilarin  gergege dayali cevaplar vermesini destekleyen tekniklerin
kullanim1 ve katilimeci onayr stratejilerine yer verilmistir. Dis denetimi
saglamak icin yapilan goriismeler kayit altina alinmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen formun iki farkli uzman tarafindan incelemesi yapilarak
son halinin verilmesi saglanmistir. Katilimcilarin rastgele secilmesi ile yas
ve cinsiyet degiskenlerinin dengeli dagilimi yapilamamistir. Fakat okul
oncesi donemde 4-6 yas arasi ¢gocuklarda uygulanan fen egitimi genel olarak
cok benzer igeriklere sahip oldugu i¢in bu degiskenler arastirmaya sadece
cesitlilik katmistir. Son olarak ise veri toplama siirecinde okul 6ncesi donem
cocuklarmin verdikleri cevaplardaki gergege dayaliligi kanitlamak adina konu
ile ilgili bilgilerini 6l¢ebilecek soru aralarinda detaylara girmeleri istenmistir.
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Aragtirma verilerinin son hali verilen kod, kategori ve tema oriintiileri,
arastirmacit disinda baska bir arastirmaci tarafindan da olusturulmasi
istenerek inandiricilik diizeyinin artmasi desteklenmistir. Miles ve Huberman
modelinde i¢sel tutarlilik olarak adlandirilan goriise gore kodlayicilar arasi
goris birliginin en az %80 olmasi beklenmekte ve “G=X + (X +Y) % 100”
formiilii kullanilarak hesaplanabilmektedir (G: Giivenirlik katsayisini, X:
Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, Y: Uzerinde goriis
birligi bulunmayan konu/terim sayisi) (Patton, 2002). Yapilan aragtirmada da
bu formiil kullanarak hesaplandiginda “96=48 + (48 + 2) x 100” giivenirlik
katsayisnin  %80’nin iizerinde oldugu gozlenmektedir. Gorls ayriligina
diisiilen terimler i¢in ise ¢aligmay1 yiirliten arastirmaci ile arastirma diginda
baska bir arastirmaci ile tekrardan gézden gegirilerek uzlagsmaya varilmistir. Bu
kapsamda arastirmada aktarilabilirligin saglanabilmesi i¢in veri kaynaklarimin
secimi ve gerekeesi, veri toplama, veri analizi ve verinin degerlendirilmesi
siiregleri ayrintili olarak agiklanmistir. Bunun yani sira elde edilen veriler,
ortaya ¢ikan kavram kaliplarina ve temalara gore yeniden diizenlenmis bir
bigimde ve yorum eklenmeden dogrudan alintilar yoluyla aktarilmaistir.

Veri Analizi

Arastirmanin  analizi igin Oncelikle Usak Universitesinden
E-89784354-050.99-129795 sayili karar ile etik kurul izni alimmistir.
Ardindan veri toplama siirecine gegilerek toplanan veriler yazili dokiim haline
donistiiriilmiis ve goriisme formundan elde edilen nitel bulgular kullanilarak
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fene yonelik biligsel haritalarini olusturmak
lizere aragtirmacilar tarafindan analiz edilmistir.

Goriisme formlarindan elde edilen verilerin analiz siirecinde okul
oncesi donem g¢ocuklarinin fene yonelik vermis olduklari cevaplarda ayni
yonde Ortlisen ciimleler gruplandirilarak cevaplara yonelik tema ve kodlar
olusturulmustur. A¢ik uc¢lu sorulara okul 6ncesi donem ¢ocuklari tarafindan
verilen cevaplar incelenmis ve iki alan uzmanindan gorlis alinarak analiz
gerceklestirilmistir. Analiz siirecinde ise igerik analizi kullanilmistir.

Igerik analizinde veri toplama siirecinde elde edilen ve agiklanabilen
tiim kavramlara ve iliskilere ulasmak ayni zamanda da daha derinlemesine
bilgi edinmek amaglanmaktadir. Kisacasi analiz siirecinde birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde gruplandirarak bu verilerin
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diizenlenmesi ve yorumlanmasini saglamaktir (Yildinm ve Simsek, 2008).
Yapilan igerik analizi dogrultusunda olusturulan kodlarin frekans ve yiizde
degerleri hesaplanmistir. Ornegin “Fen nedir?” sorusuna iliskin gocuklardan
alman cevaplar verdikleri cevap sayisina bakmaksizin kodlara ayrilmistir.
“Deney”, “Bilim” gibi genel cevaplar ayn1 kodlarda birlestirilirken “Y1ldiz
demektir, 151k demektir.” seklindeki 6zel icerikli cevaplar da ayr1 kod
olarak ifade edilmistir. Ardindan kodlar somut bir gorsellik imkani sunarak
arastirmaya katilan ¢ocuklarin o6rnekteki gibi ve diger tiim sorulara iligkin
kavramlar1 gostermek amaciyla biligsel haritalama kullanilmistir. Boylece
yapilan bu ¢aligmada icerik analizi ile elde edilen verilerin gorsel bir biitiin
olusturmasi ve daha sistemli bir sekilde incelenebilmesi saglanmistir. Fene
fliskin Semalar I¢in Okul Oncesi Dénem Cocuklari ile Goriisme Formu’nda
yer alan tiim sorulardan elde edilen cevaplara yonelik analiz sonucunda
11 tema (fen algisi, fen etkinligine dair farkindalik, yaptig1 fen etkinligini
hatirlama diizeyi, fen egitiminin amaci, fen egitiminin yapildig1 ortamlar, fen
egitimi yaparken giydigimiz kiyafetler, fen merkezi algisi, fen merkezi icerigi
algisi, fen merkezinde en ¢ok zaman gerilen malzeme, fen etkinliklerinde
cinsiyet algisi) elde edilmistir.

Bulgular

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin fen algisi, fen etkinligine dair
farkindalik, yaptig1 fen etkinligini hatirlama diizeyi, fen egitiminin amaci,
fen egitiminin yapildig1 ortamlar, fen egitimi yaparken giydigimiz kiyafetler,
fen merkezi algisi, fen merkezi icerigi algisi, fen merkezinde en ¢ok zaman
gecirilen malzeme ve fen etkinliklerinde cinsiyet algisi ifadesi igin biligsel
haritalama yontemi ile semalar1 incelenmis ve elde edilen bulgular tablolar
halinde sunulmustur.
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Sekil 1

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin “Fen nedir?” Sorusuna Yonelik Bilissel
Haritasi
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Sekil 1’de okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin “Fen nedir?” sorusuna
yonelik c¢ocuklar “deney yapmaktir, bilmiyorum, bilim, dogadaki diizeni
anlatir, doga, ders demektir, yildizlar demek 151k demektir, iyi bir derstir, glinliik
hayatta kullanilan bilimdir.” seklinde cevaplar verdikleri gériilmektedir. Igerik
analizi ile incelenen veriler biligsel haritaya doniistiiriildiigiinde %13,3 iiniin
(n=2) bilim ve doga, %26,7’sinin (n=4) deney, %20,0’1nin (n=3) ders demektir
ve ne demektir bilmiyorum ve % 6,7’sinin (n=1) yildiz ve 151k seklinde
kategorilere girdigi goriilmektedir. Bu soruya yonelik verilen cevaplardan
ornekler asagida sunulmustur:

Deney yapmaktwr. Yanardag deneyi yapabiliriz. (C.3.)

Bilimdir. Bilim adamlart buluslar yapar. (C.13.)

Ders demektir. Iyi bir derstir. (C.9.)

Yildizlar demek 151k demektir. Ciinkii biz bir keresinde okulda yildizlarla
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ilgili film izlemistik. (C.10.)
Ne demek oldugunu bilmiyorum. Hi¢ duymadim. (C.11.)
Dogadaki diizeni anlatir. Biz de dogayr tamimis oluruz. (¢.4.)
Sekil 2

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin “Sen daha énce hi¢ fen etkinligi yaptin
mi?” Sorusuna Yonelik Bilissel Haritast
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Sekil 2’de okul oncesi donem c¢ocuklarmin “Sen daha 6nce hig
fen etkinligi yaptin m1?” sorusuna ¢ocuklar “evet, yaptim, okulda yaptim,
yapmadim, hayir” seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Icerik analizi
ile incelenen veriler biligsel haritaya doniistliriildiiglinde %86,7’sinin (n=13)
daha once fen etkinligi yaptim ve %13,3’linlin (n=2) “Daha oncesi hi¢ fen
etkinligi yapmadim.” seklinde kategoriye girdigi goriilmektedir. Bu soruya
yonelik verilen cevaplardan 6rnekler agsagida sunulmustur:

Evet o&gretmenimiz  yanardag deneyi yapmisti. Deneyde sirke
kullanmustik. (C.6.)

Hayir. Ne oldugunu bilmiyorum. (C.12.)
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Sekil 3

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin “Bana yaptigin bir fen etkinligini anlatir
misin?” Sorusuna Yonelik Kullanilan Yonteme Iliskin Bilissel Harita
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N
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Sekil 3’te okul oncesi donem g¢ocuklarinin “Bana yaptigin bir fen
etkinligini anlatir misin?” sorusu igerik analizi ile incelenerek veriler biligsel
haritaya doniistiiriildiigiinde %92,3’tinlin (n=12) deney yontemini kullanarak
bir etkinlik anlattigi ve %7,7’sinin (n=1) deney yoOntemini kullanarak bir
etkinlik anlattig1 gézlenmektedir. Ayrica iki kisi ise fen etkinligi yapmadigim
soyledigi icin bu soruya dahil edilmemistir. Bu soruya yonelik verilen
cevaplardan ornekler asagida sunulmustur:

Bardaktaki suya kagit koyunca renk ¢ikiyor. (C.11.)

Camin i¢ine su koyduk sahte tomurcuk ¢icek koyduk o da agildi. (C.2.)
Sekil 4

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin “Bana yaptigin bir fen etkinligini anlatir
misin?” Sorusuna Yonelik Tercih Edilen Konu Alamna Iliskin Bilissel Harita
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Sekil 4’te okul oncesi donem ¢ocuklarinin “Bana yaptigin bir fen
etkinligini anlatir misin?” sorusuna yonelik verilen cevaplarin hangi alana
girdigine dair gruplama yapilmistir. Yapilan gruplamalar icerik analizi ile
incelenerek veriler biligsel haritaya doniistiiriildiigiinde %38,5’inin (n=5)
yasam bilimi, %46,2’sinin (n=6) fizik bilimi ve %15,3’linlin (n=2) yeryiizi
ve uzay konulu bir etkinlik anlattig1 gozlenmektedir. Ayrica iki kisi ise fen
etkinligi yapmadigini sdyledigi i¢in bu soruya dahil edilmemistir.

Elektriklenme deneyi yaptik. Kazaklarimiza —dokundugumuzda
saglarimiz dans etti ¢ok eglenceliydi. (C.7.)

Ogretmenimiz ¢amurdan yanardag yapti. Sonra yanardag patladi.
Her yere sagildi. Sabun ve sirke kullandik. (C.14.)

Fasulye deneyi yaptik. Pamugun icine fasulye koyup suladik. Sonra
fasulyelerimiz ¢ikti. (C.1.)

Sekil 5

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin “Fen etkinlikleri bize ne 6gretir?”’ Sorusuna
Yonelik Biligsel Haritasi
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Sekil 5’te okul oncesi donem cocuklariin “Fen etkinlikleri bize ne
Ogretir?” sorusuna cocuklarin “zekamizi gelistirir, deneyi Ogretir, canlilari
Ogretir, bilmiyorum, hayata dair her seyi, bitki ve meyveleri, faydal bilgileri,
bilimi” seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Igerik analizi ile incelenen
veriler biligsel haritaya dontistiirtildiigiinde %13,3’tinlin (n=2) “canlilari,
bilmiyorum ve bilim,” %20,0’min (n=3) bilgi, %6,7 ’sinin (n=1) *

Hayata dair her sey ve zekdmizi gelistirir.” ve %26,7’sinin (n=4)
“Deney yapmay1 ogretir.” seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu
soruya yonelik verilen cevaplardan 6rnekler agagida sunulmustur:

Diinya’da yasayan diger canlilart ogrenebiliriz. (C.1.)

Fen ile esyalarla farkli goriiniim elde edebiliyoruz. Yani yeni seyler
tiretebiliyoruz. (C.16.)

Bize fen iyi seyler 6gretir. Onun sayesinde her seyi bilebiliriz. (C.3.)
Bilmiyorum. Ogretmenim égrettiginde sana anlatirim. (C.5.)
Bilim ogretir. Bizde bilim adami olabiliriz. (C.13.)

Deney yapmayr ogretir. Deneyde hangi esyalart kullanacagimi
bilebilirim. (C.14.)

Daha zeki olmamizi saglar. Babam da bana aferin der. (C.11.)
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Sekil 6

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin “Fen etkinliklerini nerelerde yapabiliriz?”
Sorusuna Yonelik Bilissel Haritast
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Sekil 6’da okul 6ncesi donem g:ocuklarmlI\l_ZTF en etkinliklerini nerelerde
yapabiliriz?” sorusuna ¢ocuklarin “masada, odamizda, ev veya okulda, sicak
yerde, laboratuvarda, temiz yerde, giizel bir ortamda, serin ortamda, her yerde”
seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Icerik analizi ile incelenen veriler
biligsel haritaya doniistiriildiigiinde %23,5’inin (n=4) “evde”, %17,6’sinin
(n=3) “okulda ve laboratuvarda”, %11,8’inin (n=2) “her yerde” ve %5,6’sinin
(n=1) “Sicak ortamda, temiz ortamda, masada, serin ortamda ve giizel bir
ortamda yapabiliriz.” seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu soruya
yonelik verilen cevaplardan 6rnekler asagida sunulmustur:

Evde ve okulda yapabiliriz. Ama dikkatli olmamiz gerekir. (C.1.)

Giizel bir ortamda yapabiliriz. Ashinda sikildigimiz zamanlarda

yvapilabiliv. (C.14.)
Malzemenin oldugu her yerde yapabiliriz. (C.13.)
Laboratuvarda yapmaliyiz. Ciinkii deney malzemeleri orada vardir: (C.15.)

Sicak ortamlarda yaparim. Ciinkii sogukta deney yapilmaz. (C.5.)
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Temizledigimiz yerde yapariz. (C.8.)

Ogretmenim masada yapiyor. Biz de izliyoruz. (C.11.)

Serin ortamda yapariz. Sonra spor da yapabiliriz. (C.12.)
Sekil 7

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin “Fen etkinligi yaparken nasil giyiniriz?”
Sorusuna Yonelik Bilissel Haritast
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Sekil 7°de okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin “Fen etkinligi yaparken
nasil giyiniriz?” sorusuna cocuklar “Korunakli bir sey giyeriz, bilim
adamlar1 gibi, okula gider gibi, koruyucu kiyafet, laboratuvar kiyafeti,
onlik giyiniriz, yaptigimiz etkinlige gore giyiniriz.” seklinde cevaplar
verdikleri tespit edilmistir. Icerik analizi ile incelenen veriler bilissel haritaya
doniistiiriildigiinde %40,0’min (n=6) “bilim adami gibi”, %40,0’inin (n=6)
“glinliik kiyafet” ve %20,0’min (n=3) “kiyafetimiz kirlenmeyecek sekilde”
cevaplart verdikleri goriilmektedir. Bu soruya yonelik verilen cevaplardan
ornekler agagida sunulmustur:

Bilim adamu gibi giyiniriz. Gozliik ve onliik takariz. (C.7.)
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Okula gider gibi giyiniriz. (C.6.)

Kuyafetlerimiz kirlenmeyecek sekilde giyinebiliriz. Sonra temizleyemeyiz.
(C.10.)
Sekil 8

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin “Sinifinizda fen merkezi var mi?” Sorusuna
Yonelik Bilissel Haritasi
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Sekil 8’de okul dncesi donem ¢ocuklarinin “Sinifinizda fen merkezi
var m1?” sorusuna ydnelik cevaplar icerik analizi ile incelenerek elde edilen
veriler biligsel haritaya donistiirildigiinde %33,6’sinin (n=5) “var” ve
%606,7’sinin (n=10) “yok” sekilde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Evet var. I¢inde oyuncak hayvanlar var. (C.5.)
Yok. Ben o ne demek bilmiyorum. (C.8.)
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Sekil 9

Okul Oncesi Donem Cocuklarimin “Fen merkezinde neler bulunur?” Sorusuna
Yonelik Bilissel Haritasi
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Sekil 9’da okul dncesi donem g¢ocuklarinin “Fen merkezinde neler
bulunur?” sorusuna ¢ocuklarin “bilmem, deney tiipleri, deney malzemeleri,
deney icin kullanilan malzemeler, mikroskop, cam, fen ile ilgili seyler”
seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Icerik analizi ile incelenen veriler
biligsel haritaya donistiiriildigiinde %46,7’sinin (n=7) deney malzemeleri,
%13,3’linilin (n=2) “fenileilgili her sey”, %6,7 ’sinin (n=1) “‘cam ve mikroskop”
ve %26,6’sinin (n=4) “Fen merkezinde neler vardir bilmiyorum?” seklinde
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu soruya yonelik verilen cevaplardan
ornekler agagida sunulmustur.

Anlattigim seyler, Fen ile ilgili kostiimler, mikroskop, cam, Renkleri
karistirarak bir seyler yapabiliyoruz. (.2.)

Fen icin olmasi gereken her sey olabilir. Hayvanlar, bitkiler... ((.4.)
Cam filan olabilir. Bunlarla deney yapariz. (C.5)

Mikroskop olur. Ama bizim sinifimizda yok. (C.8.)

Bilmiyorum. Oyuncak olabilir. Bebek, araba... (C.11.)
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Sekil 10

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin “Fen merkezinde en cok hangi materyal ile
vakit gecirmekten hoslanirsin?” Sorusuna Yonelik Bilissel Haritast
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Sekil 10’da okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin “Fen merkezinde en
cok hangi materyal ile vakit gecirmekten hoglanirsin?” sorusuna gocuklar
“su, kalem, kagitla, mikroskop, her seyle, deney malzemeleri, deney tiipi”
seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Igerik analizi ile incelenen
veriler biligsel haritaya doniistiiriildiigiinde %25,0’inin (n=3) “mikroskop ve
su”, %16,8’inin (n=2) “deney malzemeleri” ve %8,3’liniin (n=1) “Biiyliteg,
kagit, kalem ve tiim materyallerle vakit gegirmekten hoslanirim.” seklinde
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu soruya yonelik verilen cevaplardan
ornekler agagida sunulmustur.

Mikroskopla oynamayr severim. Bir seyler inceleyebiliriz. (C.12.)
Deney tiiplerini kullanmayr severim. (C.3.)

Biiyiitegle vakit gecirebilirim. Ciinkii biiyiitecle bocekleri izlemek ¢ok
hosuma gider. (C.8.)

Suyla oynarim. Ama iistiimii 1slatmamam gerekir. (C.15.)
Kdgida bir seyler ¢cizmeyi severim. Bir ¢icek ¢izebilirim. (C.9.)
Kalemleri kullanarak ¢ok giizel oyun kurabilirim. (C.11.)
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Sekil 11

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin “Fen etkinliklerini erkekler mi yoksa kizlar
mit daha ¢ok sever?” Sorusuna Yonelik Bilissel Haritast
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Sekil 11°de okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin “Fen etkinliklerini erkekler
mi yoksa kizlar m1 daha ¢ok sever?” sorusuna ¢ocuklar “Bilmem, erkekler,
kizlar, herkes sevebilir.” seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Icerik
analizi ile incelenen veriler biligsel haritaya doniistiiriildiigiinde %60,1’inin
(n=9) “erkekler” ve %13,3 linlin (n=2) “Kizlar, herkes ve kim daha ¢ok sever
bilmiyorum.” seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu soruya yonelik
verilen cevaplardan drnekler asagida sunulmustur.

Kizlar. Ciinkii ben kizim. (C.9.)

Erkekler. Ciinkii onlar arastirma yapar. (C.8.)
Bence herkes istedigi seyi sevebilir. ((.4.)
Bilmiyorum. Ama ben seviyorum. (C.6.)

Tartisma
Bu calismada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fene iliskin semalarini

bilissel haritalama yontemi ile incelenmesi amaglanmis ve elde edilen bulgular
tartisilmistir.
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Aragtirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin “Fen nedir?” sorusuna
yonelik biligsel haritasi incelendiginde en cok deney (%26,7 n=4) cevabi
verdikleri gozlenmektedir. Bu sonug ile birlikte “Bana yaptigin bir fen
etkinligini anlatir misin?”” sorusuna yonelik tercih edilen konu alanina iligkin
biligsel haritas1 incelendiginde en ¢ok fizik bilimi (%46,2 n=6) konulu bir
etkinligi anlattiklari, “Fen etkinlikleri bize ne 6gretir?”” sorusuna yonelik bilissel
haritasi incelendiginde “En ¢ok deney yapmay1 6gretir.” (%26,7 n=4) ve “Fen
merkezinde neler bulunur?” sorusuna yonelik biligsel haritasi incelendiginde
“en ¢ok deney malzemeleri” (%46,7 n=7) cevabimi verdikleri saptanmistir.
Ayrica “Bana yaptigin bir fen etkinligini anlatir misin?” sorusuna yonelik
kullanilan yonteme iliskin bilissel haritasi incelendiginde ise en ¢ok deney
(%92,3 n=12) yontemini kullanarak bir etkinlik anlatildig1 goriilmektedir.
Bu dort sonucun da okul 6ncesi donem simiflarinda 6gretmenlerin fen egitimi
kapsaminda genel olarak deney yontemini kullanmalarindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Cocuklarin fene iliskin semalarinda genel olarak deney
yOnteminin yer almasi ve goriismeler esnasinda fen ile deneyin ayni seyi ifade
ettigini diistindiikleri gézlenmistir. Bu durumda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitimini deney agirlikli yiiriitmelerinin ¢ocuklarda eksik bir sema
olusmasina neden oldugu sdylenebilmektedir. Literatiirdeki diger calismalar
incelendiginde bu arastirmanin sonucunu destekler nitelikte, okul Oncesi
ogretmenlerinin en ¢ok kullandig1 yontem tekniklerden birisinin deney oldugu
tespit edilmistir (Sahin, 1996; Karaer ve Kosterlioglu, 2005; Karamustafaoglu
ve Kandaz, 2006; Alabay, 2007; Kildan ve Pektas, 2009; Ozbek, 2009; Sansar,
2010; Cinar, 2013; Akcancavd., 2017; Dogan ve Simsar, 2018; Y1ldiz ve Tiikel,
2018). Deney yontemine iliskin etkinliklerin kitaplarda ve internet ortaminda
yonergeleri ile hazir bir sekilde 6gretmenlere sunmasi (Staer vd., 1998;
Backus 2005; Deters, 2005; Cheung, 2009) ve ogretmenlerinin kendilerini
fen egitimi alaninda yetersiz hissetmeleri (Osborne ve Simon, 1996; Kallery,
2004; Kildan ve Pektas, 2009; Cinar, 2013) nedeniyle bu yonteme en sik yer
verdikleri ve hazir deneylerde genellikle fizik bilimi alanina yer verildigi
(Trundle ve Sagkes, 2010; Sagkes vd., 2011) goriilmektedir. Bu durumun
kisacasi cocuklarin fene yonelik algilarini etkiledigi diisiiniilmektedir. Ayrica
yapilan aragtirmalarda fen egitiminde deney yontemi haricinde okul dncesi
ogretmenlerinin giinlik yasam ve doga etkinlikleri (Giines, 2018; Ultay
ve Cilingir, 2018) ile doga ve ¢evre konularina da (Sénmez, 2007) sik yer
verdikleri saptanmustir.

1809



Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Fene iliskin Semalarmin incelenmesi: Bilissel Harita Ornegi

Calismada okul dncesi donem ¢ocuklarinin “Sen daha once hi¢ fen
etkinligi yaptin mi1?”’ sorusuna yonelik bilissel haritasi incelendiginde en ¢ok
Daha once fen etkinligi yaptim.” (%86,7 n=13) seklinde cevap verdikleri
tespit edilmistir. Genel olarak okul 6ncesi donemdeki cocuklarin fen etkinligi
yaptiklarinin farkindaligi sinif igerisinde yapilan etkinliklerin etkili ve
amaca vurgu yapilarak uygulandigini akla getirmektedir. Yapilan goriismeler
ve veri toplama siirecinde yapilan gozlemler sonucunda da okul Oncesi
O0gretmenlerinin ¢ok cesitli yontem ve teknik kullanmamalarina ragmen
yaptiklar1 etkinlikleri 6zverili bir sekilde gerceklestirdikleri gdzlenmistir. Bu
caligmay1 destekler nitelikte diger ¢aligmalarda da okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitiminde kendilerini yeterli gordiikleri (Hamurcu, 2006; Afacan ve
Selimhocaoglu, 2012; Saglam ve Aral, 2015; Akcanca vd., 2017) ve bazi
calismalarda ise fen egitiminin dnemli oldugunu diisiinerek etkili bir sekilde
plan ve uygulamalarinda yer vermeye c¢alistiklar1 tespit edilmistir (Sonmez,
2007; Ozbek, 2009; Saglam ve Aral, 2015; Akcanca vd., 2017; Simsar vd.,
2017; Orhan, 2019).

Okul oOncesi donem c¢ocuklarinin “Fen etkinliklerini nerelerde
yapabiliriz?” sorusuna yonelik bilissel haritasi incelendiginde en ¢ok ev
ortaminda (%23,5 n=4) ardindan okulda ve laboratuvarda (%17,6 n=3)
cevabini verdikleri tespit edilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda okul Oncesi
donemdeki cocuklarin genel olarak kapali alanlarda fen etkinlikleri yaptiklari
diisiiniilmektedir. Veri toplama asamasinda da ¢ocuklarin disar1 alanlarda hig
vakit gecirmedikleri goriilmiistiir. Oysaki fen etkinlikleri 6zellikle cocuklarin
yas ve gelisimleri g6z 6niinde bulunduruldugunda sinif ortamindan ¢ok dogada
gercek yasam icinde yapilabilecek bir faaliyet olmasina ragmen dgretmenlerin
yogunluk olarak smif ici etkinliklere yer vermesi ¢ocuklarda bu alginin
olugsmasina neden oldugu soylenebilmektedir. Yapilan diger aragtirmalar
da bu calismay1 destekler nitelikte okul Oncesi Ogretmenlerinin genel
olarak simnif dis1 olan etkinliklerinde stresli olduklart ve sistemli bir sekilde
ylriitemeyeceklerine dair bir 6zgiiven eksikligi yasadiklart goriilmektedir
(Orion vd., 1997; Simmons, 1998; Moseley vd., 2002).

Calismada okul 6ncesi donem cocuklarinin “Fen etkinligi yaparken
nasil giyiniriz?” sorusuna yonelik biligsel haritas1 incelendiginde en ¢ok
“Bilim adami gibi ve giinliik kiyafet (%40,0 n=6) giyinmeliyiz.” seklinde
cevaplar verdikleri saptanmistir. Veri toplama siirecinde de genel olarak deney
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yontemine dayali etkinliklerin yapildig1 ve bu etkinlerin yapilmas1 asgamasinda
higbir kostiime yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu nedenle 6zellikle bilim adami
gibi cevabimi veren ¢ocuklarin fen ile bilim kavrami arasindaki farkin tam
olarak ne oldugunu bilmedikleri diistiniiliirken bu durumun 6gretmenlerin
cok sik fen egitimine yer vermediklerinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.
Ayrica fen etkinligi i¢in ayr1 bir kiyafet olmadiginin farkina varan ¢cocuklarin
ise okulda yaptiklar1 bu etkinlikleri iyi bir sekilde gozlemledikleri tespit
edilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda literatiirde incelendiginde bazi
caligmalarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine haftada bir-iki kez
yer verdikleri (Simsar vd., 2017; Dogan ve Simsar, 2018; Yildiz ve Tiikel,
2018; Dagli ve Daglioglu, 2020; ince ve Akkanca, 2021) bazi calismalarda ise
haftada iki-li¢ kez yer verdiklerine dair sonuglar yer almaktadir (Sigirtmag ve
Ozbek, 2011).

Yapilan ¢alismanin okul 6ncesi donem g¢ocuklariin “Sinifinizda fen
merkezi var m1?” sorusuna yonelik biligsel haritasi incelendiginde en ¢ok
“Smifimda fen merkezi yok.” (%66,7 n=10) seklinde cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Ayrica “Fen merkezinde en ¢ok hangi materyal ile vakit
gecirmekten hoslanirsin?” sorusuna yonelik biligsel haritast incelendiginde
en ¢ok “mikroskop ve su” (%25,0 n=3) cevabi verdikleri saptanmistir. Bu
iki soru ile ¢ocuklarin siniflarinda bir fen merkezi oldugunu fark etmedikleri,
fen etkinliklerinde fen merkezlerini aktif olarak kullanmadiklar1 ve okul
oncesi Ogretmenlerinin merkezler konusunda c¢ocuklarda bir farkindalik
olusturmadigi disiiniilmektedir. Ayni zamanda okul Oncesi donem
cocuklarimin genel olarak fen merkezinde yer alan materyallerden daha ¢ok
fen etkinliklerinde kullanilan malzemelere 6rnekler verdikleri belirlenmistir.
Fakat okul 6ncesi kurumlarinda hem sinif iginde hem de okul bahgesinde fen
merkezleri dogal materyallerle kolay bir sekilde hazirlanarak bu ortamlarda
etkili fen egitimi yapilabilmektedir. Siire¢ icerisinde fen merkezlerine
iligkin yapilan gozlemler sonucunda da genel olarak fen merkezlerinin sinif
icinde dogru konumlandirilmadigi, alan olmasina ragmen ¢ok kiigiik bir
alana sikistirildigi, materyallerinin de yetersiz ve dikkat ¢ekici bir sekilde
yerlestirilmedigi, materyallerin ¢ogunlukla kutularda karigik bir sekilde
yer aldig1 tespit edilmistir. Literatiirde fen merkezleri ile ilgili okul dncesi
Ogretmenlerinin goriigleri alinan aragtirmalarda ise 6gretmenlerin biiytlik bir
kismmin fen merkezlerini yeterli bulmadiklarimi (Buldu vd., 2014; Orhan,
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2019), bu konuda hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyduklarini (Orhan, 2019) ve
materyal, laboratuvar gibi eksikliklerin oldugunu dile getirmislerdir (Karaer
ve Kosterlioglu, 2005; Cimar, 2013; Akcanca vd., 2017; Simsar vd., 2017;
Ultay ve Cilingir, 2018).

Calismanin okul o6ncesi donem ¢ocuklarmin “Fen etkinliklerini
erkekler mi yoksa kizlar mi daha ¢ok sever?” sorusuna yodnelik biligsel
haritas1 incelendiginde ise fen etkinliklerini en ¢ok erkek g¢ocuklarinin
(%60,1 n=9) sevdigi ortaya ¢ikmistir. Aragtirmaya katilan gocuklarda cinsiyet
degiskenine gore dengeli bir dagilim olmamasi sonucun erkeklerin lehine
olmasini etkileyecegi diisliniilmesine ragmen arastirmaya katilan bazi erkek
cocuklarm her iki cinsiyetin de feni sevebilecegini sdylerken kiz ¢ocuklarinin
da feni sadece erkek gocuklarin sevebilecegini ifade ettikleri gézlenmistir.
Tim bu durumlar goz oniinde bulunduruldugunda yapilan aragtirmanin bu
sonucunda okul oncesi donemde cinsiyete gore ilgi alanlar1 ve begenilerin
olugsmaya bagladigr ve bu durumda da toplumsal cinsiyet algisinin etkili
oldugu soylenebilmektedir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin da toplumun bu
algisindan etkilendigi diigiiniilerek smif igerisinde genel olarak cinsiyetgi
bir yaklagimla merkezlerde vakit geg¢irdikleri goriilmiistiir. Bu arastirmay1
destekler nitelikte yapilan diger calismalarda meslekler ile ilgili toplumsal
cinsiyet kalip yargilarinin okul 6ncesi donem g¢ocuklarimi etkiledigi ve kalip
yargilar1 ebeveynlerinin yapmis oldugu isler, toplum igindeki gézlemleri ve
televizyon, kitap gibi kitle iletisim araglarindan edindikleri bilgiler ile iliskili
olabilecegi dile getirilmistir (Yagan Giider ve Giiler Yildiz, 2016; Karabekmez
vd., 2018; Alabay ve Ozdemir, 2020). Powel ve Stellman (1982) ise yaptig
caligmada kiz ve erkek ¢ocuklarinin cinsiyet rollerine iliskin kiz ¢ocuklarinin
daha gelenekselci oldugu ve toplumdan daha ¢ok etkilendigi goriilmiistiir.

Sonug¢

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin fene iligkin semalarint biligsel
haritalama yontemi ile incelenmesinin amacglandig1 bu c¢alismada, calisma
grubu olarak secilen siniflarin genel olarak deney yontemini kullanmalari,
fizik bilimi alanindaki konulara yer vermeleri, etkinlikleri siklikla sinif
icerisinde gerceklestirerek acik havada etkinlik yapmamalar1 ve calisma
grubunda yer alan ¢ocuklarin ebeveynlerinin égrenim durumlarinin benzer
olmasi ve cinsiyet degiskeni agisindan esit dagilim yapilmamasi arastirmanin
sinirliliklart olarak siralanabilmektedir.
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Belirlenen smirliliklar dikkate alindiginda yapilan bu aragtirmanin
sonuglarma gore; arastirmanin yiirlitiildiigii ¢calisma grubunun bulundugu
siniflarda genel olarak deney yontemi kullanilarak fen egitimi yapilmasi
nedeniyle okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin genel olarak fen kavramini deney ile
iliskilendirdikleri, fen etkinligine verdikleri 6rnegin deney yontemi ile iliskili
oldugu ve fen merkezinde deney malzemelerinin bulundugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Aragtirmanin yiiriitiildiigti siniflarda gérev yapan okul oncesi
ogretmenlerinin fen etkinligine yer verirken en sik fizik bilimi alaninda yer
alan konular1 tercih etmeleri de daha 6nceden fen etkinligi yaptig1 ve anlatilan
etkinligin de fizik bilim konulu oldugu cocuklarin verdikleri cevaplardan
tespit edilmektedir. Yine bu siniflarda fen merkezlerinin etkili bir sekilde
diizenlenmemesi ve etkinliklerin siirekli sinif icerisinde gerceklestirilmesi
cocuklarm verdikleri fen etkinliklerini ev ortaminda yapmak gerektigi
ve siniflarinda fen merkezi olmadigi cevaplarinin yaygin olmasina neden
olmaktadir. Ayrica ¢aligsma grubunda yer alan ¢ocuklarin anne ve baba 6grenim
durumlarinin benzer olmasi, cinsiyet degiskeninin esit dagilmamasi da verilen
fen etkinliklerini daha c¢ok erkek g¢ocuklarin sevdigi cevabini etkiledigi
soylenebilmektedir. Ayrica calisilan grupta genel olarak fen egitimine karsi
tam bir algi olusmadig1 i¢in bilim adami gibi giyinerek yapmamiz gerektigi
cevabi verilirken ¢ocuklarin fen merkezinde en ¢ok mikroskop ve su ile vakit
gecirmekten hoslandig1 goriilmektedir.

Oneriler

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin fene iligkin semalarini biligsel
haritalama yontemi ile incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢aligma dogrultusunda
yapilacak diger calismalara oneriler verilmistir. Bu aragtirmada okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarin fene iligkin algilart incelenmistir. Diger arastirmalarda
ise okul oncesi donem cocuklarinin fen algilarinin demografik degiskenlere
gore incelemesi yapilabilir. Okul o6ncesi donem cocuklar1 ile yapilacak
deneysel caligmalarla fen egitimi algilar ile ilgili degisimler tespit edilebilir.
Okul 6ncesi donem g¢ocuklarmin fen egitimi ile ilgili verdikleri cevaplarin
genel olarak deney yontemine yonelik oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerde bilgi
eksikliklerini tamamlayacak ¢alismalara yer verilebilir. Okul 6ncesi déonem
¢ocuklarinin fene iliskin semalarinda en ¢ok fen merkezine karsi farkindalik
olusturamadiklar1 saptanmistir. Bu dogrultuda okul 6ncesi 6gretmenlerine fen
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merkezlerini ve dogay1 nasil etkili kullanmalar1 gerektigi ile ilgili hizmet ici
egitimler verilebilir. Okul 6ncesi donem cocuklarinin genel olarak toplumsal
cinsiyet algisindan etkilendigi ve bu konuda okul 6ncesi dgretmenleri ve
ebeveynlere bilgiler verilebilir.
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