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Visual Reading Styles of Children Studying at Rural Schools
Sule Tugce CIMEN*

Abstract. The main objective of this study is to investigate the visual reading styles of 8th-grade
students studying in rural schools. The significance of this research stems from the lack of literature
specifically focusing on visual reading among students in 8th-grade rural schools, as well as the
increasing number of visual reading-related questions in central placement exams. Adopting a
qualitative research design, the study employs a case study model. The study group consists of 56
8th-grade rural school students selected through easy accessibility and criterion sampling. Open-
ended worksheets were used as the data collection tool, requesting comments on the images. The
responses underwent descriptive analysis and were categorized based on the deep structure and
surface structure titles within the semantic structure of the cartoon, using Hasan Efe's book
"Karikatiirii Diisiindiiren Insan" as a reference for visual text. The analysis revealed that the majority
of students predominantly described the surface structure. Within this category, it was noticed that
the responses of 12 students showcased a departure from the surface structure, attributing different
meanings to the symbols. Consequently, the study highlights that a significant proportion of children
studying in rural schools are in the early stages of developing visual reading skills. According to
teachers' opinions, the lack of parental interest in education, limited exposure to diverse stimuli
throughout their educational journey, restricted access to technological resources, and a lack of

reading habits were identified as reasons for this circumstance.
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Koy Okullarinda Ogrenim Géren Cocuklarin

Gorsel Okuma Bicimleri
Sule Tugce CIMEN*

Oz. Calisma kdy okulunda &grenim goren 8. smif 6grencilerinin gorsel okuma bigimlerini
tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu ¢alismanin yapilma sebebi, literatiirde 8. smif koy
okullarinda 6grenim goren 6grencilere yonelik gorsel okuma 6zelinde yapilmis bir ¢alismaya
rastlanilmamasi ve merkezi yerlestirme sinavlarinda gorsel okumaya yonelik sorularin artis
gostermesidir. Arastirma durum calisma modeli ile kurgulanmis, nitel bir arastirmadir.
Calisma grubunu kolay ulasilabilirlik ve o6lciit 6rneklem yoluyla segilen 8. sinifta 6grenim
goren 56 koy okulu 6grencisi olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak, gorsellere
ait yorumlarin istendigi agik uglu ¢alisma kagitlar1 kullanilmistir. Cevaplar betimsel analize
tabi tutularak Hasan Efe’nin “Karikatiirii Diisiindiiren Insan” kitabinda belirttigi gorsel metin
olarak karikatiiriin anlam yapisi konusunda derin yap1 ve yiizey yap1 bashiklarina gore
kategorize edilerek incelenmistir. Cevaplarda 6grencilerin ¢ogunlugunun yiizeysel yapiy1
tasvir ettigi sonucuna ulasilmistir. Bu kategorideki 12 6grencinin cevabinda diiz okumada 6ne
¢ikan sembollerin yiizeysel yapidan uzaklasarak simgelere baska anlamlar yiikledigi goze
carpmustir. Sonug olarak kdy okullarinda 6grenim goren ¢ocuklarin ¢ogunun gorsel okuma
agisindan yeterince gelisemedigi goriilmiistiir. Ogretmen goriislerine gore dgrenci velilerinin
egitime ilgisizligi, bu Ogrencilerin O6grenim hayatlar1 boyunca farkli uyaricilarla
karsilasmamas1 ve teknolojik araglara rahat erisimlerinin miimkiin olmamas: ile okuma
aligkanligin1 edinmemis olmalari, bu duruma sebep teskil eden durumlardir.

Anahtar kelimeler: Gorsel okuma, kdy okullarinda egitim, derin ve ytlizey yap1.
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1. Giris

Tiirkce dersinin her asamasinda derse kars1 olumlu tutum saglayabilen 6grenmede kalicilig1
destekleyen araclar olarak karikatiirler, cocuklarin dikkatini cekmesi ve son yillarda LGS gibi
merkezi yerlestirme sinavlarinda gorsel okuma sorularinin artis gostermesi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle arastirmada koy okullarinda 6grenim goren 8. smif 6grencilerinin
karikatiir okuma bigimlerinin ortaya koyulmas1 amaglanmistir. Gorsel okumanin ¢alismaya
konu olmasinin sebebi kdy okullarinda 6grenim goren ¢ocuklarin karikatiir okuma bigimleri
tizerine yapilmis bir ¢alismaya rastlanilmamasidir. Ayrica son zamanlarda ulusal (LGS vb.) ve
uluslararas: (PISA, PIRLS, TIMSS vb.) smavlarda gorsel okuma igerikli sorularin artmasi ve
koy okullarinda gorsel okuma 6zelinde yapilan arastirmalarin sayica az olmasi ¢alismanin

yapilmasindaki diger etkenlerdir.

Okuma becerisi, 6gretim siirecinde kazanilacak en degerli becerilerden biridir. Okuma, insana
diisiinen, anlayan, yorumlayan ve elegtiren insan olma o6zellikleri kazandiran bir beceridir
(Ates, 2017, s. 306). Iletisim teknolojilerinde yasanan hizli degisim ve gelismeler giiniimiiz
egitim yagsantisinda okuma anlayisini 6nemli oranda etkilemistir. Teknolojik gelismeler basili
metinlerin icgerigini etkilemis; okuma metinleri ¢ok daha fazla gorsel icermeye baslamistir.
Hatta 6yle bir noktaya gelinmistir ki gorsellerin olmadig1 veya yetersiz oldugu ders kitaplar:
sitkict bulunmus ve kalici 6grenmeyi engelledigi diisiiniilmeye bagslamistir. Biitiin bu
gelismeler gorsellerden anlam ¢ikarma yani gorsel okuma kavramini dogurmustur (Ates, Sur
ve Celik, 2020, s.2). Gorsel destekli egitimin en Onemli avantaji, dikkat c¢ekmeyi
kolaylastirmasidir. Konuya dikkati ¢ekebilmek egitim siirecinde énemli bir asamadir ¢iinkii
ogrenme dikkatle baslamaktadir. Dikkat cekmenin yani sira bilgilerin bir biitiin halinde
ogrenciye sunulmasinda, konunun 6zetlenmesinde, elestirel ve yaratici diistinme becerisinin
kazandirilmasinda, konusma becerisinin gelistirilmesinde gorsellerden biiyiik oranda
faydalanilmaktadir (Ates, Sur ve Celik, 2020). Bunun yani sira gorseller, ogrencilerin
yaraticiligini gelistirmeye yardimci olur, yeni 6grenme olanaklari agar ve hafizay: gelistirerek
ogrenme siirecine fayda saglar (Kedra ve Zakevidiate, 2019). Ayni zamanda gorseller, insana
ve yasama yonelik geliskiler karsisinda bireyde farkindalik olusturarak uygun ¢oziim yollar1
sunar (Cer, 2017, s. 3).

Cocuklar gorseller ile seriivene ¢ikarlar. Bu seriivenin igerisinde kalan ¢ocuklar,
karikatiirlerdeki gizemi ¢oziimlemeye, diis ve diisiince diinyasindaki ortaya koyulan iletilere
ortak olmaya galisirlar (Cer, 2017, s. 5). Gorsel okuma yetkinligine yeterince ulasamayan
¢ocuklar ise insani, yasami ve dogay1 yeterince anlayamaz; diisiincelerin siirekli olarak
degisebilecegini sezinleyemez, i¢ ige ge¢mis soyut olaylari ¢oziimleyemez; basmakalip
diistince ve yargilara elestirel yaklasamazlar (Cer, 2017, s. 7). Artik gorsel kullanimi teknolojik
araglar ile tiim yasamimizi kusatmaya baslamistir. Bunun sonucu olarak da gorsel okur-
yazarlik ¢ok kiiciik yaslardan itibaren egitimin bir pargast olmak durumundadir (Kog, Yildiz
ve Cogkun, 2015, s. 694). Okuma becerisi kapsaminda diistiniildiigiinde gorsel okuma, Tiirkge
dersi i¢in de ayrica 6nem arz etmektedir. Giines (2013, s. 5), Tiirkge 6gretiminde gorsel okuma
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dil becerileri ile zihinsel ve sosyal becerilerin gelisiminin 6grenme, anlama, hatirlama ve
zihinsel bagimsizlik becerileri agisindan biiyiik 6nem tasidigini ifade etmistir. Ayrica Tiirkge
dersinin igerisindeki etkinliklerde kavram karikatiirlerinin kullanim1 soyut olan bilgileri,
nesneleri veya duygu ve diisiinceleri somutlastirma ve gorselligi 6n plana ¢ikarma adina
onemlidir (Varisoglu, Seref, Gedik ve Yilmaz, 2014, s. 230).

Gorsel okuma becerileri PISA ve PIRLS gibi uluslararasi arastirmalarda ele alinmakta ve
ogrencilerin okuma ve gorsel okuma becerilerini degerlendirmek i¢in uzun (siirekli) ve kisa
(stireksiz) metinler kullanilmaktadir. Son yillarda LGS gibi merkezi yerlestirme sinavlarinda
da gorsel igerikli sorularin artig gosterdigi bilinmektedir. 2017’den giiniimiize kadar yapilmis
olan LGS’ ye ait Tiirkge sorular1 incelendiginde 2017 ve 2018'de gorsel okumaya yonelik
sorularin yer almadig1 goriilecektir. 2019 LGS Tiirkge sorularma bakildiginda 2 sorunun s6zel
mantik kapsaminda tablo, 1 sorunun grafik olmak {izere toplamda 7 gorsel okuma temelli soru
soruldugu goriilmiistiir. 2020 yi1linda yapilan LGS Tiirkge sorulari incelendiginde ise 2’si tablo,
1'i grafik olmak iizere toplamda 5 gorsel okuma temelli soru soruldugu goriilmiistiir. Tiirkce
dersinde gorsel okumay1 yeterince gelistiremeyen 6grenciler merkezi yerlestirme smavlarinda
¢ikan gorsel nitelikli sorularin cevaplanmasinda da sorunlarla karsilasabilir. Ayrica
ogrencilerin uluslararasi uygulanan standart smnavlarda gosterdikleri performanslarina
bakildiginda, bolgesel ve bireysel farkliliklar disinda Ogrencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerinin sinavlardaki basarilari tizerinde belirleyici faktorlerden biri oldugu soylenebilir
(Suna, Tanberkan ve Ozer, 2020). Benzer bir sekilde Oral ve McGivney (2014), tilkemizdeki
sosyoekonomik sartlarm ogrencilerin akademik basarisini etkiledigini ve genel olarak bu
ogrencilerin akademik basarilarmin diisiik oldugunu belirtmektedir. Akademik basarisizlik
daha ¢ok dilsel becerilerin yetersizliginden kaynaklanmaktadir. (Demirel ve Yagmur, 2017, s.
98). PIRLS sonuglar1 analizine gore anne-babanin okuma aliskanliklary; evde bulunan kitap
say1st; ¢ocuk kitaplarinin orani; eve gazete girip girmedigi, anne-babanin ¢ocukla birlikte
okuma yapip yapmadigr gibi bircok boyut anketler yoluyla incelenmistir. Okuma
etkinliklerine erken yasta baslama (gorsel okuma) ve dordiincii sinif okuma becerileri arasinda
olumlu bir iliski oldugu; evlerinde daha ¢ok ¢ocuk kitab1 bulunan 6grenciler daha az ¢ocuk
kitab1 olan ogrencilerden daha basarili oldugu; en yiiksek okuma puani alan 6grencilerin
velileri haftada en az 6 saat okuyan velilerden olustugu sonuglarina ulagilmistir (PIRLS 2001
Akt. Demirel ve Yagmur, 2017, s. 100).

Tiirkge 6gretiminde gorsel okuma tizerine alanyazina bakildiginda konu ile ilgili calismalarin
farkli alanlara yonelik oldugu goriilmektedir. Calismalarda Tiirkge 6gretim programinda
gorsel okuma tizerine yogunlasildig1 goriilmektedir (Ates, Sur ve Celik, 2020; Giildas, 2012 ;
Kuru, 2008; Ozsari, 2015; Ozyurt Aydemir, 2016; Sarikaya, 2017). Bu c¢alismalarda ogretim
programi dogrudan dogruya baz alinmis ve 6gretmen gortislerinden faydalanilmistir. Gorsel
okumanin anlam kurmayla ve kazanim edinmeyle iligkisinin incelendigi ¢alismalar da vardir
(Akgam, 2006; Balun, 2008; Semizoglu, 2013). Bunlara ek olarak gorsel okuma ¢alismalarimin
deger egitimine yonelik etkisinin (Tarakei, 2013), yaratici diisiinme etkinliklerinin gorsel
okumaya etkisinin (Ozdemir Erem, 2015), derste kullanilan kisa filmlerin Tiirkce dersine
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etkisinin (Aydin, 2020) incelendigi calismalar da yapilmustir. Karikatiirlerle alakali yapilan
calismalara bakildiginda Akkayamin (2011) calismasinda karikatiir destekli 6gretimin, dil

bilgisi 6gretiminde akademik basariy: arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Dezavantajli 6grenciler tizerine alanyazmna bakildiginda konu ile ilgili calismalarin 6gretmen
adaylarmin dezavantajli 0grencilere egitim verme deneyimleri (Yasar ve Amag, 2018),
Tiirkiye’deki sosyo-ekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin PISA 2009 basarilarmin

degerlendirildigi calismalardan s6z etmek miimkiindiir.

Alanyazina gorsel okuma baglaminda farkl disiplinler agisindan bakildiginda ise konu ile
ilgili calismalarin sosyal bilgiler ve tarih (Durualp, 2006; Karapinar ve Saglamgoncti, 2018),
Fizik (Diizgiin, 2013) gibi alanlarda yapildig1 goriilmiistiir. Tiirkce egitimi alani disinda
cografya dgretiminde (Ozsahin, 2009), degerler egitiminde (Yiiksel ve Adigiizel, 2012), fen
egitiminde (Balim, Inel ve Evrekli, 2008) ve matematik ogretiminde (Dereli, 2008) de karikatiir

kullanimina iliskin ¢alismalar yapilmistir.

Yapilan arastirmalar igerisinde koOy okullarinda karikatiir okuma bicimlerinin ortaya
koyuldugu bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Calismayla, kdy okulu 6grencilerinin gorsel okuma
ve anlama durumlarimi ortaya koymayi amaglamaktadir. Bu baglamda gorsel okumaya

gerekli onemin verilmesinde yol gosterici olabilir.
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Calismada koy okullarinda 6grenim goren 8. sinif dgrencilerinin gorsel okuma durumlarmi
ortaya koymay1 hedefledigi i¢in durum calismast modeli kullanilmistir. Arastirma durum
calisma modeli ile kurgulanmus, nitel bir aragtirmadir. Nitel durum g¢alismasinin en temel
ozelligi bir ya da birkag durumun kendi smuirlar: iginde (ortam, zaman vb.) biitiinciil olarak
analiz etmedir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 75). Calismada durum olarak kdy okullarinda

Ogrenim goren 8. smif 6grencilerinin gorsel okuma bigimleri ele alinmaistir.
2.2. Calisma Grubu

Calismanin 6rneklemini kolay ulasilabilir olmasi agisindan Pervari ilgesine bagl kdy okullar:
olan Ormandali ve Cobandren Ortaokulu ile Ceylanpinar ilgesine bagh Biiyiikyenice Imam
Hatip Ortaokulunda Ogrenim goren 8. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubu
belirlenirken hedef kitle olarak 6lciit drnekleme yontemiyle 56 6grenciye ulasilmistir. Olgiit
orneklem olarak dezavantajli bolgeler seklinde nitelendirilebilecek kdy okullarinda 6grenim
goren 8. sinif seviyesindeki 0grenciler belirlenmistir. Tiirkge 6gretim programi baglaminda
ogrencilerin gorsel okuma kazanimlarma ulasmis oldugu diisiiniildiigii i¢in ¢alisma grubu 8.
smif seviyesi olarak tercih edilmistir. Calisma grubunun dezavantajli boélgelerdeki
ogrencilerden secilmesinin sebebi kody okullarinda gorsel okuma Ozelinde yapilan

arastirmalarin sayica az olmasidir. Calismanin bu durumun sebepleri hakkinda fikir
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verebilecegi diistiniilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimi 30 kiz 26 erkek
olarak belirlenmistir. Calisma grubu 13-14 yas araligindadir. Bulgularda kisaltma olarak “O”

kodu kullanilmis ve 6grenciler numaralandirilarak gosterilmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Calisgmanin yiiriitiilmesi i¢in uygulayici olarak belirlenen okullarda 8. smiflarin dersine giren
Tiirkge Ogretmenlerine ulasilmistir. Calismada veri toplama araci olarak, gorsellere ait
yorumlarin istendigi acgik uglu ¢alisma kagitlar1 kullamilmistir. Standartlastirilmis galisma
kagitlariyla 6grencilerin karikatiirlerde yer alan metni okuyarak karikatiirde verilen iletiyi
bulabilme durumlarinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Olusturulan galisma kagidiyla 4
ogrenciyle pilot uygulama yapilmistir. Bu pilot uygulama neticesinde etkinligin siiresi olarak
30 dk belirlenmistir. Calisma kagitlar1 konu alaninda uzman 2 kisi tarafindan
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda gorsellerin seviyeye uygun secildigi
kanaatine varilmis ve gorsel boyutlarinin calisma kagidinda biiytitiilmesi kararma varilmigtir.
Ayrica gorseller secilirken ders kitabindaki temalara wuygunluk agisindan da

degerlendirilmistir.

Derse giren Tiirkge 6gretmenleri, calisma grubuna oncesinde ¢alisma kagitlarinda da yer alan
karikatiirleri fotograf olarak gostermis ve Ogrencilerden gorsel metnin analizini yaparak
calisma kagidina goriislerini yazmalarin istemistir. Bu uygulama i¢in uygulayicilarin gortis
birligi ve yapilan pilot uygulama sonucuna gore 30 dk. verilmis ve 6grencilere bu siirede higbir
sekilde miidahale edilmemistir. =~ Uzmanlar tarafindan belirlenen karikatiir algilama

asamalarina gore 6grenci cevaplari kategorilere ayrilmigtir.

Kategorilere ayrilan cevaplarin sebepleri hakkinda 4 ders 6gretmenleriyle ¢evrim i¢i ortamda
yapilandirilmamis goriismeler yapilmistir. Bu goriismelere ait veriler, bulgular kisminda
degerlendirilmistir. Bulgularda kisaltma olarak “OG” kullanilmis ve 6gretmenler

numaralandirilarak gosterilmistir.
2.4.Verilerin Analizi

Ulasilan veriler betimsel analize tabi tutulmustur. “Betimsel analizde elde edilen veriler, daha
onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu analizde amag, elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde
edilen veriler, once sistematik ve agik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu
betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden- sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara
ulasilir” (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 239).

Calisma verileri Hasan Efe'nin “Karikatiirii Diisiindiiren Insan” kitabinda belirttigi gorsel
metin olarak karikatiiriin anlam yapis: konusunda derin yap1 ve yiizey yap1 basliklarina gore
kategorize edilerek incelenmistir (Efe, 2013, s. 7-18). Efe’ye gore karikatiirde derin yap1
soyutlama ve sezilen gercekliktir (Efe, 2013, s. 12). Yiizey yap1 ise ¢izgi, nesne, metnin
boliimleri ve hareketlerdir (Efe, 2013, s. 9). Yiizey yapida metnin diiz okunmas: soz

konusudur. Aragtirmanin gecerlilik ve gilivenilirligini saglamak adina aragtirmaci tarafindan
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analiz edilen veriler farkli bir arastirmaci tarafindan da incelenmis arastirmacilarin ortak
goriisiiyle analiz edilmistir. Nitel verilerin analizinde Miles ve Huberman (1994) giivenirlik
formilti (Glivenirlik = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayriligr) kullanilmis ve
kodlayicilar arasindaki uyum orami %85,9 olarak tespit edilmistir. Bu sonug¢ ulasilan

sonugclarin giivenilir oldugunu gostermektedir.
3. Bulgular ve Yorum

Calismanin bulgularmi 56 6grencinin karikatiir okuma c¢alisma kagidma verdigi cevaplar
olusturmaktadir. Cevaplar Hasan Efe’nin “Karikatiirii Diisiindiiren Insan” kitabinda belirttigi
gorsel metin olarak karikatiiriin anlam yapist konusunda derin yap1 ve yiizeysel yap1
basliklarina gore kategorize edilerek incelenmistir (Efe,2013, s. 189). Ayrica veriler neticesinde
calisma grubunda Tiirkge derslerine giren 4 6gretmene ulasilarak bu 6gretmenlere ¢evrim igi

ortamda gorsel okuma basarisinin diisiik olmasindaki sebepler sorulmustur.

t e

Gorsel 1

O
|

Gorsel 1’e ait veriler incelendiginde calismaya katilan 56 6grenciden 16 6grencinin derin
yapiy1l sezebildigi, 39 Ogrencinin yiizeysel yapiy1 tasvir ettigi, 1 Ogrencinin ise yorum
yapmadigl goriilmiistiir. Genel yorumlara bakildiginda en ¢ok tekrar eden simge olarak 49
ogrencide 6 ve 9 sayilarma yer verildigi gortilmiistiir. Bunun disinda “, sag, sol, iki adamin var

olusu” cevaplarda 6ne ¢ikan diger simgeler arasindadir.

Derin yap1y1 anlamlandirmaya calisan 6grencilerin yorumlarinda “bakis agisi, taraf, tartisma
ve hakli” ifadelerine yer verildigi gortilmiistiir. O46'nin “Bir seyi yorumlamak bakis agisina
goredir. Insanlar baktig1 aciyla bir seyi yorumlayabilir. Bu a¢1 nedeniyle insanin fikir ve
ozellikleri farkhidir.” goriisii ve O51’in “Herkesin bakis acist ayni olmayabilir. Insanlar nasil
gordiiklerini sdylerler. Herkes ayni seyi gormedigi icin farkli seyler soylerler. Sekildeki gibi
iki kisi ayn1 seyleri soylemiyor. Ciinkii ikisi farkli yonlerden baktiklar: icin biri 6 digeri ise 9

gibi gormektedir.” yorumu bakis agisini1 6rnekler niteliktedir.

Calisma grubunun biiytiik bir oranini olusturan yiizeysel yapiy1 tasvir eden 6grencilerin gorsel
metni diiz okudugu goriilmiistiir. 35 6grencinin yorumunda metinde yalnizca goriilenler
yazilmigtir. O4 “Iki ters adam biri 9 biri 6 diyor. Resim 6 gibi 9 goriiliiyor.” seklinde bir yorum
getirmis, O9 ise “Soldaki adam bu harfi 6 goriiyor, sagdaki adam ise bu harfi 9 goriiyor.”
seklinde bir yorum getirmistir. Temeldeki adlandiriligslar farkli olsa da ylizeysel yap1

kategorisinde diiz okumanin ya da simgelerin ortaya koyulmasmin esas oldugu dikkat
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cekmektedir. Bu kategorideki 6grenci cevaplarinin goriilenin aktarilmasi agisindan biiytiik

oranda benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.

Bu yorumlara ek olarak 6grenci cevaplarinda goriinenin tasvirinden de uzak yorumlara
rastlanmigtir. O3’tin “Diinyamizda sayilar olmasaydi ¢ok farkli bir diinya olurdu. Ciinkii
sayilar her yerde var. Mesela yelkovanla saatte sayilar vardir.” ifadesi ve O42'nin “Bir adam 6
diyor, digeri 9 diyor. Bunun i¢in tartismaya bashyorlar. Eger zamaninda matematik olsaydi
bunun i¢in kavga etmezlerdi. Belki zamaninda 6grenebilirdi.” ifadesi gorselden sayilarla
alakali gorsel metnin iletisinden uzak bir yapinn anlasildigini ortaya koymaktadir. Bu
ifadelerde karikatiiriin anlam diinyasindan uzaklasma s6z konusudur fakat derin yapiya ait

bir ¢oziimleme egilimi de ortaya ¢ikmaktadir.

Gorsel 2

Gorsel 2'ye ait veriler incelendiginde ¢alismaya katilan 56 6grenciden 6 6grencinin derin
yapiy1 sezebildigi, 48 Ogrencinin yiizeysel yapiy1 tasvir ettigi, 2 Ogrencinin ise yorum
yapmadig goriilmiistiir. Genel yorumlara bakildiginda en cok tekrar eden simge olarak 21
ogrencinin “adam, deniz, hapis” kelimelerini kullandig1 anlasilmistir. Buna ek olarak

“ozgitirlitk ve okumak” cevaplarda one ¢ikan simgeler arasindadir.

Derin yapiy1 anlamlandirmaya galisan 6grencilerin yorumlarinda “kitap, 6zgiirliik, oda, ufuk,
151k, karanlik ve aydmnlik” ifadelerine yer verdigi goriilmiistiir. O6nin “Kitap okuyan
kimseler her zaman 151k aramaz, 1sitk onlar1 bulur. Kitap okumak ufku genisletir. Zekay:
ilerletir, mantikli olur ama kitap okumayan kimse, kendi 1s1gindan olur yani karanlikta
kaybolur.” goriisii ve O37'nin “Bu resimde okumak isteyen her insan nerede olursa olsun
onun okudugu yer hep aydinliktir, bunu ne kadar engellerlerse engellesinler.” yorumlari kitap

okumanin insan1 ozgiirlestirdigini 6rnekler niteliktedir.

Calisma grubunun biiytiik bir oranini olusturan yiizeysel yapiy1 tasvir eden 6grencilerin gorsel
metni diiz okudugu ya da gorsel metnin iletisinden uzak eminlik arz etmeyen yorumlarda
bulundugu goriilmiistiir. O4 “Birinci adam hikaye okuyup denizi seyrediyor.” seklinde bir
yorum getirmistir. O36 yapmis oldugu “Bir adam var gardiyan elbiseleri giymis gibi bir tarafta
siyah beyaz ¢izgili pijama takimi giymis ve sanki sisman adam diger adamin 6zgiirliigiinii
izliyor. Sanki kendine keske ben de oOyle olsaydim diyor, tam emin degilim.” yorumuyla
cekimserligini ortaya koymaktadir. Bu Kkategorideki Ogrenci cevaplarinin goriilenin
aktarilmasi agisindan biiyiik oranda benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. 5 6grencinin ¢ekimser
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Gorsel 3

Gorsel 3’e ait veriler incelendiginde calismaya katilan 56 6grenciden 27 6grencinin derin
yap1y1 sezebildigi, 27 6grencinin yiizeysel yapiy1 tasvir ettigi, 2 6grencinin ise herhangi bir
yorum yapmadig goriilmiistiir. Genel yorumlara bakildiginda en ¢ok tekrar eden simgeler

arasinda “kum saati, zaman, sehir ve doga” kelimelerinin kullanildig1 anlagilmaktadur.

Derin yapiy1 anlamlandirmaya ¢alisan 6grencilerin yorumlarinda en ¢ok “kuraklik, yasam,
diinya, ¢ollesme, kiiresel 1sinma, agaglar” ifadelerine yer verdigi goriilmiistiir. O6'min
“Resimde tistte ilk olarak yasadigimiz giizel, temiz, yemyesil bir doga var. Altta kurak bir
diinya var. Anlamamiz gereken de eger diinyamiza sahip ¢ikmazsak alttaki kurak diinyaya
dontisiir. Bunun igin elimizden geleni yapmaliy1z. Ciinkii zamanimiz git gide azaliyor.” ve
O46'mun “Diinyamiz dogal giizelligini sehirlere birakiyor. Bu boyle devam ederse elle yapilmis
sehirler olacak her yerde, bunu degistirmezsek dogamiz yok olur.” gortisleri bunu destekler
niteliktedir.

O30'un “Resimde gordiigiimiiz gibi bir taraf yemyesil bir taraf sehir ve karanlik énce doga
yemyesilmis. Insanlar agagclar1 kesmis ve sehir, kent kurmuslar ve diinyanin atmosferi azot
gaz1 ile diinyadaki kentlerin dumanlar: kiiresel 1sitnmay1 olusturabilir. Ama dolu bir orman
yikip sehir yapti insanoglu, bu yiizden oksijen azaldi. Karbondioksit artti.” goriisii fen
bilimleri ile iliskili yorumlarin varligini gostermektedir. Bu yorum gorsel okumada

disiplinlerarasiligin 6nemini vurgular niteliktedir.

Calisma grubunun biiytiik bir oranini olusturan yiizeysel yapiy1 tasvir eden 6grencilerin gorsel
metni diiz okudugu ya da gorsel metnin iletisinden uzak eminlik arz etmeyen yorumlarda
bulundugu goriilmiistiir. O4 “Hayat akip gidiyor.” seklinde bir yorum getirmistir. O36
yapmis oldugu “Zamanin giinden giine tiikendigini anlatiyor.” yorumuyla metni diiz
okudugunu ortaya koymaktadir.

Gorsel 4

Gorsel 4’e ait veriler incelendiginde calismaya katilan 56 6grenciden 20 6grencinin derin
yapiy1 sezebildigi, 34 6grencinin ylizeysel yapiy: tasvir ettigi, 2 6grencinin ise herhangi bir
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yorum yapmadigl goriilmiistiir. Genel yorumlara bakildiginda en ¢ok tekrar eden simgeler

arasinda “televizyon, kitap, hayal” kelimelerinin kullandig1 kanisina ulagilmistir.

Derin yap1y1 anlamlandirmaya ¢alisan 6grencilerin yorumlarinda en ¢ok “hayal giicii, kitap,
zarar ve gelisim” ifadelerine yer verdigi goriilmiistiir. O14’iin “Teknoloji diinyamizda var
fakat kendimize hakim olmaliyiz. Kitap okuyan birinin hayal diinyas: genis olur, kendini
gelistirir fakat stirekli televizyon izleyen birinin hayal giicii dar olur ve bilgisizdir. Kitap
okumak ¢ok &nemli. Hem bilgimiz hem hayal giiciimiiz genis olur.” ve O29'un “Bence de
resimde goriildigii gibi kitap okumak televizyon izlemekten daha iyidir. Cilinkii her kitap
okudugumuzda beynimizde bir seyin canlandigini gormekteyiz. Fakat televizyon izlemek
beynimize zarar verip bizlere zarardan baska bir yol gostermez. Bu nedenle kitap okuyup sik

sik televizyon izlemekten vazgegmeliyiz.” goriisleri bunu destekler niteliktedir.

Calisma grubunun biiytik bir oranini olusturan ytizeysel yapiy1 tasvir eden 6grencilerin gorsel
metni diiz okudugu gériilmiistiir. 024 “iki tane yagh adam var. Birisi kafasinda kitap okurken
bir seyler canlandirtyor. Digeri televizyon izliyor. O da kafasinda bir seyler canlandiriyor.”
seklinde bir yorum getirmistir. O15 yapmus oldugu “Burada iki adam var. Biri televizyon
izliyor digeri de hikaye okuyor. Televizyonda ne ¢ikiyorsa aynisini hayal ediyor.” yorumuyla
metni diiz okudugunu ortaya koymaktadir. Bu yorumlara ek olarak 6grenci cevaplarinda
goriinenin tasvirinden de uzak yorumlara da rastlanilmistir. O35'in “Eskiden gazeteden

baktigimiz bilgilere simdi teknolojiyle bakiyoruz.” yorumu buna 6rnektir.

Gorsel 5

Gorsel 5'e ait veriler incelendiginde ¢alismaya katilan 56 6grenciden 16 0grencinin derin
yapiy1 sezebildigi, 38 6grencinin ytiizeysel yapiy1 tasvir ettigi, 2 6grencinin ise herhangi bir
yorum yapmadig1 goriilmiistiir. Genel yorumlara bakildiginda en ¢ok tekrar eden simgeler

arasinda “kirmizi, mavi, viriis” kelimelerinin yer aldig1 gortilmiistiir.

Derin yap1y1 anlamlandirmaya calisan 6grencilerin yorumlarinda en ¢ok “as1, maske, Korona,
hastalik, savag” ifadelerine yer verdigi goriilmiistiir. O30’un “Korona viriis salgini diinyada
cok dagildi. Bu nedenle asis1 araniyor. Korona viriis Covit 19 diger adi, diinya niifusunu
distirdii. Giinii gegtikge diinya niifusu azaliyor. Salginin azalmasi icin bol bol ilag
kullaniyorlar hala Korona viriis var ama ¢ok degil. Resimde salgini durduran ilag ve viriis
birbiriyle savasiyorlar. Viriis yayilmayi isterken ila¢ onu durdurmaya calistyor.” ve O14’iin
“Mikroplar gercek hayatimizda gergekten var. Maske takarsak ve temiz olursak mikroplari

atlatiriz. Asi da en 6nemli seylerden biridir. Kendimize as1 yaparsak viriisler bizden kagar ve
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Calisma grubunun biiytik bir oranini olusturan yiizeysel yap1y1 tasvir eden 6grencilerin gorsel
metni diiz okudugu goriilmiistiir. O27 “Biri Korona, biri as1.” seklinde bir yorum getirmis,
038 ise “Korona viriis kirmizi olan, bulasici mavi ise iyilestirici. Birbirine kars1 ¢ikacaklar.”
seklinde bir yorum getirmistir. Temeldeki adlandirilislar farkli olsa da yiizeysel yapi
kategorisinde diiz okumanin ya da yalnizca simgelerin ortaya koyulmasimin esas oldugu
dikkat cekmektedir.

3.1. Calismanin sonuglar1 hakkinda Tiirkge derslerini yiiriiten 6gretmenlerin gériisleri

Calismada elde edilen sonuglar hakkinda ¢alisma grubunda belirtilen okullarda gérev yapan
Tiirkge 6gretmenleriyle cevrim igi ortamda goriismeler yapilmistir. Ogretmenler ile yapilan
goriismelerde derin yapiyr ve ylizey yapiyr anlatan Ogrencilerin ilgili kategoride
degerlendirilmesindeki nedenler hakkinda bilgi toplanmigtir. Ogretmenler “OG” seklinde
kodlanarak gosterilmistir.

Tablo 1: Yiizey yapidaki 6grenciler hakkinda 6gretmen goériislerine

Ogrenci velilerinin egitime ilgisizligi OG1,0G2,0G3,0G4

Ogrencilerin 6grenim hayatlar1 boyunca farkli uyaricilarla kargilasmamast ~ O0G2,0G3

Teknolojik aracglara rahat erisimlerinin miimkiin olmamast 0OG1,0G2,0G3,0G4

Okuma aliskanligini edinmemis olmalar: 0G1,0G2,03

Tablo 1'de yiizey yapidaki 6grenciler hakkinda 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Buna
gore 6grenci velilerinin egitime ilgisizligi, bu 6grencilerin 6grenim hayatlar1 boyunca farkl
uyaricilarla karsilasmamas: ve teknolojik araglara rahat erisimlerinin miimkiin olmamasi ile
okuma aliskanligini edinmemis olmalari, bu duruma sebep teskil eden durumlardir. Velilerin
ilgisizligi ve teknolojik araglara erisim konulari derse giren tim Ogretmenlerin ortak

kanaatidir.

Tablo 2: Derin yapidaki dgrenciler hakkinda égretmen goriislerine

Derse karsi ilgilerinin yiiksek oldugu OCLOGZ,OGZ%,OCZL
Ailelerinin egitime énem verdigi 0G2,0G4
Karsilarina ¢ikan yeni seyleri daha fazla merak ettikleri OG1,052,0G3,0G4

Gorsel-isitsel teknolojik araglara ulasim noktasinda daha rahat olduklar: OG1,0G2

Tablo 2’de derin yapidaki Ogrenciler hakkinda 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Bu
kategorideki Ogrencilerin genel anlamda derse karg: ilgilerinin yiiksek oldugu, ailelerinin

egitime onem verdigi, karsilarina ¢ikan yeni seyleri daha fazla merak ettikleri ve gorsel-isitsel
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teknolojik araglara ulasim noktasinda daha rahat olduklar1 kanaatlerdir. Merak ve ilgi

konusunda biitiin 6gretmenlerin ayn goriiste oldugu tabloda goriilmektedir.
4.Sonuc¢ ve Oneriler

Calismada 6grenci seviyesine ve Tiirkge ders kitabindaki temalara uygun goriilen bes gorsele
ait 56 Ogrencinin verdigi cevaplar incelenmistir. Bu cevaplar dogrultusunda o6grencilerin
biiylik ¢ogunlugunun yiizeysel yapiy1 tasvir ettigi sonucuna ulasilmistir. Kog, Yildiz ve
Coskun da (2015) Behi¢ Ak'in resimli kitab1 Uyurgezer Fil'de birinci smif 6grencilerinin
verdikleri yanitlar1 yorumlama diizeylerine gore belirlemistir. Dezavantajli bolgede bulunan
okulda 39 1. Smif O6grenci ile yaptig1 calismada betimleme, temel yorumlama, yaratici
yorumlama ve elestirel anlama seklinde kategorilere ayirmistir. Bu kapsamda yorumlarin
¢ogunun betimleme diizeyinde oldugunu belirtmistir. Yapilan ¢alismanin sonuglar1 bu

bakimdan Kog, Yildiz ve Coskun (2015) un ulastig1 veriler ile benzerlik gostermektedir.

Yiizeysel yapmin ifadesi diiz okuma ve 6ne ¢ikan simgeleri aktarmanin 6tesine gecememektir.
Bu kategorideki 12 6grencinin cevabinda diiz okumada o6ne g¢ikan sembollerin yiizeysel
yapidan uzaklasarak simgelere bagka anlamlar yiikledigi goze carpmistir. Yapilan yorumlarda
ogrencilerin bir kisminin 6n plandaki simgeleri gordiikleri bu simgeler {izerine zaman zaman
hikdaye seklinde anlatimlar yaptiklar1 ve simgeleri yorumlarken onlara cesitli kodlar
verebildikleri goriilmiistiir. Kog, Yildiz ve Coskun (2015) da ulastigi verilerde her bes
ciimleden birinin hayali yorumlama diizeyinde oldugunu ve temel yorumlama diizeyindeki

ciimle say1sinin, hayali yorumlama diizeyindekilere gore biraz daha az oldugunu belirtmistir.

Akpmar (2019) yaptigr calismada gorsel okuma 6grenme alani kazanimlarmin etkiligine
iliskin O0gretmen goriisleri kapsaminda Ogrencinin sekil, sembol ve isaretlerin anlamin
bilmesine katki saglar kazanimina yer vermektedir. Yapilan ¢alisma yiizeysel yapinin ifadesi

baglaminda bu katki hususunda benzer sonuglar icermektedir.

Bulgularda yer verilen verilere gore derin yapiy1 anlamlandiran 6grenci sayisinin az oldugu
gbze carpmaktadir. Istisnalar olsa da genel anlamda bir gorsel metni dogru yorumlayan
ogrencinin diger gorseller i¢in de dogru yorumlarda bulundugu goze carpmaktadir. Derin
yapinin ifadesi metinde goriilen simgelerin ardindaki aktarilan mesajin okunmasi demektir.
Bu acgidan derin yapiyi ifade eden 6grencilerin simgelerin 6tesindeki anlami yakalayabildikleri
gortilmiistiir. Kog, Yildiz ve Cogkun (2015) ¢alismalarinda tiim ciimlelerin yalnizca %1,7'sinin
elestirel anlama diizeyinde oldugu sonucuna ulasmistir. Bu kapsamda ¢alismalarin sonuglar:

ortismektedir.

Akpmar (2019) yaptigr calismada gorsel okuma Ogrenme alani kazanimlarmin etkiligine
iliskin Ogretmen goriigleri kapsaminda Ogrencilerin resim ve fotograflar1 yorumlama
becerisini gelistirir ve 6grencinin sosyal olaylar1 yorumlamasina katk: saglar kazanimlarma
yer vermektedir. Yapilan calisma ile derin yapiyr ¢oziimleyen ogrencilerin Akpinar'm

calismasinda yer alan kazanimlara sahip oldugu konusunda benzer sonuglar goriilmektedir.
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Sonug olarak yapilan gorsel okuma etkinliginde kdy okulunda 6grenim goren 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugu metnin yiizeysel yapisini anlatabilmistir. Calismada yer verilen 6gretmen
goriisleri de diistiniilerek Tiirkge dersinde gorsel okuma etkinliklerine daha fazla yer verilerek
ve Ogrencileri kiiglik yastan itibaren gorsel agidan daha fazla uyaranla karsilastirarak
gorsellerin derin yapisina niifuz etmeleri saglanmalidir. Gorsel okuma hususunda sadece
Tiirkge dersinde degil diger derslerde de bir farkindalik saglanmalidir. Boylece 6grenci
cevaplarinda disiplinlerarasi bir yaklagima gidilmelidir. Ogrencilerin kiigiik yastan itibaren
resimli kitaplarla kargilagtirilmas: 6énemlidir. Bu kitaplar ile konusma, yazma etkinlikleri
diizenlenmelidir. Diinyaya, etraflarina, sanata, bilime ait farkindaliklarinin olusabilecegi

ornek durumlar sunulmalidir. Resmin biitiintinii gorebilecekleri sorular sorulmalidir.

Akpmar (2019) calismasinda diinyada hizla yayginlasan gorsel okuryazarligin iilkemize
yansimig sekli olan Tiirk¢ce programi gorsel okuma ve gorsel sunu ogrenme alaninin,
ogretmenlerin bu konuda iyi yetistirilmesi ve okullarda gerekli donanim destegi
saglandiginda, 6grencileri hayata daha donanimli hazirlamada 6nemli katkilar1 olabilecegi
sonucuna ulagsmistir. Donanim destegi hususu Tablo 1 ve 2’deki ders Ogretmenlerinin
yorumlarim1 = desteklemektedir. Bu kapsamda Ogretmenler gorsel alan konusunda
yetistirilmeli, okullarda donanim destegi saglanmali, gorsel okumaya diger becerilere bagh

ayr1 bir 6grenme alani olarak 6nem verilmelidir.
Cikar Catisma Beyam

Yazar galisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini

beyan etmektedir.
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Koy Okullarinda Ogrenim Goren Cocuklarin Gorsel Okuma Bigimleri

Extended Summary
1. Introduction

Cartoons play a vital role in supporting effective learning by fostering a positive attitude
toward lessons in Turkish language instruction. They are particularly important due to their
ability to captivate children's attention and the increasing prevalence of visual reading
questions in central placement exams like LGS in recent years. This research aims to explore
the patterns of cartoon reading among 8th-grade students attending rural schools. The focus
on visual reading in this study stems from the lack of research specifically conducted on
cartoon reading patterns of children in rural schools. Additionally, the growing number of
visual reading questions in national (e.g., LGS) and international (PISA, PIRLS, TIMSS, etc.)
exams, coupled with the limited number of studies on visual reading in rural schools,

influenced the implementation of this study.

2. Method

To examine the visual reading abilities of 8th-grade students in rural schools, a case study
design was employed. The study group comprised 56 students selected through criterion
sampling as the target population. Specifically, students in the 8th grade attending rural
schools classified as disadvantaged areas were chosen as the sample. The participating
students consisted of 30 girls and 26 boys, aged between 13 and 14 years. In the findings, the

abbreviation "O" was used as a code, and students were numbered and presented accordingly.

Open-ended worksheets were used as the data collection tool to gather comments related to
visuals. The aim was to assess students' ability to read the text within cartoons and understand
the message conveyed by the cartoons through standardized worksheets. Turkish language
teachers introduced the cartoons included in the worksheets to the students and asked them
to analyze the visual text and provide their opinions on the worksheets. Based on consensus
among the practitioners and the results of the pilot study, a 30-minute time frame was
allocated for this activity, during which no interventions were made. Student responses were

categorized based on the stages of cartoon perception determined by experts.

Unstructured online interviews were conducted with 4 branch teachers to discuss the reasons
behind the categorized responses. The data from these interviews were analyzed in the
findings section. In the findings, the abbreviation "OG" was used, and the teachers were

represented by numbers.

The study data were categorized and analyzed according to the deep structure and surface
structure headings of the cartoon's meaning structure, as described in Hasan Efe's book
"Karikatiirii Diiglindiiren Insan" (Efe, 2013, pp. 7-18). According to Efe, the deep structure in
cartoons represents abstraction and perceived reality (Efe, 2013, p. 12). On the other hand, the

surface structure includes lines, objects, sections of the text, and movements (Efe, 2013, p. 9).

In the surface structure, the text is read straightforwardly.
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3. Results

In the study, the responses of 56 students to five visuals, which were considered suitable for
their level and aligned with the themes in the Turkish language textbook, were analyzed.
Based on these responses, it was found that the majority of students focused on the surface
structure of the visuals. Their interpretation of the surface structure was limited to literal
reading and identifying prominent symbols. Among the 12 students in this category, it was
observed that the symbols, initially prominent in literal reading, took on different meanings,
moving beyond the surface structure. In their interpretations, some students occasionally
narrated stories based on the prominent symbols they observed and provided various
interpretations for the symbols. The findings indicate that a small number of students
comprehend the deep structure, although there may be exceptions. Overall, students who
correctly interpret one visual text tend to provide accurate interpretations for other visuals as

well.

As a result, in the conducted visual reading activity, the majority of students attending the
rural school were able to understand the superficial structure of the text. Considering the
opinions of the participating teachers, it is necessary to allocate more time for visual reading
activities in Turkish language classes and expose students to a wider range of visual stimuli
from an early age. This exposure will enable them to delve into the deeper structure of visuals.
Awareness of visual reading should not be limited to Turkish language classes alone but
should extend to other subjects as well. Therefore, an interdisciplinary approach should be
adopted in students' responses. It is important to introduce illustrated books to students from
a young age and organize speaking and writing activities around these books. Examples
should be provided that contribute to their awareness of the world, their surroundings, art,
and science. Additionally, questions should be posed that allow them to perceive the entirety

of the picture.




