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Bu ¢alismada Tiirkiye'de 2017-2021 yillar: arasinda matematik egitimi alaninda yayimlanmig
olan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin arastirma egilimleri incelenmistir. Bu kapsamda
matematik egitimi alamnda hazirlanmis ve 1 Ocak 2022 tarihi itibariyle YOK Ulusal Tez
Merkezinde tam metin olarak ulasilabilen toplam 710 tez; yil, tiir, yontem, matematik
konular: ve arastirma konular: gibi kategorilere gére incelenmistir. Tezlerin incelenmesinde
arastirmacilar tarafindan hazirlanmig olan tez inceleme formu kullaniimistir. Nitel yaklagimla
yiiriitiilen ¢alismada, dokiiman incelemesi yapimis ve verilerin analizi icin icerik analizi
yapilmistir. Calisma sonucunda, 710 tezden 588’inin yiiksek lisans, 122 %inin ise doktora
tezi oldugu goriilmiistiir. Tezlerin yillara gore dagiliminda tez sayisimin en ¢ok 2019 yilinda
oldugu ve tezlerde hedef kitle olarak en ¢ok 7. simif ogrencileriyle calisildigi belirlenmistir.
Tezlerde ¢ogunlukla nitel arastirma yaklasimi tercih edilmis ve ornek olay arastirma deseni
kullamilmistir. En ¢ok kullanilan veri toplama teknigi dokiiman incelemesi olmugstur. Tezlere
bakildiginda ¢alismalarin ortaokul matematik konularinda yogunlastigi ve en ¢ok ¢alismanin
sayilar ve islemler konusunda yapildigi goriilmiistiir. Beceri ve yetenek kategorisinde ise en ¢ok
akademik bagart, diigiinme becerileri ve problem ¢ozme iizerine ¢aligiimistir. Tezlerde kullanilan
ogretim yontemleri arasinda teknoloji-bilgisayar destekli ¢alismalar one ¢ikmistir. Tezlerden
124"linde teorik cergeve olarak belli bir kuram-yaklasima yer verildigi ve ilk ii¢ sirada teorik
cergeve olarak pedagojik alan bilgisi, yapilandirmacilik ve Van Hiele geometrik diigtinme
diizeylerinin yer aldigi goriilmiistiiv. Calismalar agirlikli olarak bilissel boyuta ydnelik olsa
da duyussal boyutun yer aldigi 176 ¢alismada en ¢ok tutum iizerine ¢alisildigi ortaya ¢ikmistir.
Bu ¢alismamin matematik egitimi alaminda son bes yilda yapilan lisansiistii tezlerin egilimini
ortaya koyarak bundan sonra yapilacak ¢alismalara yon gostermesi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: egitim aragtirmalari, matematik egitimi, lisanstistii tez, arastirma konulari,
icerik analizi, dokiiman inceleme 1873
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Research Tendencies Of Post-Graduate Theses In The
Field Of Mathematics Education Between 2017-2021 In
Turkey

Abstract

In this study, research trends of post-graduate thesis in the field of mathematics education in
Turkey between 2017-2021 were examined. In this context, 710 thesis prepared in the field of
mathematics education and available at Council of Higher Education National Thesis Center
as of January 1, 2022. In the examination of the thesis, the thesis analysis form prepared by
the researchers was used. The study carried out with a qualitative approach, document analysis
was made and the data were analyzed with content analysis. As a result of the study, it was
seen that 588 thesis were master’s and 122 were PhD thesis. It was determined that the most
thesis was in 2019 and the 7"-grade students were mostly studied group. In the thesis, mostly
qualitative research approach was preferred and a case study design was used. The most used
data collection technique was document analysis. It was seen that the studies focused on middle
school mathematics subjects and most of the studies were done on numbers and operations.
In the skill and talent category, academic achievement, thinking skills, and problem-solving
were mostly studied. Technology-computer-supported studies have come to the fore among
the teaching methods. It was seen that 124 of thesis included a theoretical framework, and
pedagogical content knowledge, constructivism, and Van Hiele were in the top three. Although
the studies are mainly focused on the cognitive dimension, it has been revealed that 176 studies
include the affective dimension, attitude is the most studied. It is expected that this study
will guide future studies by revealing the tendency of the postgraduate thesis in the field of
mathematics education in the last five years.

Keywords: educational research, mathematics education, postgraduate thesis, research topics,
content analysis, document review

Giris

Bilimsel c¢alismalar, mevcut bilgi birikiminin {izerine ihtiyaglar
dogrultusunda yenilerini eklemek ve ilerleme saglamak amaciyla
yapilmaktadir. Bu anlamda lisansiistii tezler, ilgili bilim dalina saglayacagi
katkinin yaninda yeni arastirmalara yon vermesi bakimindan oldukga
onemlidir. Tez konularinin alandaki oncelikli konular arasindan se¢ilmesi,
bilime yenilik getirmesi, 6zgiin ve uluslararasi standartlarda olmasi gerekir
(Yakar, Demir ve igde, 2022). Lisansiistii tezlerde ¢alisilan konunun giincelligi,
calismanin alana Ozgiin bir katki getirmesi ortaya daha nitelikli bir iiriin
¢ikmasini desteklemektedir. Ozellikle egitim alaninda yapilacak arastirmalar,
iilkenin egitim sistemindeki mevcut durumu ve sorunlari ortaya koymasi, bu
sorunlar1 gidermeye yonelik Oneriler sunmasi agisindan (Tereci ve Bindak,
2019) ulusal 6neme sahip olmasinin yaninda, egitim kapsaminda yer alan
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evrensel becerilerin gelistirilmesi, ¢agdas yaklasimlarin yayginlastirilmasi
konularinda yapacagi katkilar bakimindan da uluslararasi 6neme sahiptir.

Matematik egitimi, hizla gelisen ve degisen diinyada cagin gerektirdigi
donanimda bireylerin yetistirilmesi noktasinda énemlidir. Clinkii giiniimiizde
matematiksel yetkinlikle donanimli, matematige deger veren, matematiksel
akil yiirtitme ve muhakeme becerisine sahip bireylere oldukca fazla ihtiyag
duyulmakta (Milli Egitim Bakanligi, 2018); matematiksel becerileri gelismis
bireyler i¢in bu becerinin, kendilerine firsat yaratmak ve farkli kapilar agmak
icin bir ara¢ olacagi (National Council of Teachers of Mathematics, 2000)
ongoriilmektedir.

Matematik egitiminde niteligin artirilmasi, 6grencilere matematigin
sevdirilmesi ve iilkemizin ulusal/uluslararasi1 smavlarda matematik
basarisinin yiikselmesi i¢in Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) 2022 yilinda
matematik seferberligi baslatmistir. Bu kapsamda farkli illerde diizenlenen
calistay, konferans, seminer gibi etkinliklerle cok sayida dgretmene ulagildi
ve eTwinning projesi kapsaminda gelistirilen iyi uygulamalarin, hizmete
acillan “Matematik Dijital Egitim Platformu” iizerinden diizenli olarak
paylasilmasi sagland1 (MEB, 2023). TUBITAK ve MEB arasinda imzalanan
protokol gergevesinde 2022 yili Matematik Y1li ilan edilerek Bilim ve Toplum
Destekleme Programlari matematik temali 6zel ¢agriya ¢ikti (MEB, 2022).
Matematik egitimi alanindaki tiim paydaslarin katilimiyla gerceklestirilen
bu tir calismalar, lisansiistii ¢aligmalarin teorik sonuglarinin uygulamaya
yansimast ve egitimin en Onemli Ogelerinden biri olan &gretmenlerle,
lisansiistii alanda bilimsel ¢aligmalar yapan akademisyenlerin bir araya
gelmesini saglamasi bakimindan da onemlidir. Lisansiistii egitim talebinin,
Ogretmenlerin egitimdeki degisimlere uyum saglayabilmek ve mesleki
becerilerini gelistirmek amaciyla daha fazla bir oranda ortaya c¢iktig
goriilmektedir (Kosar, Er ve Kiling, 2020). Ogretmenler kisisel ve mesleki
gelisim saglama, arastirma becerilerini 6grenme amaciyla lisansiistli egitimi
tercih ettiklerini belirtseler de {ilkemizde lisansiistii egitim yapan 6gretmen
oraninin diisiik oldugu ifade edilmektedir (Aktan, 2020). Milli Egitim
Bakanliginin 6gretmenleri lisansiistii egitime devam etmeleri konusunda
tesvik etmesinin yaninda Ogretmenlik Meslek Kanunu’nun (Resmi Gazete,
2022) ¢ikmasiyla lisansiistii egitime yonelecek 6gretmenlerin sayisinin da artmasi
beklenmektedir. Biitiin bunlar diisiiniildiiglinde matematik egitimi alaninda
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yapilan lisansiistii ¢aligmalarin mevcut durumunun ortaya konmast dnemlidir.
Matematik egitimi alaninda son yillarda yapilan lisansiistii tezlerin kapsamli
taramasinin yapilmasi alandaki ihtiyaci, giincel konulart ve arastirmalarm
egilimini ortaya cikararak yeni arastirmalara yon verebilir. Bu tiir ¢alismalarin
belirli araliklarla 6rnegin bes yillik siirelerde tekrarlanmasi onerilmekte ve bu
arastirmalarin iilkemizdeki matematik egitimi alaninda mevcut durumu bir biitiin
olarak gormeyi saglayacagi belirtilmektedir (Ciltas, Giiler ve Sozbilir, 2012).

Egitimin ¢esitli alanlarinda tarama caligsmalar1 yapildig1 gibi (Coskun,
Diindar ve Parlak, 2014; Celiker ve Ucar, 2015; Dilek, Baysan ve Oztiirk,
2018; Tosuntas, Emirtekin ve Siiral, 2019; Albayrak Ozer, 2022; Yakar vd.,
2022), matematik egitimi alaninda da bugiine kadar ¢esitli tarama ¢aligsmalari
yapilmistir. Matematik egitimi {izerine yapilan bu tiir caligmalar iginde ¢esitli
veri tabanlarinda yer alan ulusal ve uluslararasi dergilerdeki makaleleri
inceleyen (Ulutas ve Ubuz, 2008; Ciltas vd., 2012; Kaya, Incikabi vd., 2017;
2022), YOK Tez Merkezindeki lisansiistii tezleri inceleyen (inceoglu, 2009;
Baki vd., 2011; Sevencan, 2019; Tereci ve Bindak, 2019; Toptas ve Kusdemir,
2021; Yorulmaz vd., 2021) ve hem makale hem tezleri inceleyen (Kayhan ve
Ozgiin Koca, 2004; Yiicedag ve Erdogan, 2011) arastirmalar bulunmaktadr.
Bunun yaninda belli konular kapsaminda (Yildiz ve Yenilmez, 2019; Can,
2020; Topuz ve Giinhan, 2020; Sefik, vd., 2021 Oztiirk ve Kutlu, 2022) veya
belli bir egitim kademesinde (Yasar ve Papatga, 2015; Bagc1 ve Ivrendi, 2016;
Ozsoy vd., 2017; Yildiz Altan vd., 2021) matematik egitimi {izerine yapilmis
olan ¢alismalari inceleyen arastirmalar da yapilmaktadir.

Yapilan alan yazini taramasinda matematik egitimi alanindaki tiim
lisansiistii tezleri inceleyen ¢alismalarin en son 2017 yilina kadar yayimlanmis
olan tezleri kapsadig1 goriilmektedir. Bu tiir tarama ¢alismalariin bes yillik
stirelerde tekrarlanmasimin yararli olacagi onerisi (Ciltas vd., 2012) goz
oniinde bulunduruldugunda ve egitim alaninda son yillarda yapilan lisansiistii
tez sayisinin genellikle artis egiliminde oldugu diisiiniildiigiinde son bes yilda
matematik egitimi alaninda yapilan tiim lisansistii tezlerin incelenmesinin
alandaki egilimi ve son yillardaki durumu ortaya koymasi bakimimdan dnemli
oldugu ve alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu ¢aligmada,
son bes yilda matematik egitimi alaninda yapilmis lisansiistii ¢caligmalardaki
genel arastirma egiliminin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amagla, 2017-2021
yillarinda matematik egitimi alaninda yapilmis olan ve 1 Ocak 2022 tarihi
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itibariyle YOK Tez Merkezinde tam metnine erisilebilen tiim lisansiistii tezler
incelenmigtir. Bugiine kadar yapilan ¢alismalarda agirlikli olarak yontemsel
analizlerin yapildig1 goriilmektedir. Bu c¢alismada tezlerin ydntemsel
analizlerinin yaninda matematikte hangi konulara yer verildigi, aragtirmanin
varsa kavramsal cercevesi, hangi konu veya arastirma alani kapsaminda
gerceklestirildigi gibi detayli analizlere de yer verilerek matematik egitimi
alanindaki bilimsel galigmalara daha genis agidan bakilmasi hedeflenmistir.
Calismadan elde edilecek sonuglarin son bes yilda {ilkemizde yapilmis olan
matematik egitimi alanindaki lisansiistii tezlerdeki egilimi ¢ok yonli olarak
belirlemesi, mevcut durumu ortaya koyarak alandaki ihtiyact agiga ¢ikarmasi
ve bundan sonra yapilacak calismalara yon vererek alana katki saglamasi
beklenmektedir.

Caligmanin amacma uygun olarak 2017-2021 yillar1 arasinda
tamamlanmis ve YOK Tez Merkezinde tam metnine ulasilan matematik
egitimi alanindaki lisansiistii tezler incelenirken asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Tezlerinin tiirline (yiiksek lisans-doktora) ve yillara gére dagilimi
nasildir?

2. Tezlerin hedef kitleye gore dagilimi nasildir?
3. Tezlerin aragtirma ydntemlerine gore dagilimi nasildir?

4. Tezlerin kullamlan veri toplama teknikleri ve veri analizi
yontemlerine gore dagilimi nasildir?

5. Tezlerin galisilan matematik konularina gére dagilimi nasildir?

6. Tezlerin biligsel beceri veya yetenek boyutlarna gore dagilimi
nasildir?

7. Tezlerin kavramsal boyuta gore dagilimi nasildir?

8. Tezlerin kuram-yaklasim (teorik ¢ergeve) boyutuna gore dagilimi
nasildir?

9. Tezlerin kullanilan 6gretim strateji, yontem ve teknigine gore
dagilimi nasildir?

10. Tezlerin 6l¢me degerlendirme alanina gére dagilimi nasildir?

11. Tezlerin duyussal boyuta gore dagilimi nasildir?
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Yontem

Bu caligmada Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda, 2017-2021
yillar arasinda yapilmis olan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin egilimlerinin
nasil oldugunun incelenmesi amaclandigi i¢in dokiiman incelemesi
yaklagimimin benimsendigi nitel bir arastirmadir. Nitel aragtirmalar, dogal
ortamdaki algilar1 veya olaylar gercek¢i bir sekilde ve biitiinciil olarak
”, “gbriisme” ya da
“dokliman incelemesi” gibi birgok veri toplama araglarindan yararlanildigi
arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2013). Ayrica giindelik konularda veya
aragtirmacinin ilgili oldugu konularda derinlemesine aragtirmaya imkan veren
bir yaklasimdir (Yin, 2011). Bu ¢alismada da YOK Ulusal Tez Merkezinde
yer alan ve tam metnine erisilebilen tezler, aragtirmacilar tarafindan belirlenen
kategorilere gore olusturulan tez inceleme formu araciligiyla ayrintili bigimde
incelenmig ve Tiirkiye’de son bes yilda yapilmis olan lisansiistii tezlerin genel
egilimi belirlenmistir. Bu sekilde lilkemizde matematik egitimi arastirmalarina
biitiinciil bir sekilde bakilmasi saglanarak alandaki mevcut durumun ortaya
konmasina ve bundan sonraki arastirmalara yol gostermesine ¢alisilacaktir.

aciga ¢ikarmak i¢in nitel bir siirecin izlendigi, “gdzlem

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araci

Bu calismada veriler, dokiiman incelemesi kullanilarak toplanmustir.
Dokiiman incelemesi, amacina uygun arastirilacak olay ve olgular hakkinda
gerekli bilgileri iceren dokiiman gibi yazili materyallerin analizinin yapildig:
bir veri toplama teknigidir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Patton (2002),
belirli bir alanda ve bir amag¢ dogrultusunda toplanan dokiimanlarin birer
veri kaynagi oldugunu belirtmektedir. Calismada dokiiman inceleme teknigi
kullanilarak ilgili tezlerin tam metnine ulasiimis ve tezlerde yer alan ilgili
arastirma basliklari derinlemesine incelenmistir.

Bu c¢alismanin verileri, elektronik ortamda tarama yapilarak
toplanmustir. Caligma kapsaminda matematik egitimi alaninda YOK Ulusal
Tez Merkezinde 2017-2021 yillar1 arasinda tamamlanmis, 1 Ocak 2022 tarihi
itibariyle YOK Ulusal Tez Merkezinde tam metin olarak erisilebilen lisansiistii
tezler incelenmistir.

Ulusal Tez Merkezinde ana bilim dallar1 kategorisinde yer alan
“Matematik Egitimi”, “Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi”, “Ilkdgretim” ve
“IIkdgretim Matematik Egitimi”; bilim dallar1 kategorisinde ise “Matematik
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Egitimi" ve "Matematik Ogretmenligi" seklinde kayitli olan tezler dikkate
alarak inceleme yapilmistir. Ancak bu tezlerden bazilarina, yayimlanmak
iizere bir izin formunun bulunmamasi ya da tezlere erisilebilirligin kisitlanmig
olmasi nedeniyle ulagilamamistir. Bu kriterler dikkate alinarak belirtilen bilim
dali ile anabilim dallarinda erisime agik olan 588 yiiksek lisans tezi ve 122
doktora tezi ile birlikte toplam 710 lisanstistii tez incelenmistir.

Calismada, daha 6nce yapilan alan yazinindaki ¢alismalar incelenerek
aragtirmacilar tarafindan matematik egitimine yonelik “Tez inceleme Formu”
hazirlanmig ve bu form veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bu form
olusturulurken alanda yapilan benzer ¢aligmalarda kullanilan siniflandirmalar
ve formlar incelenmis (Kayhan ve Ozgiin Koca, 2004; Ulutas ve Ubuz,
2008; Ciltas vd., 2012; Sevencan, 2019), taslak formun olusturulmasinin
ardindan uzman goriisii alinmis ve form flizerinde gerekli degisiklikler
yapilarak pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamanin sonucunda
forma calisma icin 6nemli oldugu disiiniilen yeni kategoriler eklenmis
ve uzman gorligii alinmistir. Matematik egitimi alaninda uzmanlagsmis bir
akademisyen ile bu alanda doktora yapan iki matematik dgretmeni ile birlikte
kategoriler belirlenmistir. Tezler bilgisayar ortamina aktarilirken yillarina
gore klasorlere ayrilip her tez icin dosya adi olarak yil ve numara yazilmistir.
Tezler aragtirmacilar tarafindan paylasilarak tez inceleme formuna gore ayri
ayri incelenmistir. Sonrasinda her aragtirmacinin inceledigi tezler arasindan
rastgele secilen tezler ¢aprazlama olarak diger arastirmacilar tarafindan da
incelenmistir. Bu sekilde arastirmanin giivenirligi saglanmaya caligilmistir.
Tezlerin incelenme siireci boyunca, ii¢ arastirmaci sik sik bir araya gelerek
tezlerin simiflandirilmasi lizerine tartismis, siniflandirmada kararsiz kalian
tezler lizerinde birlikte ¢alisarak anlagmazliklar ¢oziimlemis ve ortak karara
varmiglardir.

Tez inceleme formu 8§ boliimden olugmaktadir ve bu formun kriterleri
Sekil 1°de gosterilmistir. Giincel egilimi belirlemek amaciyla son yillarda
yapilan tezler incelendiginden, bu calisma 2017-2021 yillart arasinda
“Matematik Egitimi” alaninda yapilmis, YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanina kayitli olan ve tam metin haline ulasilabilen yiiksek lisans ve doktora
tezleriyle sinirli tutulmustur.
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Sekil 1

Veri Toplama Aract Semast

1880

— Adi

H Universite

Ana bilim
dah

Tez Inceleme
Kriterleri

= Tiir

| | Metodolojik
Balim

Matematik
Konulan

Arastirma
Konulan

Her bir tez, Sekil 1°de gosterilen kriterlere bakilarak incelenmis ve
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Tez Inceleme Formu”na kaydedilmistir.

L]

Sekil 1’deki semada yer alan ilk bes madde, incelenen tezlere
ait tezlerin adlari, yayimlandigi “yil, tiniversite, ana bilim dali
ve tezin tiirii” seklindeki nitelikler tez inceleme formunun kiinye
boliimiinii olusturmaktadir.

Kiinye boliimiiniin ardindan incelenen tezlere ait ‘“hedef
kitle, yontem, desen, veri toplama araglari ve veri analiz
teknikleri” seklindeki nitelikler formun metodolojik boliimiinii
olusturmaktadir.

Matematik konular1 boliminig “ilkokul, ortaokul, lise ve
liniversite” matematik konular1 olusturmaktadir.
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+ Incelenen tezlerdeki “bilissel boyut, dgretim strateji ydntem
teknikler, 6l¢me-degerlendirme ve duyussal boyut™ ise son boliim
olan arastirma konular1 béliimiinii olusturmaktadir.

Formda yer alan kategoriler:
Yil: Bu kategori lisansiistii tezlerin yayimlandig1 yili kapsamaktadir.
Ad: Bu kategori lisansiistii tezlerin adlarini1 kapsamaktadir.

Universite: Bu kategori lisansiistii tezlerin yayimlandigi 6zel, devlet
veya vakif tiniversitelerini kapsamaktadir.

Ana bilim dah: Bu kategori “Matematik Egitimi”, “Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimi”, “Ilkdgretim” ve “Ilkdgretim Matematik Egitimi” ana
bilim dallarin1 kapsamaktadir.

Tez tiirii: Bu kategori lisansiistii tezlerin yliksek lisans veya doktora
tezlerini kapsamaktadir.

Metodolojik boliim: Bu boliimde yer alan basliklar ve bu basliklara
iligkin kategoriler su sekildedir:

Hedef kitle: 6gretmen, Ogretmen adaylart (liniversitelerin egitim
fakiiltesinde okuyan 6grenciler), ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite 6grencileri
(Gniversitelerin egitim fakiiltesi disindaki boliimlerinde okuyan Ogrenciler),
0zel egitim dgrencileri, diger.

Arastirma yontemi: nicel yontem (deneysel, tarama, korelasyonel,
nedensel-kargilagtirmali, betimsel, meta-analiz); nitel yontem (6rnek
olay (durum c¢aligmasi), kuram olusturma, fenomenografik, olgubilim
(fenomenoloji), kiltlir analizi (etnografi), tarihsel, meta-sentez, dokiiman
incelemesi, eylem arastirmasi, O0gretim deneyi, tasarim tabanli); karma
yontem; alan yazini (derleme), yontem belirtilmemis, diger.

Veri toplama teknikleri: anket, basar1 testleri, Olcekler, gozlem,
goriisme, dokiiman, diger.

Veri analizi: nitel analiz, nicel analiz, nicel analiz nitelle desteklenmis,
nitel analiz nicelle desteklenmis.

Matematik konular: Ilkokul (Sayilar ve Islemler, Geometri, Olgme,
Veri isleme), ortaokul (Sayilar ve Islemler, Cebir, Geometri ve Olgme, Veri
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isleme, Olasilik), lise (Sayilar ve Cebir, Geometri, Veri-Sayma ve Olasilik) ve
lisans matematigini (Analiz/Temel Matematik/Genel Matematik, Diferansiyel
Denklemler, Soyut matematik, Lineer Cebir, Soyut Cebir, Sayilar Teorisi,
Topoloji, Geometri, Diger) kapsamaktadir. Konular belirlenirken ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyindeki konular kapsaminda yapilan ¢caligsmalar i¢in “Milli
Egitim Bakanlig1 Matematik Dersi Ogretim Programlar1” temel almmustir.

Arastirma konulari: Bu kisimda bilissel boyut, dgretim strateji,
yontem ve teknik, Olgme-degerlendirme, duyussal boyut basliklart yer
almaktadir.

Bilissel boyut bashgz;

* Dbeceri-yetenek (problem ¢dzme, akil yiirlitme, uzamsal yetenek,
ispat, iliskilendirme, problem kurma, iletisim, modelleme,
gorsellestirme, diisiinme becerileri (matematiksel diisiinme,
cebirsel diisiinme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, yansitici
diisiinme vb.), arglimantasyon, akademik basari, iistbilis, kalicilik,
bilissel istem, okuryazarlik, say1 duyusu, fark etme, soyutlama,
diger)

e kavram (kavram 0gretimi, kavramsal anlama, kavram yanilgilari,
kavram imaji)

*  Ogrenme kuram-yaklasimi (teorik c¢erceve) (APOS teorisi,
RBC-Kurami, yapilandirmacilik, Van Hiele geometrik diisiinme
diizeyleri, didaktik durumlar teorisi, Duval’in biligsel modeli,
teknolojik-pedagojik alan bilgisi (TPAB/PAB), 6grenme gii¢liigii
(disleksi-diskalkuli), diger) kategorilerini kapsamaktadir.

Ogretim Strateji, Yontem ve Teknik bashiginda; is birligine dayali
O6grenme, drama, gercek¢i matematik egitimi, egitsel oyun, kavram haritalari,
probleme dayali 6grenme, STEAM (fen, teknoloji, miihendislik, sanat ve
matematik) mikro dgretim, ders imecesi, SE, ters yiiz sinif modeli, teknoloji-
bilgisayar destekli, somut materyal, aktif 6grenme, 6grenme yol haritalart,
etkinlik temelli 6gretim, diger kategorileri yer almaktadir.

Ol¢me-Degerlendirme bashginda 63retim programi degerlendirme,
kitap inceleme-degerlendirme, 6lgme araci-Olgek gelistirme, tez ve makale
inceleme, merkezi sinavlar, taksonomi (Bloom, Solo, MATH, vb.) kategorileri
bulunmaktadir.
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Duyussal Boyut bashigi ise tutum, kaygi, 6z yeterlik, motivasyon,
inang, degerler, algi, diger kategorilerini kapsamaktadir.

Verilerin Analizi

Bu calismanin verileri, icerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Icerik analizi, verilerin belli kavramlar veya temalar 15131nda
bir araya getirilip okuyucularin anlayabilecegi sekilde diizenlenmesini ve
yorumlanmasini saglayan analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
calismada matematik egitimi alanindaki lisansiistli tezlerin egilimini ortaya
cikarmak amaciyla tezleri belli kategorilere gore incelemek amaglandigindan
icerik analizi teknigi kullanilmistir. Tezler, uzman goriisii ve pilot calisma
sonucu son sekli verilen tez inceleme formunda yer alan baslik ve kategorilere
uygun olarak matematik egitimi alaninda uzmanlasmig 1 akademisyen ve 2
doktora dgrencisi tarafindan analiz edilmistir. Bu asamada her bir tez i¢in
ayr1 ayri tez inceleme formu doldurulmus daha sonra formlardaki bilgiler
olusturulan veri tablosuna aktarilmistr.

Gegerlik ve Giivenirlik

Caligmada verilerin toplanmasi ve analizi ayrintili olarak agiklanarak
calismanin gegerliligi arttirllmaya ve toplanan veriler her bir arastirmaci
tarafindan bagimsiz olarak analiz edilip ¢alismalarin hangi kategorilere girdigi
belirlenerek ¢aligmanin giivenirliligi saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirmacilarin
analizleri karsilastirilarak Ortiisen ve Ortligmeyen kategori sayisi belirlenmis
ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Tezler incelenirken her bir tez icin ayr1 ayri tez inceleme formu
doldurulmus ve tez inceleme formundaki bilgiler arastirmacilar tarafindan,
ortak olusturulan veri tablosuna girilmistir. Bu siire¢te arastirmacilar
tarafindan ayni yontemler kullanilmig ve incelenen tez listeleri birden fazla
kez gozden gegirilerek capraz kontroller yapilmistir. Calisma siirecinin
ayritili betimlenmesi ve arastirmanin sinirlarinin ortaya konulmasiyla
nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kapsaminda 6nemli olan tekrar
edilebilirlik, inandiricilik ve teyit edilebilirlik saglanmaya ¢alisilmistir.

Lisanstistii tezlerin icerigine iliskin elde edilen veriler diizenlenirken
herhangi bir yorum veya degerlendirmede bulunulmamistir. Bulgular,
arastirmada belirlenen kategorilere gore tablolara ve grafiklere doniistiiriilerek
anlamli biitlinler halinde sunulmustur.
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Calisma YOK Tez Merkezinde yer alan ve erisim izni bulunan
lisansiistii tezlerin incelenmesi ile gerceklestirildigi i¢in calismanin yliriitiilme-
sinde etik kurul onayina ihtiya¢ bulunmamaktadir.

Bulgular
Tiirkiye’de 2017-2021 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda
yapilmis olan yliksek lisans ve doktora tezlerinin egilimlerinin nasil oldugunun
incelenmesi amaglanan bu ¢alismada, lisansiistii tezler calismanin alt
problemleri dogrultusunda analiz edilerek elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 1

Tezlerin Tiirtintin Yillara Gére Dagilimi

TEZTURU 2017 2018 2019 2020 2021  |oplam - Yizde

® (%)
Yiiksek Lisans 43 80 185 125 155 588 %82,8
Doktora 17 22 30 25 28 122 %17,2
Toplam 60 102 215 150 183 710 %100

Tablo 1 incelendiginde matematik egitimi alaninda 710 adet
yazilmig olan lisansiistii tezin ¢ogunlukta yliksek lisans tezi (f=588) oldugu,
%17,2’sinin ise doktora tezi (f=122) oldugu goriilmektedir. Yillara gore
dagilima bakildiginda, 2019 yilinda hem yiiksek lisans (f=185) hem doktora
tezi (f=30) olarak en yiiksek sayida tezin yayimlanmis oldugu gortilmektedir.
Genel olarak son {i¢ yildaki yiiksek lisans tez sayilarinda artig egilimi oldugu
sOylenebilir.

Tablo 2
Tezlerin Hedef Kitleye Gére Dagilimi

HEDEF KiTLE Toplam (f)
Ogretmenler 103
Ogretmen Adaylar 114
[lkokul Ogrencileri 8
Ortaokul Ogrencileri 484
Lise Ogrencileri 103
Universite Ogrencileri 6
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Ozel Egitim Ogrencileri 19
Diger 6

Tez calismalarinin bazilar1 birden fazla grupla (6r. hem o6grenci
hem ogretmenlerle) yiiriitiilen arastirmalardir. Tablo 2’de her hedef kitle
tiirii i¢in kag adet tez calismasinda sozii edilen grupla ¢aligildigina iliskin
dagilim verilmektedir. Bu tablo (Tablo 2) incelendiginde tez ¢aligsmalarinin
bliytik boliimiiniin ortaokul 6grencileri (f=484) ile en az calismanin ise
egitim fakiiltesi digindaki boliimlerde okuyan iiniversite 6grencileri (£=06) ile
yapildig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan calismalar (f=114)
ikinci sirada, 6gretmenler ve lise 6grencileri (f=103) ile yapilan calismalar
ise liglincii sirada yer almaktadir. Diger kisminda ebeveyn, akademisyen gibi
gruplarla yapilan ¢aligmalar yer almaktadir.

Asagida verilen Grafik 1’de ortaokul ve lise 6grencileriyle yapilan
caligmalarin simif diizeylerine gore dagilimi gosterilmektedir.

Grafik 1

Tezlerin Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Alt Gruplarina Gére Dagilimi
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Tablo 2’de gosterilen ortaokul 6grencilerinin alt gruplarina
bakildiginda arastirmacilarin en fazla 7. sinif 6grencileri ile (f=174) calistiklari
belirlenmistir. Arastirmacilar tarafindan en az tercih edilen grup ise 5. simf
ogrencileri olmustur (f=65).

Lise ogrencilerinin alt gruplart incelendiginde arastirmacilarin en
fazla 9. siif 6grencileri ile (f=33) calistiklar1 belirlenmistir. Arastirmacilar
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tarafindan en az tercih edilen grup ise 11. siif ve 12. sinif 6grencileri olmustur
(f=22).

Tablo 3

Tezlerin Arastirma Yontemlerine Gére Dagilimi

YONTEM Toplam (f) Yiizde (%)
Nitel Yontem 389 %55
Nicel Yontem 182 %25,7
Karma Yontem 128 %17,8
Diger 11 %1,5
Toplam 710 %100

Tablo 3 incelendiginde lisansiistii tezlerde kullanilan yontemler
arasinda birinci siray1 nitel arastirma yonteminin (f=389) aldig1 goriilmektedir.
Nitel yontemi, 182 adet tez sayisi ile nicel yontem takip etmektedir. Karma
yonteme bakildiginda ise 128 tezin karma ydntemle gerceklestirildigi
goriilmektedir. Diger kategorisinde ise alan yazini tarama, bibliyometrik
analiz, betimsel icerik analizi ve kesfedici analiz gibi ifade edilmis olan
yontemlerle yiiriitiilmiis ve yontemi agik bir sekilde belirtilmemis tezler yer
almaktadir.

Grafik 2

Tezlerin Arastirma Desenine Gére Dagilimi
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Grafik 2’ye gore incelenen tezlerde nitel yontemlerde kullanilan
arastirma desenlerinden Ornek olay (f=194) birinci sirada yer alirken bu
caligmalari ikinci sirada dokiiman incelemesi (f=62), ligiincii sirada ise eylem
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aragtirmasi (f=42) ve devaminda diger arastirma desenleri takip etmektedir.
Nitel yontemlerde kullanilan arastirma desenlerinden en az sayida c¢alisma
kuram olusturma (f=2), meta sentez (f=3) ve fenomenografi (f=4) arastirma
desenleri ile yapilmustir.

Grafik 2’ye gore arastirma kapsaminda incelenen tezlerde nicel
yontemlerde kullanilan arastirma desenleri arasinda deneysel desen (f=86)
birinci sirada yer alirken ikinci sirada ise tarama deseninin (f=70) yer
aldig1 gortilmektedir. Ayrica incelenen ikiser tezde betimsel ve nedensel
kargilagtirmali arastirma desenlerinin kullanildigi ve tezlerde bu arastirma
desenlerinin en az sayida yer aldig1 gortilmektedir.

Grafik 3

Tezlerin Veri Toplama Tekniklerine Gore Dagilimi
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Tezlerde en ¢ok tercih edilen veri toplama teknigi olarak birinci siray1
dokiiman (%28) almaktadir. ikinci sirada goriisme teknigi (%26), iigiincii
sirada basari testi (%19), dordiincii sirada 6lgekler (%13), besinci sirada
gozlem (%10) ve son sirada da anket (%4) yer almaktadir.
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Tablo 4

Tezlerin Veri Analiz Tekniklerine Gére Dagilimi

XilbeZ};IN 2017 2018 2019 2020 2021 Tol(otl)am Yiizde (%)
Sadece Nitel Analiz 27 55 116 91 114 403 %156,8
Sadece Nicel Analiz 16 27 50 29 31 153 %21,5
Nitel ve Nicel Beraber 17 20 49 30 38 154 %21,7
TOPLAM 60 102 215 150 183 710 %100

Tablo 4’te tezlerde kullanilan veri analiz tekniklerine gore dagilima
bakildiginda biiyiik ¢cogunlukla nitel veri analizlerinin (f=403) kullanildigi,
ikinci sirada ise nitel ve nicel veri analizi tekniklerinin birlikte kullanildig
calismalarin (f=154) yer aldig1, son sirada ise nicel veri analizlerinin (f=153)
tercih edildigi goriilmektedir.

Grafik 4

Tezlerin Matematik Konularina Gore Dagilimi
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Incelenen 710 tezden 231 tezde 6zel bir matematik konusunun
belirtilmedigi goriilmiistiir. 404 tezde sadece bir konu, 35 tezde iki konu,
18 tezde ii¢ konu ve 22 tezde iicten fazla matematik konusunun yer aldigi
goriilmiistii. Matematik konularinin dagilimi ilkokul, ortaokul, lise ve
iniversite olarak kategorilendirilmistir. Grafige bakildiginda ortaokul
konularmda c¢alismalarin daha fazla yogunlagtig1 goriilmektedir. Onu lise ve
ardindan iiniversite konularinin izledigi goriilmektedir. ilkokul konularinda
yapilan ¢alisma olduke¢a azdir. Ortaokul konularinin dagilimi ise sayilar ve
islemler (f=173), geometri ve dlgme (f=140), cebir (f=103), veri isleme (f=42)
ve olasilik (f=18) seklindedir. Sonug olarak 2017-2021 yillar1 arasinda en ¢ok
caligilan konularin ortaokul diizeyinde en ¢ok ¢alisilan 6grenme alaninin ise
sayilar ve islemler oldugu soylenebilir.

Bilissel boyut kategorisi; beceri/yetenek, kavram ve Ogrenme
kuram-yaklagim (teorik c¢ergceve) olmak tizere 3 baslikta incelenmistir.
Aragtirmalardaki bilissel boyut kategorisinde beceri-yetenek temasinin en ¢ok
calisilan baslik oldugu gériilmiistiir. Incelenen 710 tezden 225 tezde beceri-
yetenek baslig1 yer almazken 332 tezde bir, 115 tezde iki ve 38 tezde ii¢ beceri-
yetenek arastirma bagligina yer verildigi gortilmiistiir.

Tablo 5

Tezlerin Beceri-Yetenek Kategorisine Gore Dagilimi

BECERI-YETENEK 2017 2018 2019 2020 2021 TOIESAM
Akademik Basari 18 15 45 28 27 133
Diistinme Becerileri 7 16 30 17 18 88
Problem C6zme Becerisi 6 14 22 12 23 77
Akil Yiiritme Becerisi 4 13 27 10 9 63
Modelleme 6 9 11 12 11 49
Problem Kurma 3 4 6 8 15 36
Okuryazarlik Becerisi 1 3 7 9 6 26
Ispat Becerisi 3 4 4 4 5 20
Iliskilendirme 2 2 4 5 7 20
Kalicilik 1 1 10 1 4 17
Ustbilis 3 2 5 5 1 16
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Soyutlama 0 3 4 1 5 13
Uzamsal Yetenek 2 7 2 1 0 12
Say1 Duyusu 0 4 5 2 1 12
Gorsellestirme 3 1 2 1 3 10
Fark Etme Becerisi 0 3 2 2 1

[letisim 2 1 0 3 1

Biligsel Istem 2 1 2 1 1
Arglimantasyon 1 1 1 1 1

Diger 4 11 19 9 12 55
TOPLAM 68 115 208 132 151 674

Tablo 5’e bakildiginda en ¢ok ¢aligilan beceri-yetenek tiirlii akademik
basar1 (f=133), dislinme becerileri (f=88) ve problem ¢ézmedir (f=77).
Tabloda yer alan basliklar arasinda en az calisma ise biligsel istem (f=7),
iletisim (f=7) ve arglimantasyon (f=5) becerilerine aittir. Akademik basarinin
bes y1l boyunca en ¢ok arastirilan konu baglig1 oldugu goriilmektedir.

Yillara gore dagilima bakildiginda modelleme, problem kurma,
iligkilendirme arastirma bagliklarinda artis egilimi oldugu gdorilmektedir.
Ayrica tezlerde mantiksal sonug ¢ikarma, genelleme, tartisma, matematiksel
anlama, analiz yapma, yorumlama, matematiklestirme, enstriimantal ve
iligkisel anlama becerisi, kural olusturma becerisi, etkinlik planlama becerisi,
matematiksel sOylem, matematiksel yeterlik arastirma basliklart da yer
almaktadir. Bu konu bagliklariin ¢aligildig1 tez sayist 5’in altinda oldugu
icin tabloda ayr1 bir kategori olarak yer verilmemis, diger basligi altinda
sintflandirilmastr.

Tablo 6

Tezlerin Kavramsal Boyuta Gore Dagilimi

KAVRAM 2017 2018 2019 2020 2021  TOPLAM (f)
Kavram Ogretimi 3 1 13 13 10 40
Kavram Yanilgilari 3 1 6 11 5 26
Kavramsal Anlama 1 1 2 4 11 19
Kavram imaj1 1 0 1 9
TOPLAM 8 3 26 30 27 94
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Yapilan incelemede 616 tezde kavram boyutuna iliskin arastirma
basligiyeralmazken 94 tezde kavram bagliginin yer aldigi sonucunaulasiimistir.
Tabloya (Tablo 6) bakildiginda tezlerin 6zellikle kavram Ogretimine (f=40)
yonelik oldugu, bunun yaninda kavram yanilgilar (f=26), kavramsal anlama
(f=19) ve kavram imaj1 (f=9) konularinin da ¢alisilmis oldugu goriilmektedir.

Yillara gore dagilima bakildiginda 2020 yilinda 30, 2021 yilinda
27, 2019°da 26, 2017°de 8 ve 2018’de 3 c¢aligmada kavram bagligina yer
verilmistir. Son yillarda kavram arastirma basligina yonelik ¢alismalarin
artt1g1 soylenebilir.

Tablo 7

Tezlerin Kuram-Yaklasim (Teorik Cerceve) Boyutuna Goére Dagilimi

OGRENME KURAM-

YAKLASIM 2017 2018 2019 2020 2021 TOIZBAM
(TEORIK CERCEVE)

TPAB/PAB 5 5 5 6 0 21
Yapilandirmacilik 5 0 0 8 6 19
Van Hiele 2 3 4 1 2 12
RBC 0 2 3 2 4 11
Didaktik Durumlar 0 4 0 2 0 6
Ogrenme Giigliigii 2 1 0 2 1 6
APOS 1 1 1 1 2 6
Duval 0 1 1 1 2 5
Diger 4 0 9 9 16 38
TOPLAM 19 17 23 32 33 124

586 tezde Ogrenme kuram-yaklasim (kavramsal = cergeve-
teori) aragtirma basligi yer almazken 124 tezde yer almaktadir. Tablo 7
olusturulurken 5 c¢aligmanin altinda tezde yer alan kuram/yaklasimlara yer
verilmemistir. Tabloya bakildiginda teknolojik-pedagojik alan bilgisi (TPAB/
PAB) ilk siray1 alirken (f=21) devaminda yapilandirmacilik (f=19), Van Hiele
geometrik diistinme diizeyleri (f=12), RBC kurami (f=11), didaktik durumlar
teorisi (f=6), APOS teorisi (f=6) ve Duval’in biligsel modeli (f=5) kuram-
yaklagimlarinin yer aldigi goriilmektedir. Ayrica 6 tezde dgrenme giicliigii
(disleksi-diskalkuli) lizerine ¢alisilmistir.
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Yer aldigi tez sayist 5’in altinda olan kuram-yaklagimlar diger
kategorisine eklenmistir. Tezlerde ¢aligilmis olan diger kapsamindaki kuram-
yaklagimlar, zihinsel benlik yonetimi kurami, Kolb’un yasantisal 6grenme
modeli, DNR gergevesi, dgretim igin matematik bilgileri modeli (OMB),
Kaput’un muhakeme ¢ergevesi, Krummheuer argiimantasyon modeli, Toulmin
arglimantasyon analizi, kanit semalari, baglam temelli yaklagim, gibi teorik
cergevelerdir. Bu kuram-yaklasimlarin ¢alisildig1 tezlerin sayist 5’in altinda
oldugu i¢in tabloda ayr1 bir baslik olarak yer almamuistir.

Tablo 8

Tezlerin Kullanilan Ogretim Strateji, Yontem ve Teknigine Gore Dagilimi

ggiﬁgﬁd\ég I;ISEIE\}TIII’( 2017 2018 2019 2020 2021 TOIZBAM
Teknoloji- Bilgisayar Destekli 13 15 33 21 34 116
GME 1 3 6 5 10 25
Egitsel Oyun 5 1 5 5 5 21
Etkinlik Temelli 0 1 1 9 5 16
STEAM 0 3 6 3 4 16
5E Ogrenme Déngiisii 2 2 6 4 2 16
Is Birligine Dayall 1 2 5 2 2 12
Ders imecesi 4 1 4 1 1 11
Somut Materyal 0 1 5 3 1 10
Ters Yiiz Siif Modeli 1 0 2 5 1 9
Mikrodgretim 4 1 1 2 1 9
Probleme Dayal1 1 0 0 5 2 8
Drama 1 3 2 1 0 7
Aktif Ogrenme 1 0 1 0 4 6
Kavram Haritalari 1 1 0 2 2 6
Ogrenme Yol Haritalar 0 2 1 2 0 5
Diger 4 6 18 16 5 49
TOPLAM 39 45 103 91 83 361

Incelenen tezlerden 361’inde belli bir strateji, yontem veya teknige
gore dgretim yapilarak aragtirmanin yliriitiildiigii belirlenmistir. Kullanilan
Ogretim yontemlerinin neler oldugu ve kag tezde yer aldigi Tablo 8’de
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goriilmektedir. Bu tabloya gore 2017-2021 yillar1 arasinda tamamlamis olan
lisansiistii tezlerde en ¢ok teknoloji-bilgisayar destekli 6gretimin yer aldigi
ortaya ¢ikmistir. 118 tezde kullanilan bilgisayar-teknoloji destekli 6gretim
yontemlerini ikinci sirada 25 tezle GME (gercek¢i matematik egitimi),
tglincii sirada 21 tezle egitsel oyun iizerine yapilmis tezler izlemektedir. 16
tez etkinlik temelli 6gretim kapsaminda, 16 tez STEAM yaklasimiyla ve 16 tez
ise 5E 0grenme dongiisiine gore yiirlitiilmiis tezlerdir.

Tez sayis1 besin altinda olan kavram karikatiirii, sorgulamaya dayali
Ogretim, animasyon, miize gezisi, matematik tarihi ve felsefesi, 7E modeli,
projeye dayali 6gretim ve 4MAT 6gretim donglisii gibi yontemleri igeren
tezler diger (f=49) kategorisi altinda yer almaktadir.

Tablo 9

Tezlerin Olgme-Degerlendirme Kategorisine Gére Dagilimi

OLCME VE TOPLAM
DE%ERLENDiRME 2017 2018 2019 2020 2021 (f)
Tez Makale inceleme 5 0 6 4 19 34
Kitap Inceleme-Degerlendirme 3 3 7 6 13 32
Olgek Gelistirme 2 3 1 4 5 15
Merkezi Sinavlar 1 0 3 5 15
D o I
Taksonomi 1 3 2 4 2 12
TOPLAM 13 10 25 23 51 122

Tezler incelendiginde 122 tezin matematik egitiminde olgme-
degerlendirme alaninda yapildigi belirlenmistir. Tablo 9 tezlerin yillara
ve Olgme-degerlendirme kapsamindaki alt kategorilere gore dagilimini
gostermektedir. Olgme-degerlendirme alaninda en ¢ok tez calismasinin 2021
yilinda yapildig1 (f=51) goriilmektedir. Bu tezler Tablo 9’daki kategorilere
gore siniflandirildiginda toplamda 34 tezin tez-makale inceleme, 32 tezin kitap
inceleme, 14 tezin Ogretim programlarmin degerlendirilmesi kapsaminda
yapildigi ortaya ¢ikmistir. 15 tez dlgek gelistirme calismasi seklinde 15 tez
merkezi sinavlar iizerine ve 12 tez (Bloom, Solo, MATH vb.) taksonomiler
kullanilarak yiirtitiilmiistiir.
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Tablo 10

Tezlerin Duyussal Boyuta Gore Dagilimi

DUYUSSAL TOPLAM
BOYUIS“ 2017 2018 2019 2020 2021 )
Tutum 15 13 24 14 15 81

Oz yeterlik 3 3 10 5 3 24
Kaygi 1 3 9 2 1 16
Motivasyon 1 1 7 6 1 16
Inang 1 4 3 4 1 13
Algt 0 1 6 3 0 10
Degerler 0 0 4 4 0 8
TOPLAM 21 25 63 38 21 168

Incelenen tezlerin 168’inde duyussal boyuta yer verildigi goriilmiistiir.
Duyussal boyutta yer alan alt kategorilere ve yillara gore tezlerin dagilimi
Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10 incelendiginde duyussal boyuttaki tezlerde en ¢ok incelenen
duyussal 6zelligin tutum (f=81) oldugu goriilmektedir. Tutum {izerine yapilan
calismalar1 sirasiyla 6z yeterlik (f=24), kaygt (f=16)ve motivasyon (f=16),
inan¢ (f=13), alg1 (10) ve degerler (f=8) duyussal boyutlarini igeren tezler
izlemektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Matematik egitimi alaninda yapilmis olan lisansiistii tezlerin, teori ve
uygulamay1 biitlinlestirebilmeleri ve bu yolla okullarla {iniversiteler arasinda
koprii gorevi gormeleri nedeniyle matematik 6gretiminin gelistirilmesinde
onemli oldugu sdylenebilir. Bu tez ¢aligmalarinin alana bulunacagi katkinin
calismalarin  kapsami, giincelligi ve oOzgiinliigii ile baglantili oldugu
diisiiniildiigiinden, matematik egitimi alaninda yapilan ¢calismalarin egiliminin
belirlenmesi, alandaki giincel konulari ve ihtiyaci ortaya ¢ikarmasi bakimindan
yeni ¢aligsmalara yol gosterebilir.

Bu ¢aligmada bes yillik araliklarla tarama g¢aligmalari yapilmasi
onerisinden (Ciltas vd., 2012) yola ¢ikilarak gittik¢e artan sayidaki lisanstistii
caligmalara bir biitlin olarak bakilmasi amaciyla, Tirkiye’de 2017-2021
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yillar1 arasinda “matematik egitimi” alaninda yayimlanmis yiiksek lisans ve
doktora tezleri taranmistir. Bu amagla, arastirma kapsaminda YOK Ulusal
Tez Merkezinden erisilebilen 588 yiiksek lisans tezi ve 122 doktora tezi
olmak iizere toplam 710 lisansiistii tez incelenmistir. Ulkemizde son bes yilda
yapilan lisansiistii ¢alismalarin biiylik ¢cogunlugunu (%82,8) yiiksek lisans
tezleri olusturmaktadir. Bu durum Sevencan’in (2019) calismasinda buldugu
sonuca ¢ok yakindir. 2000-2016 yillar1 arasinda, matematik egitimi alaninda
yayimlanmig olan lisansiistii tezlerin de %80’1 yliksek lisans tezidir. Tereci
ve Bindak (2019) tarafindan incelenen matematik egitimi alaninda 2010-
2017 yillar1 arasinda yapilmis lisansiistii tezlerin de %81,4’1 yiliksek lisans
diizeyindedir. Can (2020) da sadece temel egitim alaninda yapilan matematik
egitimi konulu tezlerdeki yiiksek lisans tez oranimni %84 olarak bulmustur.
Ulkemizdeki yiiksek lisans programlarinin sayica doktora programlarindan
fazla olmasi ve daha ¢ok kontenjana sahip olmalari, yliksek lisans tezlerinin
daha ¢ok olmasmin bir nedeni olabilir. Ayrica bu durum, &gretmenlerin
lisans egitimindeki kazanimlarina yenilerini katmak istediklerinin ve
kendilerini gelistirme amacinda olduklarinin bir gostergesi olarak yiiksek
lisans egitimine ilgi gdstermeleri seklinde yorumlanabilir. Yiiksek lisans
egitiminin temel amacimin 6grencilerin matematik egitimi alanindaki temel
yaklasimlar ve aragtirmalar hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmalarini
saglayarak kuramsal ve uygulamaya doniik bilgi ve becerilerini gelistirmek
oldugu diistiniildiigiinde 6gretmenlerin yiiksek lisans egitimiyle bu becerileri
kazanmalar1, mesleki uygulamalarina da katki saglayabileceginden verecekleri
egitimin niteligi artabilir. Bu bakimdan doktora gibi daha iist diizey ve 6zgiin
akademik caligmalar {iretilmesi gereken bir program yerine yiiksek lisansin
tercih edilmesi beklenen bir durumdur. Yiiriirliige giren Ogretmenlik Meslek
Kanunu ile birlikte dncelikle yiiksek lisans olmak {izere lisanstiistii egitime
olan talebin daha da aratmasi beklenmektedir.

Lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimina bakildiginda son {i¢ yilda
genel olarak tez sayilarinin artma egiliminde oldugu sdylenebilir. Bu artisin
ozellikle yiiksek lisans tez sayisinda daha belirgin oldugu goriilmektedir.
Ozellikle en ¢ok artigin 2019 yilinda olmasi Yiiksekogretim Kurulu
Baskanliginin 13.06.2016 tarih ve 35253 sayili yazisinda yer alan ve azami
siirelerin sifirlanmasityla birlikte “...dort yarwilda derslerini tamamlayan
ogrencilerin tezlerini hazirlamalart igin iki yaryil siirve verilmesi ve bu siirenin
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sonunda tezlerini teslim etmemeleri halinde ilisiklerinin kesilmesi” seklindeki
kararinin etkisiyle oldugu diistiniilebilir.

Incelenen tezlerde arastirma yaklasimi olarak son bes yilda %55°lik
oranla en fazla nitel aragtirma yaklagiminin tercih edildigi goriilmiistiir. 1998-
2007 yillar1 arasindaki tez galismalarinda ise %45,1°lik oranla en ¢ok nicel
arastirma yontemlerinin, %18,3 oranla en az nitel arastirma yontemlerinin
kullanildigi sonucunaulasilmistir (Bakivd.,2011). Matematik egitimi alaninda,
2010-2017 yillar1 arasinda yapilmis olan lisansiistii tezlerde ise %37,9 oranla
nitel aragtirma yaklasiminin daha ¢ok tercih edildigi (Tereci ve Bindak, 2019),
2000-2016 arasindaki siiregte yapilan tezlerde ise %48,98 oranla daha ¢ok
nicel yaklagiminin kullanildigi (Sevencan, 2019) bulunmustur. Karma yéntem
arastirma yaklasiminin ise 1998-2007 yillar1 arasinda %36,6 (Baki vd., 2011)
oraniyla ikinci sirada, 2000-2016 arasinda %18,7 (Sevencan, 2019) ve 2010-
2017 yillart arasinda ise %29,9 oraniyla nitel ve nicel yaklasgimdan sonra
tercih edildigi goriilmektedir. Ciltag vd.’nin (2012) ¢calismalarinda 1987-2009
yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda yapilan yayinlarda daha ¢ok nicel
arastirmalarin tercih edildigi sonucuna ulasilirken incikabi vd. (2017), 2009-
2014 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerde nitel aragtirma yaklagimlarinin
daha ¢ok kullanildigini1 bulmustur. Tereci ve Bindak’in (2019) ¢alismasi 2017-
2021 yillar1 arasinda nitel yaklasimin kullanildig1 tezlerin sayisinin artigini
fakat nicel ve karma yontemlerde ise azalma oldugunu gdstermistir. Kaya
(2022) da 2015-2020 yillar1 arasinda yayimlanmig 32 dergideki matematik
egitim makalelerini incelediginde makalelerin yarisindan fazlasmin nitel
arastirma yontemleri ile yapildigr sonucuna ulagmistir. Bu bulgular, bu
arastirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Bu durumda son yillarda
aragtirma yaklagimlar1 arasinda nitel yaklasimim one c¢iktig1 sdylenebilir.
Nicel arastirmalar uzun yillar egitim arastirmalarina yon vermis olsa da bu tiir
arastirmalarin ortaya ¢ikardigi mevcut duruma yonelik genellenebilir bilgilerin
bir slire sonra egitimdeki olaylar1 algilamada yetersiz kaldiklar1 ve arastirma
sonuglariin uygulamalarda yeterince yonlendirici olmamasi gibi sinirliliklar
ortaya ¢ikmistir (Yildirim, 1999). Boylece son yillarda, ulasilan genellenebilir
bilgilerin otesinde daha aciklayici, detayli ve derinlemesine bilgilere
ulagmak ve bu bilgileri uygulayicilarin hizmetine sunmak amaclandigindan
nitel arastirmalara olan yonelim artmistir (Yildirim, 1999). Ayni1 durumun
matematik egitimi arastirmalarinda da nitel yaklasimlarin son yillarda artig
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gostermesinin sebebi olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirma desenine gore incelenen tezlerde nitel yontemler arasindan
en ¢ok ornek olay (durum c¢alismast) yonteminin (f=194), en az ise kuram
olusturmanin (f=2), kullanilmis oldugu goriilmektedir. Ornek olay yénteminin
karmasik, 6zel ve ilging bir olgunun, olaym veya durumun kendi kosullar
igerisinde derinlemesine incelenmesine firsat veren ve nitel calismalarda,
arastirma sorularina yanit aramada sik¢a kullanilan bir yontem olup egitim
aragtirmalarinin  dogasina da olduk¢a uygun oldugu ifade edilmektedir
(Aytacli, 2012). Bu bakimdan baska caligsmalarda da (Baki ve Biitiiner, 2018;
Kaya, 2022; Koyuncu, 2022) ortaya ¢ikan bu sonuca gore nitel yaklasimi
tercih eden arastirmacilarin genel egiliminin &rnek olay caligmasi ve bu
yontemle yanit aranacak arastirma sorulari oldugu diisiiniilebilir. Ornek olay
caligmalart ile elde edilen bulgular dogrudan yorumlama ve kullanilmaya hazir
olduklarindan (Cohen vd., 2000 akt. Aytacli, 2012) egitim arastirmalarinda
uygulamaya doniik olarak ydnlendirici olabilmektedir. Bu bakimdan
ornek olay incelemesinin tercih edilme nedenlerinin, yukarida agiklandigi
sekilde nitel arastirmalarin daha ¢ok kullanilma nedenleriyle benzer oldugu
soylenebilir. Nicel yontemlerde kullanilan arastirma desenlerinden ise en
cok deneysel (f=86), ardindan ise tarama yonteminin (f=70) kullanildig:
goriilmektedir. Benzer sonug baska c¢alismalarda da ortaya ¢ikmistir (Ciltas
vd., 2012; Sevencan, 2019). Egitim aragtirmalarinda siklikla &gretimin
etkililigini ortaya ¢ikarmak veya farkli 6gretim uygulamalarinin sonuglarini
kargilagtirmak amacinda aragtirmalar yapildigi disiiniildiigiinde deneysel
yontemin bu tiir aragtirmalara en uygun yontem oldugu icin 6ne ¢iktig
sOylenebilir. Nicel arastirmalar bir yandan da temel amacin genellenebilir
sonuglar elde etmek oldugu ¢aligmalardir. Bu bakimdan mevcut duruma iliskin
genellemeye yonelik tespitler yapmak icin tarama yonteminin kullanildig1 da
sOylenebilir. Calismalarda yontem cesitliliginin saglanmasinin, nitel ve nicel
yaklagimlarin birbirlerini tamamlayici yonii diisliniildiigiinde alana daha ¢ok
katki ve zenginlik getirecegi diistiniilmektedir. Bu ylizden ¢alismalarda karma
yontemlerin kullanilmasi onerilebilir.

Arastirma bulgularina gore hedef kitle olarak daha ¢ok ortaokul
ogrencileri ile ¢aligildigr; 6gretmenler, 6gretmen adaylar ve lise dgrencileri
ile ¢alisilan tez sayilarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. ilkokul
ogrencileri ile oldukca az sayida calisma yapildigi belirlenmistir. Sinif
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diizeyinde c¢aligilan gruplara bakildiginda ise ortaokul diizeyinde en ¢ok 7.
sinif 6grencileriyle, lise diizeyinde ise en ¢ok 9.smif 6grencileriyle ¢alisma
yapilmig oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar alan yazininda yer alan bazi
calismalarla ortiismektedir (Ciltas vd., 2012; Ozsoy vd., 2017; Sevencan,
2019; Tereci ve Bindak, 2019). Yurt disinda gergeklestirilmis olan ¢aligmalara
bakildiginda en fazla yogunlugun egitim kademelerinden ilkokul kademesinde
oldugu goriilmektedir (Lubiensky ve Bowen, 2000). Yorulmaz vd. (2021),
2016-2020 yillar1 arasinda yapilmis olan ilkokul matematik alanindaki
125 tezi incelemislerdir. Bu tezler sinif egitimi ve siif dgretmenligi bilim
dallarinda hazirlanmistir. Buna gore lilkemizde ilkokul diizeyi matematik
egitimi ¢alismalarinin daha ¢ok temel egitim ana bilim dali altinda yer alan
sinif egitimi ve sinif ogretmenligi bilim dallarinda hazirlanmasi nedeniyle
matematik egitimi bilim dalinda az sayida ilkokul diizeyi caligmaya rastlandigi
soylenebilir. Matematik egitimi lisansiistli programlar1 genellikle ilkogretim
ve ortadgretim matematik Ogretmenligi mezunu Ogrencilere yonelik olup
mezun sayist daha fazla oldugu i¢in ilkdgretim matematik 6gretmenligi lisans
mezunu Ogrenciler agirliktadir. Bu yiizden de iiretilen tezlerde ilkégretim
diizeyinde 6grencilerle yapilan ¢alismalarin daha fazla oldugu goriilmektedir.
Farkli siif diizeylerinde yapilacak calismalarin matematik egitimindeki
sorunlar ve ¢ozlimleri konusunda daha biitiinciil bir degerlendirme yapmaya
katki saglayacagi diislinlilmektedir. Matematik 6gretimi okul Oncesinden
lisans diizeyine kadar uzun bir siirece yayildigindan dolay1 daha az ¢aligilan
ilkokul ve lise kademesinde farkli sinif diizeylerinde ¢alismalar yapilmasi
onerilmektedir.

Tezlerde veri toplama araci olarak en fazla dokiiman (%28), ikinci
sirada goriisme (%26) kullanilmistir. Nitel yaklagimla yiiriitiilen ¢aligmalarin
sayisinin fazla olmasinin nitel veri toplama tekniklerinin de daha c¢ok
kullanilmasina yol agmasi beklenen bir durumdur. Dokiiman ve goriisme
nitel veri toplama teknikleri olarak derinlemesine objektif bilgi edinilmesini
saglarlar (Arikan, 2013). Bu nedenle lisansiistii tezlerin kapsamli bilgilere
ulastig1 sonucuna varilabilir. Ciltas vd. (2012) calismalarina gére 1987-2009
yillarin arasinda yapilan yayinlarda en fazla anket (%34,8) kullanilirken bu
calismada ise veri toplama araci olarak anketin (%4) son sirada yer almasi
nedeniyle anket sayisinda ciddi bir diislisiin yasandig1 sdylenebilir. Ayrica
Incikab1 vd. (2017) calismasinda, 2009-2014 yillar1 arasinda yayimlanan
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makalelerde veri toplama araci olarak en ¢ok basari testlerinin (%22)
ve goriisme formlarmin (%21) kullanildigi; Tereci ve Bindak’in (2019)
caligmasina gore 2010-2017 yillar1 arasindaki lisansiistii tezlerde veri toplama
araci olarak en fazla basar testi (yaklasik %48) ve goriisme formu (yaklasik
%43), en az ise anket ve dlgek (yaklasik %19) kullanildig1 goriilmiistiir. Bu
arastirmada ise dokiiman %28 ve goriisme %26 ile ilk siralarda yer alirken
basar1 testi %19, olgcek %13 ve anket %4 oranlarinda yer almaktadir. Bu
sonuglardan hareketle 2017-2021 yillar1 arasindaki tezlerde veri toplama aract
olarak dokiimanin ve gériismenin artig gosterdigi ve basar testi ile 6l¢ek-anket
sayilarinda ise azalma yasandigi goriilmektedir. Dokiiman ve goriisme veri
toplama araclarinin en fazla olmasinin sebebinin son yillarda nitel aragtirma
yontemi ile yapilan caligmalarin sayisinin olduk¢a fazla olmasindan ve nitel
caligmalarda en ¢ok 6rnek olay ve dokiiman incelemesi yontemlerinin tercih
edilmesinden kaynaklandig1i soylenebilir. Ciinkii 6rnek olay yonteminde
verilerin 6nemli kismi1 dokiimanlardan ve goriismelerden elde edilmektedir
(Aytagli, 2012). Dokiiman incelemesi yontemiyle yapilan ¢alismalarda da
veriler dokiimanlardan olusmaktadir. Bu calismada dokiiman incelemesi
caligmalarinin da artmis oldugu goriildiigiinden bunun dogal sonucu olarak
veri toplama araglarindan dokiimanin 6ne ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

Tezlerde kullanilan veri analiz teknigine gore dagilim incelendiginde
en cok nitel veri analizlerinin (f=403) kullanildig1 gortilmektedir. Y1l olarak
bakildiginda ise 6zellikle 2019 ve 2021 yillarinda nitel analizlerin daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bu durumun 2017-2021 yillar1 arasindaki ¢aligmalarda
nitel yaklasimla yiiriitilen ¢alismalarin sayisinin fazla olmasindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. ikinci sirada nicel veri analizlerinin (f=153)
benimsendigi ¢alismalar yer almaktadir. incikabi vd. (2017) calismasinda
da oncelikle nitel ikinci sirada nicel veri analiz yontemlerinin kullanildig:
sonucuna ulasilmistir. Son siralarda ise nicel analizin nitel analizle
desteklendigi (f=15) ve nitel analizin nicel analizle desteklendigi (f=4)
caligmalar yer almigtir. Bunun nedeninin karma yontemli ¢alismalarin az
saylda yapilmasi oldugu sdylenebilir. Karma yontem aragtirmalarinin azligi
Incikab1 vd. (2017) calismasinda da ortaya ¢ikmustir. Bu ¢alismanin ydntemsel
kismina iligskin analizlerin sonucu Tereci ve Bindak’in (2019) ¢alismasiyla da
paralellik gostermektedir.
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Incelenen tezlerde matematik alanina ait bilissel boyut, beceri-yetenek,
kavram ve 0grenme kuram-yaklasim (teorik c¢ergeve) seklinde {i¢ kategoriye
ayrilarak ele alinmistir. Tezler beceri-yetenek arastirma basligina gore ele
alindiginda en fazla galisilan konularin akademik basari, problem ¢ézme ve
diisiinme becerileri oldugu goriilmiistiir. En az ¢alismanin ise biligsel istem,
iletisim ve arglimantasyon becerileri lizerine oldugu goriilmektedir. Akademik
basar1 basliginin her yil en ¢ok arastirilan baslik oldugu goriilmektedir.
Akademik bagariya yonelik tezlerin sayisinin oldukga fazla olmasi matematik
egitimine olan bakis acgisinin basar1 odakli oldugunu gostermektedir. Akkus
ve Darendeli (2020), Baki vd. (2011), Tereci ve Bindak (2019) ve Can’in
(2020) calismalarina da bakildiginda benzer sonuglar goriilmektedir. Yillara
gore dagilima bakildiginda modelleme, problem kurma, iligkilendirme
lizerine yapilan caligmalarda artma egilimi oldugu goriilmektedir. Ancak
say1 duyusu, gorsellestirme, fark etme becerisi, soyutlama, iletisim ve
arglimantasyon gibi Onemli konularda ise az sayida calisma oldugu
sOylenebilir. Yig (2022) calismasinda 2017-2021 yillar1 arasinda yapilan
matematik egitimi arastirmalarinda; 6gretmen ve 6gretmen egitimi 6zellikle
Ogretmenlerin fark etme becerileri iizerine yapilan calismalarda, esitlik-
kiiltiir-cinsiyet caligsmalarinda, matematiksel problem kurma, problem ¢dzme,
modelleme, STEM ve STEAM egitimi gibi konulardaki ¢aligmalarda artis
oldugunu bulmustur. Bundan sonraki ¢alismalarda, son yillarda hem ulusal
hem uluslararasi alanda 6n plana g¢ikan ancak daha az calisildigi gozlenen
say1 duyusu, gorsellestirme, fark etme becerisi, soyutlama, iletisim ve
arglimantasyon gibi konular {izerine ¢calismalar yapilmas1 6nerilebilir.

Kavram aragtirma bagligina yonelik olarak bulgulara bakildiginda
kavram boyutunun yer aldigi tez sayisinin toplam tez sayisina oranimnin
(%13,2) diisiik oldugu sdylenebilir. Kavram bashigi altindaki kategoriler
incelendiginde kavram ogretimi (f=40) ile ilgili daha ¢ok tez caligmasi
bulundugu goriilmektedir. Onu kavram yanilgilart (f=26) ve kavramsal
anlama (f=19) kategorileri izlemektedir. Yillara gore dagilima bakildiginda
ise son yillarda kavram arastirma basli§ina yonelik arastirmalarin arttigi
sOylenebilir. Matematik Ogretiminde sembollerin kullanimi, matematiksel
dilin ifade edilmesi ve kavramsal 6grenme 6grenci sorunlarinin temelindedir
(Dag ve Horzum, 2022). Arastirma sonuglarina gore de kavram basliginda
cok calisilan konulardan biri kavram &gretimidir. Matematik Ogretiminde
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sorun yasanilan basliklara yonelik olarak yapilacak caligmalar matematik
egitiminin gelismesine katki saglayacaktir.

Lisansiistii ¢alismalar incelendiginde 124 tezde belli bir kuram-
yaklasim (teorik ¢erceve) tiizerine calisildigi goriilmektedir. Bu tezler
incelendiginde (teknolojik) pedagojik alan bilgisi (f=21) teorik ¢ergevesiyle
yapilancalismalarilk siray1alirken sirasiylayapilandirmacilik (f=19), Van Hiele
geometrik diisiinme diizeyleri (f=12) ve RBC (f=11) kuram/yaklasimlarinin
yer aldigi goriilmektedir. APOS teorisi (f=6) ve Duval’in biligsel modeli
(f=5) iizerine az sayida calisma yapilmistir. Ayrica matematik egitiminde
onemli teoriler olmalarina ragmen son 5 yil i¢inde yapilan tezlerde islemsel
yapisal kavrayis teorisi, cK¢, Didaktik Doniisiim Teorisi, Subje Diisiincesi
konularinda caligma olmadigi goriilmiistiir. Matematik egitiminde dersin
somutlagmasi ve daha anlasilir olmasi i¢in klasik yontemler dig1 materyallerin
kullanilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Aydin ve Dogan, 2012). Siiflarimiza
biiytik bir hizla girmekte olan teknolojinin dogru ve etkili olarak kullanilmasi
ve dgretmenlerin bu konudaki yetkinlikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Son yillara
bakildiginda da matematik 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisini
konu alan g¢aligmalarin sayisindaki artis bu durumu destekler niteliktedir.
Bu sonu¢ Baran ve Canbazoglu Bilici (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin
sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Matematik egitiminde teoriler 6nemli
bir arastirma alani olup 6zellikle 6grenme teorileri matematiksel kavramlarin
olusumu ve 6grenme siireclerine 151k tutmaktadir. Bu bakimdan belli kuram-
yaklagimlara yonelik ¢aligmalar yapilmasi matematik egitimindeki teorilerin
gliclenmesini saglayacagi gibi 6grencilerin biligsel siire¢lerini ortaya ¢ikarma
ve 6grenme siireclerini desteklemeye yonelik uygulamalar yapilmasi agisindan
alana katki saglayacaktir. Bu durum Cepni’nin (2021) ¢aligmasinda da benzer
sekilde ifade edilmistir.

Incelenen tezlerin yaklasik yarisinda (%50,8) belli bir gretim stratejisi,
yontem ve tekniginin kullanildigi goriilmiistiir. Bu durum Yiicedag’in (2010)
verileriyle ortiismektedir. En ¢ok kullanilan yontemin ise belirgin bir farkla
(f=116) teknoloji-bilgisayar destekli gretim oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durumun sebebi, son yillarda teknoloji-bilgisayar destekli dgretim ile ilgili
yapilan ¢aligmalarin artig gdstermesi olabilir (Simsek ve Yasar, 2019;Battal
ve Caligkan, 2021; Kaya ve Aydogdu, 2022). Teorik ¢ergeve olarak TPAB
caligmalarinin sayisinin da fazlalhigi disiiniildiigiinde bu sonug, matematik
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egitiminde teknoloji kullaniminin 6nemli ve bu konuda yapilan arastirmalarin
oldukea giincel oldugunu gostermektedir. Teknoloji-bilgisayar destekli egitimi
sirastyla gercek¢i matematik egitimi (f=25), egitsel oyun (f=21), etkinlik
temelli 6gretim (f=16), STEAM yaklasimi (f=16) ve SE modeli (f=16) ile
yapilan calismalar izlemektedir. Son yillarda 6zellikle pandemi kosullarinda
On plana ¢ikan ters-yliz 6grenme konusunda az sayida ¢alisma bulunmaktadir.
Bu durumun nedeni ters yiliz 6grenmenin diger 6grenme yoOntemleriyle
karsilagtirildiginda 6grenmeye anlamli bir etkisinin olmayacagi diisiincesi
olabilir (Cakiroglu ve Oztiirk, 2017; Eryilmaz ve Cigdemoglu, 2019). Bunun
yaninda son bes yilda yapilan g¢aligmalarda, matematik egitimine katki
saglayacagi diisliniilen okul dis1 6grenme ortamlari, matematik tarihi ve
felsefesinin matematik 6gretiminde kullanilmasi lizerine yok denecek kadar az
sayida ¢alisma olmas1 dikkat cekicidir. Incikabi vd. (2017) de galismalarinda
matematik felsefesi ve matematik tarihi basliklarinin en az deginilen bagliklar
oldugunu bulmuslardir. Matematik 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlari
ile ilgili ¢aligmalarin az olmasinin sebebinin 6gretmenlerin okul dis1 6grenme
deneyimlerinin zayif olmasindan kaynaklandigi veya 6gretmenlerin gesitli
nedenlerle okul dist 6grenme ortamlarint kullanmadiklarindan 6&tiirii oldugu
sOylenebilir (Meydan ve Akkus, 2014; Kabapinar, 2015; Seyhan, 2020; Kir vd.,
2021). Literatiirde okul dig1 6grenme ortamlari iizerine yapilan ¢alismalarin
matematik 6gretiminde oldukc¢a az, fen bilgisi alaninda daha fazla oldugunu
belirten ¢aligmalar da vardir (Giindogdu, Yiiksel, Akyol ve Vural, 2016; Sarag,
2017). Matematik tarihi iizerine yapilan ¢alismalarin oldukca az oldugu Baki
ve Biitiiner’in (2018) 2000-2015 yillar1 arasinda gergeklestirilen matematik
tarihi ile ilgili calismalarin incelendigi arastirmalarinda da belirtilmistir.
Bunun nedeninin akademik altyap1 ve uzmanlik eksikligi olmasindan kaynakli
oldugu soylenebilir. Matematik egitiminde olumlu katkisi olacag: diisiiniilen
bu konularin ¢aligilmasi ve farkli 6gretim yontem-tekniklerinin uygulandigi
arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

Olgme degerlendirme alani kapsaminda yapilan matematik egitimi
lisansiistli tezlerinin dagilimima bakildiginda tez-makale inceleme (f=34)
ve kitap inceleme-degerlendirme (f=32) calismalarinin 6n sirada yer aldig
gorilmektedir. Bu iki kategoride yapilan ¢alismalarda 6zellikle son yillarda
bir artis oldugu goze carpmaktadir. Bu calismalar1 sirasiyla dlgek gelistirme
calismalar1, merkezi sinavlar {izerine yapilan arastirmalar, 6gretim programi
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degerlendirme caligmalar1 ve Bloom, SOLO vb. taksonomilerle yapilan
calismalar izlemektedir. Olgme-degerlendirme kapsamindaki ¢alismalari tiim
lisanstistii tezler arasinda dikkate deger bir orana (%17) sahip oldugu sdylenebilir.
Olgme ve degerlendirmede en ¢ok dgretim programi degerlendirme konusu
iizerinde durulmustur. 1924’ten giinlimiize kadar ilkokul matematik dersi ve
ders programi gelistirilmistir. ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi igin
2005,2009, 2013 ve 2018 yillarinda degisime gidilmistir. Bunun nedeni zamanla
ideal olan programa ulagabilme diistincesidir, bu durum 6gretim programi i¢in
yapilan ¢aligsmalari zorunlu kilmistir (Erdogan vd., 2015).

Lisansiistii tezlerde biligsel boyut iizerine yapilan ¢alismalara (%94,9)
kiyasla duyussal alana iligkin aragtirmalarin oraninin (%23,6) az sayida
oldugu soylenebilir. Duyussal boyutu igeren caligmalarda tutuma (f=81)
yonelik yapilan arastirmalarin belirgin bir sekilde 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
Tutumdan sonra calisilan duyugsal oOzellikler 6z yeterlik (f=24), kaygi
(f=16), motivasyon (f=16), inang (f=13), alg1 (f=10) ve degerler (f=8) olarak
siralanmaktadir. Tereci ve Bindak (2019) da yaptiklar1 incelemede matematik
egitimindeki lisansiistii tezlerde bilissel alana yogunlasildigina ve duyussal
alana yonelik ilginin az olduguna dikkat c¢ekmislerdir. 2000-2016 yillar
arasindaki tezlerde de benzer sekilde bilissel boyuta iliskin ¢alismalarin
daha agirlikta oldugu ve tutum temasinin en ¢ok calisilan baslik oldugu
bulunmustur (Sevencan, 2019). Bir baska ¢alismada (Ulutag ve Ubuz, 2008),
duyussal boyutla ilgili calismalarin biligsel boyut iizerine yapilan ¢aligmalara
gore daha geri planda kaldigi ve duyussal alanda yapilan simirli sayidaki
caligmada en ¢ok tutum alt boyutuna yer verildigi ifade edilmistir. Bu sonug,
arastirmalarda duyugsal alanin ¢ok yonlii olarak yeterince ele alinmadigini
ve duyussal boyut iceren ¢aligmalarin ¢cogunlukla tutumla sinirli kaldigim
gostermektedir. Matematik egitiminde biligsel boyut 6n planda olmasina
ragmen duyussal boyutun da Ogrencilerin 0grenmeleri ilizerinde Onemli
etkisini oldugu bilinmektedir. Schoenfeld (1982), 6grencilerin davraniglarina
iligkin bilgi edinmek acisindan inanglarin 6nemli oldugunu ve 6grencilerin
problem ¢ozme, kanitlama gibi durumlarda eylemlerinin inanglarina gore
sekillendigini ifade etmekte; 6grenci performanslarinin sadece bilissel degil,
duyussal agidan da incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. McLeod’a (1992)
gore de matematik egitiminde lizerinde fazla durulmayan duyussal alana
yonelik caligmalar olduk¢a 6nemlidir. Duyussal alanla ilgili ¢alismalarin ve
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bu alandaki bilgilerin 6gretimde etkili olmasinin, duyussal ve biligsel alanla
ilgili calismalarin biitiinlestirilmesiyle miimkiin olacagini ifade etmekte ve bu
tiir calismalarin 6nemine dikkat ¢ekmektedir (McLeod, 1992). Ayrica bazi
caligmalarda (Goldin, 2000; Selden, Selden ve McKee, 2008) duyussal alanla
ilgili aragtirmalarin, tutum, inang, degerler gibi 6zelliklerle sinirli kalmamasi
gerektigi ve icine duygular, biligsel hisler gibi 6zellikleri de alacak sekilde
kapsaminin genisletilmesi gerektigi ifade edilmistir. Tiim bunlar g6z 6niinde
bulunduruldugunda duyussal alanla ilgili farkli duyussal 6zellikleri ve bunlarin
matematik 0grenme-0gretme siireglerine etkisinin arastirildigi, duyussal ve
biligsel alanin biitlinlestirildigi calismalarin yapilmasi énerilmektedir.

Matematik egitimi alaninda ortaya ¢ikan akademik {riinlerin
sayisindaki artig diislintildiiglinde belli araliklarla yapilacak tez ve ulusal/
uluslararast makale tarama ¢aligmalarinin yapilmasi 6nemlidir. Bu tiir tarama
caligmalarinin, alandaki geng¢ arastirmacilara da yol gdstermesi ve giincel
kaynak olusturmasi bakimindan katki saglayacagi disiliniilmektedir. Bu
arastirmanin Tirkiye’deki matematik egitimi ve arastirmalarinin mevcut
durumunu aydinlatmak, gelecekteki aragtirmacilara yol gosterecek onemli
bilgiler saglamak icin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Lisansiisti tez
sayilarinda genellikle bir artisin olmasi sebebiyle oniimiizdeki yillarda da tez
sayis1 gdzlemlenerek bu artisin devam edip etmedigine bakilabilir. Matematik
egitiminde yapilan aragtirmalarin nitel yontemlere yonelme egiliminde oldugu
ve bu alandaki ¢alisma sayisinin diger alanlara gore daha fazla oldugu, karma
yontem arastirma sayisinin ise daha az oldugu goriilmiistiir. Nitel ve nicel
yaklasimlarin birbirinin tamamlayicist oldugu diisiiniildiigiinde iki yaklasimi
birlikte kullanan karma ¢alismalara agirlik verilmesi onerilebilir. Ayrica farkli
veri toplama ve analiz yontemleri, matematik egitimi arastirmalarinda daha
kapsamli ve ¢ok yonlii bilgiler elde edilmesini saglayacagindan, 6gretmenlerin
egitim politikalarini belirleyenlerin ve diger paydaslarin matematik egitimi
uygulamalarinda daha saglikli ve etkili kararlar almalarina yardimci olabilir.
Bu nedenle matematik egitimi aragtirmalarinda farklt veri toplama ve
analiz yontemlerinin kullanilmasmnin tesvik edilmesi onerilebilir. Olgme ve
degerlendirme, istatistik ve olasilik gibi konular iizerine yapilan ¢aligmalar
arttirllabilir ve arastirmalarin belli siif diizeyinde yogunlagmasinin 6niine
gecilip farkli simif seviyelerindeki Ogrencilerle calisma yapilabilir. Basari
odakli c¢alismalarin yani sira farkli beceriler ve kavram 6grenme {izerine
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arastirmalarin yapilmasinin da énemli oldugu diislintilmektedir. Son yillarda
teknoloji odakli aragtirmalarda bir artis oldugu ve bu alandaki gelisimin
hem gelecekteki arastirmalar hem de matematik egitimi agisindan yararl
olabilecegi sdylenebilir. Matematik egitimi alaninda farkli 6gretim strateji,
yontem ve teknikleri kullanilarak yapilacak arastirmalarin Ogrencilerin
matematiksel becerilerinin ve kavramalarinin gelistirilmesinde etkili yollarin
belirlenmesine dnemli katkilar saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Incelenen
lisansiistii tezlerin ¢ogunda biligsel boyut iizerine agirlik verildigi ve duyussal
boyut lizerine yapilan ¢alismalarin olduk¢a az oldugu sonucu diisiiniildiigiinde
yapilacak caligsmalarda duyussal boyutun matematik 6grenme ve dgretmedeki
etkilerini inceleyen c¢alismalarin sayisinin artirilmasi  Onerilebilir. Bu
caligmanin matematik egitimi alaninda ¢aligmay1 planlayan veya alanla ilgili
mevcut duruma iliskin bilgiye ihtiya¢ duyan aragtirmacilara, 6gretmenlere ve
tiim egitimcilere faydali olacagi diistiniilmektedir. Gegmisten gliniimiize kadar
matematik egitimi alaninda aragtirmacilar tarafindan tercih edilen arastirma
konularma ve arastirmalardaki genel egilime yonelik elde edilen bilgilerin,
gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in yol gosterici olmasi beklenmektedir.
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