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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin uygulamis olduklar etkinlik planlarinda
erken cocukluk matematigini ele aliglarimi degerlendirmektiv. Bu ¢alismada ogretmenlerin
matematik etkinliklerine ne élgiide yer verdiklerini belirlemek amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢aligmast deseni kullanilmistir. Calisma grubuna dahil olan égretmenler
kartopu érnekleme yaklasimiyla belirlenmistirv. Bu kapsamda Ankara ilinde anasinifi, bagimsiz
anaokulu ve ézel anaokulunda gérev yapmakta olan 20 okul oncesi dgretmeninin bir haftalik
etkinlik planlart ¢alismaya dahil edilmistir. Calismada dokiiman incelemesi yapilmis olup
veriler igerik analizi yaklasimiyla analiz edilmistiv. 20 6gretmenin génderdigi tiim etkinlikler
incelemeye dahil edilmistiv. Bu kapsamda 171 etkinlik plani ve 1 miizik projesi incelenmigtir.
Etkinliklerde matematiksel siiregleri dogrudan ve dolayli destekleyen kazanim ve gostergeler
incelenmis, ogrenme stirecinde yer verilme durumlarina ve c¢ocuk katilim diizeylerine
bakilmistir. Incelemeler sonucunda 2 ogretmenin 1 hafta boyunca uyguladiklart toplam 5
etkinlikte, matematik etkinligini destekleyen hi¢bir kazamm ve gostergeye yer vermedikleri
goriilmiistiiv. - Etkinliklerin 78 inde NCTM (American National Council of Teachers of
Mathematics) standartlaryla dogrudan iliskili kazamim ve gostergelere yer verildigi, 74
etkinlikte matematik becerilerini dolayl destekleyen kazanim ve gostergelere yer verildigi, geri
kalan 19 etkinlikte dolayli ya da dogrudan matematik becerisini destekleyen hichbir etkinligin
olmadig1r gériilmiistiiv.  Etkinliklerdeki ¢ocuk katilimi diizeyleri incelendiginde, etkinliklerin
143 ‘tintin katithm karsint basamaklarda yer aldigi goriiliirken, sadece 28 etkinligin katilim
basamaginda yer aldigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, okul oncesi matematik egitimi, erken cocuklukta matematik
Abstract

The purpose of the current study is to evaluate how pre-school teachers approached the
early childhood mathematics in the activity plans they implemented. In order to determine the
extent to which the teachers included mathematics activities, the case study design, one of the
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qualitative research methods, was used. The participants of the study were determined by using
snowball sampling method. The lesson plans for one week of 20 pre-school teachers working
in public and private kindergartens in the city of Ankara were analyzed within the context of
the study. In the current study document analysis was employed and the collected data were
subjected to content analysis. All the activities sent by the 20 teachers were included in the
analysis. In this connection, totally 171 activity plans and 1 music project were examined. In
the activities, learning outcomes and indicators directly or indirectly supporting mathematical
processes were examined, their inclusion in the learning process and the children s participation
levels were investigated. At the end of these investigations, it was found that two teachers did
not include any learning outcomes and indicators supporting mathematical efficiency in any
of the five activities they implemented throughout a week. Moreover, it was observed that in 78
of the activities, learning outcomes and indicators directly related to the standards of NCTM
(American National Council of Teachers of Mathematics), in 74 of the activities, learning
outcomes and indicators indirectly supporting mathematical skills were included and in the
remaining 19 activities, no learning outcomes or indicators directly or indirectly supporting
mathematical skills were included. When the children’s participation level in activities was
examined, it was found that 143 of them were on the non-participation rung and only 28 of them
were on the participation rung.

Key Words: Mathematics education, pre-school mathematics education,
mathematics in early childhood

1. Giris

Matematik, insanlarm egitim siirecinde ve giinlik yasantisinda genis yer tu-
tan onemli kavram ve becerileri igeren bir alandir. Cocuklar giinliik hayatta zaman,
mekan, sekil, say1 gibi pek ¢ok kavrami kullanarak farkinda olmadan matematikle i¢
ice olurlar. Okul dncesi egitimi ile birlikte ¢ocuklar matematik etkinlikleri sayesinde,
dogal olarak yasantilar igerisinde olan bu kavramlar1 anlamlandirmaya baslarlar. Bu
donem, matematikle ilgili temel bilgi ve becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesin-
de sonraki yillar1 etkilemesi bakimindan kritik bir 6neme sahiptir (Charlesworth ve
Lind, 2010; Tarim ve Bulut, 2006). Zira bu dénemdeki ¢ocuklar oynayarak, eglene-
rek, yasayarak; dogal siire¢ icerisinde matematiksel kavramlari 6grenir ve matema-
tik egitimine; herhangi bir kavrami tanimadan, dnyargilar1 olmaksizin alict konumda
baslarlar (Tugrul, 2000).

Cocuklarin yasamlarmin ileriki yillarinda fen ve matematik alanlarinda daha
basarili olabilmeleri i¢in, egitim hayatlarina yardimci olabilecek deneyimlerle ilk
yaslarinda karsilasmalar1 bilyiik dnem tasir (Aktas-Arnas, 2006). Ozellikle ¢ocukla-
rin formal matematik egitimi ile karsi karsiya kaldig1 yillarda matematigi sevmesini,
matematik egitiminden heyecan duymasimi ve matematige karsi tutumlarini etkiler
(Henniger, 1987). Bu ise; 6gretmenlerin ¢ocuklara sundugu matematik yasantilarinin
nasil oldugu ve bu yasanti siirecindeki etkinliklerde yer verdikleri igeriklerle dog-
rudan ilgilidir (Martinez ve Martinez, 2003; Metin, 1994; Furner ve Dufy, 2002).
Bu nedenle 6gretmenler, ¢ocuklarin sonraki 6grenim hayatlarini kolaylastirmak igin
cocuklarin gereksinimi olan matematiksel kavramlari gelistirecek nitelikli programlar

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Cocukluk Matematigi ile Ilgili... 2393

hazirlamali, programi farkli zamanlarda ve farkli etkinliklerle onlara sunmalidirlar
(Wortham, 2006, s. 351).

Nitelikli bir program ve uygun d&gretim yontemleri kullanildiginda ¢ocuklarin
matematik basarilart arasindaki ugurumlar kapatilabilmektedir (Duncan vd., 2007;
Sammons vd., 2008). Ancak bunun i¢in 6gretmenlerin matematik alaninda gii¢lii bir
temele sahip olmas1 gerekmektedir (Sperry-Smith, 2016, s. 9). Ogretmenlerin sahip
oldugu bu temelle, matematik egitiminden beklentileri dogru orantilidir. Bu neden-
le Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM-National Council of
Teachers of Mathematics) ve Amerikan Kii¢iik Cocuklarm Egitimi Ulusal Birligi
(NAEYC-National Association for Education of Young Children) gibi profesyonel
organizasyonlar dgretmenlere yardimet olabilmek i¢in okul 6ncesi donem g¢ocuklari
icin yiiksek standartlar koymuslardir (Sperry-Smith, 2016, s. 12).

NCTM, iki ¢esit standart belirlemistir. Bunlar:

+ Icerik Standartlari: Cocuklarm 6grenmesi gereken sayma ve islem, cebir
geometri, dlgme, veri analizi ve olasilik olmak iizere bes matematik alanini
icermektedir.

» Siire¢ Standartlari: Cocuklarin igerik bilgisini kullanmasi ve bilgiyi elde
etme yollarini igeren siire¢ standartlart problem ¢ézme, akil yiirtitme, ispat,

iletisim, iligkilendirme ve temsillestirmedir (Sperry-Smith, 2016).
Matematik egitiminde standartlar kapsamindaki igerik standartlari, ¢ocuklarin
neyi 6grenmesi gerektigine, siire¢ standartlari ise hangi yollarla 6grenmesi gerekti-
gine 151k tutmaktadir. Standartlar ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyleri gore degisiklik
gostermektedir. Okul dncesi donem matematigi konulari igin gelistirilen bu on stan-
dardin, birbiriyle hi¢ kesismedigini diistinmek dogru degildir. Ciinkii matematigin bu

alt alanlariin hepsi birbiriyle baglantilidir ve bir biitiindiir (NCTM, 2000).

Bu donemdeki gocuklarin matematik ile ilgili 6grenmesi gereken becerilere iliskin
evrensel standartlar (NCTM, 2000) incelendiginde:
*  Say1 kavrami
*  Modele bakarak yapma ve iliskilendirme /Cebir
*  Geometri
«  Olgme
» Bilgi toplama, organize etme ve ifade etme gibi bilgi ve becerileri i¢erdigi
goriliir.
Erken ¢ocuklukta matematik egitimi konusunda yapilan ¢alismalarin kisithligi-
n1 yansitan ulusal ve uluslararasi calismalar bulunmaktadir. Lubiensky ve Bowen
(2000), yaptiklart calismada 1982 ve 1998 yillar1 arasinda ERIC veri tabanindan

ulasilabilen matematik e@itimi arastirmalarini incelemislerdir. Incelenen matematik
egitimi arastirmalarinda; en fazla ilkogretim seviyesinde arastirmanin oldugu belir-
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tilirken, en az ¢alisma okul 6ncesi donem matematik egitiminde gerceklestirildigi
saptanmugtir. Tiirkiye’de Ulutas ve Ubuz (2008) ve Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012)
tarafindan yapilan aragtirmalara gore ise, matematik egitimi makalelerinde okul dnce-
si 6gretmenleri ve 6grencileri en az galisilan grubu olugturmaktadir.

Caligmalarda erken ¢ocukluk matematigi ile ilgili karsilasilan giicliikler de ele
almmustir. Baki ve Karadeniz (2013) yaptiklari ¢aligmada okul dncesi 6gretmenle-
rinin matematik uygulamalarin1 simif ortaminda izlemisler ve Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yer alan kazanim ve gostergeleri, matematik kavram ve becerilerine
ulasabilmek i¢in smif i¢i uygulamalarina ¢ok fazla yansitamadiklarini gézlemlemis-
lerdir. Aydin (2009) yaptig1 caligmada okul 6ncesi 6gretmenleri ile miilakat ve gézlem
yapmis, calismanin sonucunda da okul oncesi egitimcilerinin en fazla okul dncesi
matematik 6gretiminin planlanmasinda ve 6l¢iilmesinde sorunlar yasadiklarini sapta-
mustir. Tarim ve Bulut (2006) yaptiklari arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin kendi
egitimlerini okul dncesi matematik egitimi i¢in yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir.
Amerikan Ulusal Arastirma Birligi (NRC-National Research Council) (2009), rapo-
runda elde edilen bulgularda erken ¢ocukluk doneminde matematige ¢cok az zaman
ayrildigi belirlenmistir. Cogu programin matematigin temel ama¢ oldugu deneyim-
leri igermedigi; matematigin ikincil bir amag olarak biitiinlesmis programlar i¢inde
yer aldig1 belirtilmistir. Yapilan bir aragtirmada da okul dncesinde tiim giin boyunca
sadece 58 saniyelik matematik 6gretimi gézlemlemiglerdir (Farran, Lipsey, Watson
ve Hurley, 2007). Matematik deneyimleri bazen ya da nadiren derinlemesine ger-
¢eklesmektedir (PCREC, 2008). Bunun nedenlerinden birinin pek ¢ok okul dncesi
6gretmeninin matematik etkinliklerine yer verme diislincesinden korkmalart oldugu
sOylenebilir (Bredekamp, 2015, s. 414).

Erken ¢ocukluk matematiginin egitim programlarina somut bir sekilde yansima-
digim1 destekleyen az sayidaki ulusal ve uluslararasi ¢alisma bulunmasi; ¢ocuklarin
erken matematik becerilerinin optimal gelisimi konusunda niteliksel metodoloji ile
caligmalar yapilmasinin geregini diigiindiirmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Problem

Bu durum ¢alismasinin amaci Ankara’da 4-6 yas siniflarinda gorev yapan 6gret-
menlerin bir haftaya ait etkinlik planlarinda erken ¢ocukluk matematik standartlar
1s18inda kazanim ve gostergelere yer verme durumunu aragtirmaktir. Erken ¢ocukluk
matematigi standartlar, NCTM nin siire¢ ve igerik standartlarini, kazanim ve gos-
tergeler MEB okul oncesi egitim programi 36-72 (3-6 yas ) programinda yer alan
kazanim ve gostergeleri ifade etmektedir. Buna gore etkinlik planlarinda kazanim ve
gostergeler, 6grenme siireci ve kavramlar boliimleri incelenmistir. Etkinliklerin analiz
stirecinde etkinliklerin 6gretmen merkezli yapisi dikkat ¢ekmis, cocuklarin aktif kati-
limina uygunlugu da incelemeye sonradan dahil edilmistir.
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2. Yontem

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni ile gercek-
lestirilmigtir. Durum ¢alismalari, 6zellikle degerlendirme siirecleri gibi bircok alanda
kullanilan, arastirmacinin bir durumu, siklikla da bir programi, olayi, eylemi, siireci
ya da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir aragtirma desenidir
(Creswell, 2014). Calismada dokiiman incelemesi yapilmis olup veriler igerik analizi
yaklasimiyla analiz edilmistir. icerik analizi, arastirmacinin bir iletisim kaynagindaki
(kitap, makale vb.) icerigi aciga ¢ikarmasina olanak saglayarak icerigin ayrintilt bir
sekilde incelenmesine ve kesfedilmesine olanak saglar (Neuman, 2010, s. 466).

Arastirmalar, etik ilkeler dahilinde gegerli ve giivenilir bilgiler iretme ve sunma
kaygisi tasimaktadir. Nitel aragtirmalarda i¢ gegerlik veya inanilirlik igin farkli yakla-
simlar dnerilmektedir (Merriam, 2013). Bunlardan bir tanesi arastirmact iiggenlemesi
olarak adlandirilmaktadir (Creswell, 2014). Bu arastirmada tiggenleme kismi olarak
gerceklestirilmistir. Bu amagla, incelenen bir haftalik etkinliklerden rastgele segilen 2
tanesi, 6ncelikle bir arastirmaci tarafindan degerlendirilmis, ardindan diger arastirma-
cmin degerlendirmesi ile karsilastirma yapilarak fikir birligine vartlmistir.

Orneklem: Bu arastirmada amach 6rnekleme tiirlerinden en yaygin olarak kulla-
nilan kartopu drneklem yaklagimi kullanilmistir. Bu 6rneklem seg¢imi, ¢aligmada yer
alan 6lgiitlere kolayca uyan katilimeilara yer vermeyi icerir. Bu katilimcilara ulastik-
tan sonra, diger katilimcilara ulasmalart istenerek kartopu biiyiitiiliir ve bdylece bilgi
saglayacak yeni durumlar orta ¢ikar (Patton, 2014). Bu amacla calismada kartopu
ornekleme yontemiyle 20 6gretmenin ayni zaman dilimine ait bir haftalik etkinlik
planlar1 incelenmistir.

Etkinliklerin se¢imi

Calismada hem tam giinlik hem de yarim giinlik anaokulunda c¢alisan
ogretmenlerin etkinlikleri incelenmistir. Baslangigta tam giinlilk anaokullart i¢in
birbirini biitiinleyecek sekilde etkinliklerin ele alindig1 diisiiniilmiis, ayn1 giine ait iki
etkinlik tek bir etkinlik olarak ele alinmasi planlanmistir, ancak incelemeler sonucu
ogretmenlerin ayn1 giine ait iki etkinlik planlarinin birbirinden tamamen bagimsiz ol-
dugu belirlenmistir. Bunedenle 20 6gretmenin génderdigi tiim etkinlikler incelemeye
dahil edilmistir. Bu nedenle 171 etkinlik plani ve bir miizik projesi incelenmistir.

Incelemede dort 6lciit kullanilmistir. Bu 6lciitler;

»  Kazanim ve gostergelerin NCTM standartlarini igerme durumu
+  Kazamim ve gostergelerin 6grenme siirecinde yer alma durumu,
«  llgili kavramlar ve NCTM standartlar iliskisi,

+  Ogrenme siirecinin katilim merdiveninde ele almmasidar.
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Ulkemizde erken cocukluk matematik egitimi standartlart bulunmamasi nedeniyle
biitiin diinyada kabul géren Amerikan Matematik Ogretmenleri Konseyi’nin (NCTM)
standartlar1 benimsenmistir. Buna gore igerik standartlariyla ilgili kazanim ve gos-
tergeler “dogrudan”, siire¢ standartlari ile ilgili kazanim ve gostergeler ise “dolay-
11 olarak isimlendirilmistir. Bu 6n ¢alisma dogrultusunda MEB okul dncesi egitim
programindaki kazanim ve gostergeler i¢inden dogrudan ve dolayli baglikl iki grup
kazanim ve gosterge secilmistir. Secilen kazanim ve gostergeler; Tastepe ve Temel
(2013) tarafindan yapilan okul 6ncesi donem matematigi igerik belirleme galigsmasin-
daki igerikle paralellik gostermektedir.

Etkinliklerin ilk okumasinda 6gretmen merkezli ve ¢ocuk katilimini géz ardi eden
birgok ifadeye yer verildigi, dilsel olarak cocuk merkezli ifadeler yerine 6gretmen mer-
kezli ifadelerin yogun oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle galigmanin analiz asamasinda
etkinliklerin ¢ocuk katilimi1 durumunun Roger Hart (1992)’1n katilim basamaklar1 dog-
rultusunda incelenmesi giindeme gelmistir. Bunun i¢in Hart (1992)’1n agagida yer ve-
rilen 8 basamakli katilim merdiveni modeli kullanilmigtir. Hart’in katilim merdiveni
modelinin benimsenmesinin nedeni Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin ¢ocugun dinlenilme
hakkuyla ilgili Genel Yorum No:12 (BM CHK, 2009)’de tanimlanan ¢ocugun dinlenil-
digi ve katiliminin desteklendigi ortamlara iligkin nitelikleri yansitmasidir.

Hart’in Katihm Merdiveni;

( - oL
A 8 Gocuklarm Onculuk Ettigi, Yetigkinlerle
Ortak Alman Kararlar
P p,
7 Cocuklann Baglatuigr ve Yonettigi Projeler
- >\' tiskinlerin Baglatii, Kararlann C»culd'uh(
Basamaklan els aslatizl, Kararls ocuklarls
6 | Bulikte Alindigi Projeler
S Dansilarak Bilgilendirme
4 Bilgilendirerek Gorevlendirme
- ‘
3 Gostermelik Katlun
Katithm
Karsity 2 Dekorasyon
P ‘
1 Manipulasyon
~

Sekil 1. Roger Hart (1992)’1n katihm basamaklari
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3. Bulgular ve Yorumlar

Incelemeler sonucunda iki gretmenin toplam bes etkinlik ve bir miizik, matema-
tik etkinligini destekleyen hicbir kazanim ve gostergeye yer vermedikleri gortilmis-
tiir. Etkinliklerin 78’inde NCTM standartlariyla dogrudan iliskili kazanim ve goster-
gelere yer verildigi, 74 etkinlikte matematik becerilerini dolayli destekleyen kazanim
ve gostergeler oldugu, geri kalan 19 etkinlikte dolayli ya da dogrudan matematik be-
cerisini destekleyen higbir etkinligin olmadig1 gorillmustiir.

Tablo1. Etkinliklerde yer verilen kazanim ve gosterge sayilari

Kazamim ve Gostergelerin Ogrenme Siirecinde

Yer Alma Durumu Ogrenme

. Etkinlik Mat, Ogrenme Siirecinde Ogrenme Siirecinde Siirecinde
Ogrt  Sayisi Kazan. Var Yok Olup

Olan Kazanim

Etkinlik Dogrudan  Dolaylh  Dogrudan  Dolayl  Ggstergelerde
Sayisi Bulunmayan
K G K G K G K G

Oprt 1 10 5 8 ? 10142 4 15 —
2 17
Ogrt 2 5 5 4 403 ? 4 a0 —
2
Ot 3 5 1 2 6 13 1 s - )
14 7 g 16 1o
Ogrt 4 — 4 — 2 1
Ot 5 8 3 4 6 7 7 2 4 1 p |
10
Oprt 6 12 3 6 14 B33 8 3 4 1
13
Oprt 7 10 4 3 6 26 1y 1
2 4 9 12 20 6 12
Oprt 8 8 - — —
9 11
Oart 9 10 7 16 2 1 A |
6 10
Ot 10 12 5 16 12 2 4 2 ) |
5 3 3 5 4 5 2 2
Ogrt 11 7 11 2
9 20
Ot 12 10 6 10 243 5 4 4
3 14
Ogrt 13 ? 3 4 5y s 1
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Kazanim ve Gostergelerin Ogrenme Siirecinde

Yer Alma Durumu Ogrenme
. Etkinlik Mat. Ogrenme Siirecinde Ogrenme Siirecinde Siirecinde
Ogrt  Sayisi Kazan. Var Yok Olup
Olan Kazanim
Etkinlik Dogrudan  Dolaylh  Dogrudan  Dolaylh  Ggstergelerde
Sayisi Bulunmayan

K G K G K G K G

5 --- 2 1 1 2

Ogrt 14 — — 2 21 2

Ot 15 10 3 3 6 14 18 L |

Ot 16 10 6 6 o 10 4 g4 o5 s o

Ot 17 10 ; no4 0 | ; 3 -

Ogrt 18 3 2 ! s w2 o 4 1

Oprt 19 13 3 ’ 2 . 2 8 — 40 1
Miizik

Oprt 20 projesi — - = = = = = o

Ogretmenler tarafindan gonderilen 171 etkinlik incelendiginde, dogrudan ma-
tematik kazanimi olan 78 etkinligin bulundugu, iki 6gretmenin bir haftalik etkinlik
planlarinda hi¢bir dogrudan matematik kazanim ve gostergesine yer verilmedigi go-
rilmisgtiir. Etkinliklerin 19°unda ise dogrudan veya dolayli hi¢gbir matematik kazanimi
bulunmamaktadir.

Ogrenme siirecinde yer verilen matematiksel kavram ve becerileri destekleyen
19 kazanimin; kazanim ve gostergelerde ele alinmadigi goriilmektedir. Kazanim ve
gostergelerde yer alip 6grenme siirecinde bulunamayan 27 kazanim ve 117 gosterge
bulunmaktadir. Kazanim gostergede yer verilen gelisimsel 6zelliklerin 6grenme sii-
recinde desteklenmedigi, baz1 gelisimsel 6zelliklerin de 6grenme siirecinde destekle-
nip kazanim gostergede yer almadig1 goriilmiistiir. Bu durum dgretmenlerin kazanim
gosterge ve 6grenme siireci iligkisi konusunda sorunlar yasadigini diisiindiirmektedir.

Etkinlikler incelenirken bir¢ok ortak etkinligin varligi dikkat ¢ekmistir. Bu durum
ogretmenlerin hazir etkinlikler kullandiklarini diisiindiirmektedir. Yeni programin te-
mel ilkeleri goz oniine alindiginda; 6gretmenlerin hazir planlar kullanarak, gelisimsel
olarak kendi siniflarina uygun etkinlikler hazirlamayarak, programin dogasina ayki-
11 bir uygulama yaptiklar1 sdylenebilir. Ayrica etkinliklerde desteklendigi diisiiniilen
kazanim ve gostergelerin 6grenme siirecinde bulunamamasi, kavramlarin yanls kul-
lanilmasi, bu etkinlikleri hazirlayan kisilerin de erken gocukluk matematigine ¢ok
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hakim olmadiklarint diisiindiirmektedir. Yanlis kullanilan matematik kavramlarina
iliskin etkinlik plani1 6rnegi;

Ogretmen 4’iin “Renkli Diigmeler” etkinligi incelendiginde; “Nesne ya da varlik-
lart ozelliklerine gore siralar.” (Nesne ya da varliklari renklerine gére siralar) kaza-
nimina yer verilmesine ragmen, etkinlik stirecinde “Cocuklarin diigmeleri renklerine
gore ayirmalarina rehberlik edilir.” ifadesine yer verildiginden, ¢ocuklardan siralama
degil gruplama yapmalari istendigi anlasilmaktadir.

Incelenen etkinliklerde en ¢ok tekrarlanan matematik kazanim ve gostergelerinin
sayma becerisi ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Bu etkinliklerinin hemen hemen
hepsinde; “Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar.” gdstergesine yer verilmesine
ragmen higbir etkinlikte geriye dogru ritmik sayma yapilmadigi goriilmiistiir.

Ogretmen 5’in “Esini Bul” etkinligi incelendiginde; 6grenme siirecinde “Nes-
neleri sayar.” (Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen sayi kadar
nesneyi gosterir. Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu soyler.) kazanimina yer verdi-
&1 gortiilmistiir. Ancak etkinlikte s6z konusu kazanimin gostergelerinin bazilaria yer
verilmedigi belirlenmistir.

Omnegin; “Ogretmen sinifa esli nesneler getirir. Ornegin eldiven, ¢orap, ayakkab,
toka, terlik, bir ¢ift bardak, bir ¢ift kasik, bir ¢ift kalem gibi. Bu nesnelerle ¢ocuk-
lara tek ve cift olan nesneler anlatilir. “kendi viicutlarinda ¢ift neler var? Tek neler
var? sorulartyla bunlart bulmalart saglanwr. Siniftaki tek ve ¢ift nesneler bulunduktan
sonra ¢ocuklar ikiger ikiser eslestirilir. Herkes esini tamidiktan sonra esler sinifa da-
Silirlar. Ogretmen “Ben isaret verdigim zaman, kim esini daha ¢cabuk bulur ve sira
olursa onlar oyunu kazanirlar.” der. Ogretmenin isaretiyle istenilen yerde siralanan
¢iftler, oyunda basarili sayilirlar. Oyun bittikten sonra ¢ocuklar masalara davet edilir
ve her ¢ocuga iki tane tahta kasik, 4 tane oynar goz, ¢esitli renklerde ipler, kurdeleler
ve yapistirict verilir. Cocuklara “Bu malzemelerle neler yapabilir, nasil kullanabili-
riz?” diye sorar. Konu ¢ocuklarla tartisilir ve birlikte istenen ¢ocuklara bir ¢ift kukla
yapilir. Kuklalart biten ¢ocuklar birbirilerine kuklalarini tamitir ve konustururlar.”
Ogrenme siireci incelendiginde; etkinlikte “Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik
sayar.”’ ve “Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu séyler.” gostergelerini destekleye-
cek bir ifadeye ulasilamamustir.

Ogretmen 2’nin “9 Rakam1” etkinligi incelendiginde; “Nesneleri sayar” (leriye/
geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say: kadar nesneyi gosterir. Saydigi
nesnelerin kag tane oldugunu séyler. 10°a kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan
once gelen sayiyr séyler. Ona kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan sonra gelen
saywt soyler) ve “Nesne ya da varliklar: gozlemler.” (Nesne/varligin miktarint soy-
ler. ) kazanimlarina yer verildigi goriilmiistiir. Ancak etkinlikte s6z konusu kazanim-
larin gostergelerinin bazilaria yer verilmedigi belirlenmistir.
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Omegin “Ogretmen yola sanat etkinliginde hamurlardan yapilan toplart serpis-
tirir ve ¢ocuklara yolda giderken toplari toplayarak gidelim der ve toplar toplanip
masalara oturulur. Ogretmen eline 9 tane hamur top alir ve ¢ocuklara gosterip tek tek
sayar 9 dediginde 9 rakamini da gosterip tamitir. Cocuklarinda topladiklar: toplart
saymalart istenir, ellerindeki toplar 9 sayisina tamamlanir. 9 tane olanlarin rakami
gastermelerine rehberlik ediliv. Calisma yapraklar: ve boya kalemleri dagitilip 9 ra-
kamuni tamima ile ilgili etkinlige ge¢ilir.” ifadesi incelendiginde etkinligin; “Geriye
dogru birer birer ritmik sayar. 10°a kadar olan sayilar i¢erisinde bir sayidan dnce
gelen saywyt soyler. Ona kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan sonra gelen sayiy
soyler.” gostergelerini desteklemedigi agiktir. Hatta “Nesne/varligin miktarini séy-
ler.” gbstergesiyle ilgili herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Ogretmen 6’nm “Say1 Kadar Oyuncak Toplayalim” etkinligi incelendiginde;
“Nesne ya da varliklar ozelliklerine gére eslestirir.” (Nesne/varliklari birebir esles-
tirir. Nesne/varliklari rengine gore ayurt eder, eslestirir.) kazanimina yer verildigi,
ancak dgrenme siirecindeki “Hayvan dostlarimizin tuttugu balonlari, iizerinde ya-
zan rakamlarla aym olan boya kutularinin renginde boyayalim.” 1fadesinin balonu
iizerindeki rakamla ayni renkte boyama etkinligi oldugu, birebir eslestirme becerisi
icermedigi diigiiniilmektedir.

Tablo 2. Etkinliklerin Katilim Basamaklari

Katilm Toplam
Diizeyleri 1 2 3 4 5 6 7 8 Etk.
1. Ogrt B B 9 1 B B _ B 10
2. Ogrt N N 4 1 N N B _ 5
3. Oprt N N 4 1 _ N B _ 5
4. Ogrt N N 12 2 N N B _ 14
5. Ogprt B B 3 4 B 2 _ B 8
6. Oprt B B 8 4 N N B N 12
7. Ogrt N B 8 2 _ _ B _ 10
8. Ogprt B B 7 1 B B _ B 8
9. Oprt N B 9 1 _ _ B _ 10
10. Ogrt B B 11 1 N N B N 10
11. Ogrt B B 5 B B B _ B 5
12. Ogrt B B 9 N N B N 10
13. Ogrt N B 8 1 _ _ B _ 9
14. Ogrt _ _ 5 _ _ _ B _ 5
15. Ogrt N B 8 2 _ _ B _ 10
16. Ogrt B B 8 2 N N B N 10
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Katilm Toplam
Diizeyleri 1 2 3 4 5 6 7 8 Etk.
17. Ogprt B B 9 1 B B _ B 10

18. Ogrt _ _ 5 _ _ _ B _ 5

19. Ogrt B B 10 3 N N B N 13

20. Ogrt

Tablo 2 incelendiginde 143 etkinligin katilim karsit: basamaklarda oldugu, sadece
28 etkinligin katilim basamaginda oldugu goriilmiistiir. Etkinliklerin biiyiik ¢ogunlu-
gunun 6gretmen merkezli oldugu, katilim basamaklarinda bulunmasi gereken “bilgi-
lendirici, goniilld, saygili, ilgili, gocuk dostu igermeci, egitimle desteklenen, giivenli
ve riske karsi duyarli” 6zelliklerin olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Merdivenin dort,
katilimin ilk basamagi olan “bilgilendirerek géreviendirme” basamagindaki etkinlik-
lerin sayisinin azlif1 6gretmenlerin yapilacak etkinliklerde ¢ocuklari tamamen pasif
gordiikleri, etkinlikte ne yapilacagi konusunda ¢ocuklari bilgilendirmeye bile gerek
duymadigini gostermektedir. Katilim basamaginin iist kisimlarinda bulunan ve ¢ocuk
merkezli olan, “Yetiskinlerin Baslattigi ve Kararlarin Cocuklarla Birlikte Alindigi
Projeler” basamaginda sadece 2 etkinligin bulunmasi, ¢ocuklarin ne kadar pasif du-
rumda kaldiklarinin biiyiik bir gostergesidir.

Ogretmen 11, 14 ve 18’in etkinliklerinin tiimiiniin katilim karsit1 basamakta oldu-
§u, katilim basamaklarinda higbir etkinligin yer almadig1 dikkat cekmektedir.

Etkinliklerde en sik yer verilen dolayli kazanimin “Dinledikleri/izlediklerini gesit-
li yollaria ifade eder.” oldugu dikkat cekmektedir. Ancak “Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar.” gostergesi dolayli gosterge olarak yer almasina karsin 6grenme
siireglerinde higbir sekilde yer almadigi saptanmistir. Buda 6gretmenlerin 6grenme
siireclerinin katilim karsit1 6zelligine dikkatimizi ¢gekmektedir.

Ogretmen 15’in “Dért Rakamu fle Tamsalim” etkinliginin 6grenme siireci “Uze-
rinde 1-3 arasi renkli rakamlarin yazili oldugu kartlar miknatisli panolar iizerine
dizilir. Ritmik sayma yapilir. Cocuklara tigten sonra hangi saywn geldigi séylenir. 4
rakanmimin yazili oldugu kart sayilarin yanina eklenir. Dort kez el ¢irpmalart istenir.
Cocuklar masalara alvmir. Masaya kiigiik renkli Legolar yerlestirilir. Her ¢ocuktan
Legolar iginden dort tanesini aywrmasi istenir.” Etkinliginin; katilimin tg¢ilincii basa-
maginda, yani katilim karsiti oldugu goriilmektedir.

Ogretmen 6’nin “Say1 Kadar Oyuncak Toplayalim” etkinliginin dgrenme siire-
ci “Ogretmen ¢ocuklara “Kag Tane Oyuncak Buldun?” adli oyunu oynayacaklarini
soyler. Uzerinde birden dokuza kadar olan rakamlarin yazil oldugu kartlar: gésterir.
Kartlart oyun alanmimin zeminine sayilar goriinmeyecek sekilde belirli araliklarla
dizilir. Cocuklar esit sayida dokuz gruba ayriliv. Gruplar yerdeki kartlardan istedikleri
birini se¢ip oniinde dururlar. Basla komutu ile ¢cocuklar kendi kartlarini cevirirler.
Cocuklardan kartin iizerinde yazilan sayr kadar oyuncak toplayip kartin iizerine
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koymalart istenir. Oyuncaklar kartlarin iizerine yerlestirildiginde, toplanan oyun-
caklar hep birlikte sayilir.” etkinligi katilimin dérdiincii basamaginda, yani katilim
basamaginda bulunmaktadir.

4. Tartisma

Arastirmanin sonucunda, 171 etkinlikten sadece 78 tanesinin dogrudan matema-
tik kazanimi igerdigi gorilmistiir. Baz1 6gretmenlerin, bir hafta boyunca matema-
tiksel siire¢ ve becerileri desteleyecek hicbir etkinlige yer vermemeleri matematige
gereken 6nemi vermediklerini diisiindiirmektedir. Oysa ¢ocuklarin matematige karsi
tutumlarina; 6gretmenlerin matematigi ele alis bicimleri ve yer verdikleri matematik
icerikleriyle olumlu ya da olumsuz olarak yon verilir (Furner ve Duffy 2002; Marti-
nez ve Martinez, 2003). Bu sebeple okul dncesi dgretmenlerinin, ¢ocuklarin mate-
matik algilarinin bu siire¢ i¢inde gelistiginin farkinda olmalart énemlidir (Tarim ve
Bulut, 2006). Erken ¢ocukluk dénemi matematik gelisimi, ¢ocuklarin bulunduklari
cevredeki matematik yasantilartyla dogrudan iliskilidir. Ancak incelenen etkinliklerde
cocuklarin matematik yasantilar1 arasinda biiyiik farklar oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Etkinlik planlarinda matematikle ilgili kazanimlara hi¢ yer vermeyen iki dgretmen
bulunurken; toplam 16 gostergeye yer veren dgretmenler de bulunmaktadir. Bu du-
rum uygulamalar arasinda ciddi farkliliklar oldugu anlamima gelmektedir. Ornegin;
Ogretmen 10’un toplam 12 etkinliginde 16 tane matematik gdstergesinin yer aldi-
g1, Ogretmen 19’un toplam 13 etkinliginde sadece iki tane matematik gdstergesinin
yer aldig1, Ogretmen 14’{in toplam bes etkinliginde ise higbir matematik kazanim ve
gostergesinin yer almadig1 goriilmiistiir. Bu bulgular; Graham, Nash ve Paul (1997)
tarafindan yapilan ¢aligmadaki okul dncesi dgretmenlerinin siniflarindaki uygulama-
larda dogrudan ya da dolayli yoldan ¢ok az matematik etkinligi yaptiklar: bulgusuyla
paralellik gdstermektedir.

Etkinliklerde matematiksel siiregleri destekleyen kazanim ve gostergelere yer ve-
rilip, desteklendigi diisiiniilen matematik kazanim ve gostergeleriyle ilgili kanitlarin,
dgrenme siirecinde bulunamamasi dikkat cekmektedir. Ornegin; Ogretmen 12’nin et-
kinliklerinde 6grenme siirecinde yer verilmeyen 15 dogrudan matematik gostergesi,
Ogretmen 16 nin etkinliklerinde ise 12 dogrudan matematik gostergesi bulunmak-
tadir. Bu durum bize 6gretmenlerin kazanim ve gostergelere yeterince hakim olma-
digin1 disiindiirmektedir. Aydin (2009) tarafindan yapilan ¢alismadaki, okul dncesi
egitimcilerinin; en fazla okul 6ncesi matematik egitiminin planlanmasinda ve 6lgiil-
mesinde sorunlar yasadiklar1 bulgusu da bu ¢ikarimi destekler niteliktedir. Ancak er-
ken ¢ocukluk déneminde matematik kavram ve becerilerinin desteklenebilmesi igin
matematik etkinliklerinin ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir (Gifford, 2005).

Incelenen etkinliklerde en sik yer verilen matematik kazaniminin “Nesneleri sa-
yar.” kazanimi oldugu goriilmiistiir. Tarim ve Bulut (2006) tarafindan yapilan arastir-
mada da 6gretmenlerin ¢ogunun matematik kavramlarini sayilar olarak algiladiklar
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goriilmiistiir. Bu durum arastirmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Bazi matematik kavram ve becerilerine 6grenme stirecinde yer verilirken kazanim
ve gostergelerde bu kavram ve becerilerin ele alinmadig dikkat cekmektedir. Ozellik-
le Ogretmen 12’nin 6grenme siirecinde ‘sayi, konum, ériintii ve geometrik sekil’ kav-
ramlarina yer verilmesine ragmen kazanimlarda yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu du-
ruma benzer olarak; Ogretmen 12’nin 6grenme siirecinde yer vermedigi 15 dogrudan,
20 dolayli gosterge, Ogretmen 7°nin yer vermedigi 37 dolayl gosterge, Ogretmen
14’iin yer vermedigi 21 tane dolayl gostergenin bulunmasi, 6gretmenlerin kazanim-
gosterge ve 0grenme siireci iliskisi konusunda sorunlar yasadigini diisiindiirmektedir.

Erken ¢ocukluk egitimi programlarinda gelisimsel olma 6zelligi 6n plandadir. Bu
nedenle programlarin ¢ocuklarin geligsimsel 6zelliklerine uygun 6grenme yasantilar
icermesi gerekir. Ogretmenlerin yasadigi bu sorun uygun 6grenme yasantilari plan-
layamadiklar1 anlamina gelmektedir. Baki ve Karadeniz (2013) tarafindan yapilan
aragtirmada da; 6gretmenlerin etkinliklerinde kazandirmak istedikleri matematiksel
kavram ve becerileri, sinif i¢i uygulamalarinda yeterince yansitamadiklart bulgusu,
arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir.

Incelenen etkinliklerde ortak olan bir¢ok etkinlik oldugu dikkat cekmektedir.
Yapilan sanal ortam taramasinda da bazi etkinliklerin internet sitelerinde yer aldigi
goriilmiis olup bunlarin gretmenler tarafindan internetten alindigr diisiincesi hakim
olmustur. Biitiin bunlar gdz 6niine alindiginda, okul 6ncesi donemde matematik egi-
timine daha fazla yer ayrilmasi, 6gretmenlerin erken ¢ocukluk matematigiyle ilgili
iceriklere daha ¢ok yer vermeleri, 6gretmenlerin matematiksel siire¢ ve beceriler ko-
nusunda desteklenmesi ve ¢ocuklara gelisimsel olarak uygun olan etkinlikleri kendi-
lerinin hazirlamasi gerektigi sdylenebilir.

Cocugun gelisimsel olarak desteklendigi ve aktif 6grenme yasantilart igeren
etkinlikler; Hart’in merdiveninde dort ve {izerine dogru c¢ikan basamaklarda
bulunmaktadir. Bu basamaklarda bulunan etkinliklerde, ¢ocuklar 6grenme siirecinde
s6z hakkina sahiptir ve karar verme siireclerinde aktiftir. Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme’nin 12, Maddesi Cocugun Katillm Hakki’na gore cocuk kendisini
etkileyecek her konuda goriislerini serbest¢e dile getirme hakkina sahiptir ve
yetigkinler tarafindan bu goriislerin dikkate alinmasi gerekmektedir (BM CHK, 2009).
Ogrenme siireclerinde de ¢ocugun katilim hakki ancak katilim basamaginda bulunan
etkinliklerle saglanabilir. Bu nedenle okul 6ncesi kurumlarinda ¢ocuklarin katilim
haklarina saygi gosterilebilmesi i¢in etkinliklerin katilim merdiveninin dort ve {izeri-
ne dogru ¢ikan basamaklarinda planlanmalar1 gerekmektedir. Ancak incelenen etkin-
liklerin biiyiik bir ¢ogunlugunun Hart’in katilim merdiveninde ilk {i¢ basamakta, yani
katilim karsiti basamakta oldugu goriilmiistiir. Bu durum bize etkinliklerde ¢ocukla-
rin, siirecin 6znesi degil nesnesi konumunda goriildiiklerini diigiindiirmektedir. Et-
kinliklerde en sik yer verilen dolayli kazanimlardan “Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli
yollarla ifade eder.” kazanimmun “Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
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verir.” Gostergesine yer verilmesi de katilim karsiti ifadeleri destekler niteliktedir.

Katilimin daha iist basamaklarinda bulunan “Yetiskinlerin Baslattig1, Kararlarin
Cocuklarla Birlikte Alindig1 Projeler” (6) basamaginda sadece iki sanat etkinliginin
yer aldig1 goriilmiistiir. Ancak 171 etkinlikten sadece iki etkinligin katilimin st ba-
samaklarinda bulunmasi dikkat ¢ekicidir. Ancak ¢ocuk imaji giiclii uygulamalarda
beklenen durum; etkinliklerin katilimin iist basamaklarinda planlanmasidir. Katilim
karsit1 etkinliklerin sayisinin ¢cogunlukta olmasi; 6grenme siirecinde ¢ocuklarin pasif
alicilar olarak goriildiigiinii, kararlarda s6z haklart bulunmadigini diisiindiirmektedir.

Incelenen etkinliklerin biiyiik gogunlugunun katilim karsit1 oldugu bulgusu Koran
(2012) tarafindan yapilan ¢aligmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Koran
(2012)’in galismasinda Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda daha geleneksel
bir yaklagimla katilim karsiti davranislar sergiledigi sonucuna ulagilmistir. Kunt-
Bulut (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da, 6gretmenlerin ¢ocukluga bakis acilari
degerlendirilmis ve sonucunda katilimcr ¢ocuk imajinin zayif oldugu goriilmiistiir.
Katilimei1 ¢ocuk imajinin zayif olmasi; planlanan etkinliklerin katilim karsiti olmasinin
en dnemli nedenlerinden biridir. Ciinkii 6gretmenlerin ¢ocukluk anlayislari gocuklara
sunulacak egitim ortamini dogrudan etkilemektedir (Johnny, 2006, Sorin, 2005).

Etkinliklerin bir¢ogunda “Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.”
kazaniminin “Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar, baskalarina anlatir, re-
sim, miizik, drama, siir, 6ykii yoluyla sergiler.” gdstergelerine yer verilmesine ragmen,
bu ifadeleri destekler nitelikte veriler bulunamamistir. Dolayisiyla bazi etkinliklerde
kazanim gostergelere dikkat edilmeden, kazanimin biitiin gdstergeleri yazma egilimi-
nin sergilenmis olabilecegi soylenebilir.

Bu sonuglar g6z oniline alindiginda; 6gretmenlerin matematik kavram ve bece-
rilerine yeterince hakim olmadiklari, matematik etkinliklerini planlarken zorluklar
yasadiklari, etkinliklerinin biiyiik ¢ogunlugunun katilim karsitt basamaklarda oldugu
gOriilmiistiir. Alanda 6gretmenlerin gézlemlendigi ¢alismalarda da benzer sonuglara
ulagilmistir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerle matematik
kavram ve becerilerine daha hakim olmalarinin saglanmasi, matematik etkinliklerinin
nasil planlanacagi ve dlgiilecegi konularinda desteklenmeleri gerekmektedir. Okul 6n-
cesi donem matematigi, formal matematigin temelini olusturmaktadir ve ¢ocuklarin
sonraki 6grenim hayatlari i¢in kritik bir 6nem tagimaktadir. Bu nedenle 6gretmenlere
bu konularda verilecek hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ vardir. Ayrica etkinliklerin ¢ok
biiytik kisminin katilim karsiti basamakta bulunmasindan dolay1 6gretmenlerin ¢ocuk
imaj1 giiglii programlar hazirlayabilmeleri, 6gretmenlerin ¢gocukluk anlayislarini goz-
den gegirmeleri ve katilimer gocuk anlayist dogrultusunda da 6gretmenlerin uygula-
malarimi giigclendirecek hizmet i¢i egitim ¢alismalar1 yapilmalidir. Boylece ¢ocuklar
6grenme siirecinin nesnesi degil 6znesi konumunda olabilir ve sinifin yurttasi olarak
goriilebilir.
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Extended Abstract

Introduction: For students to be more successful in the field of mathematics in their future
lives, it is of great importance for them to encounter experiences that can help them in their
education lives. Children's loving mathematics, feeling excited about mathematics and developing
positive attitudes towards mathematics in their formal education lives are closely associated
with their pre-school mathematics experiences. Therefore, how the mathematics experiences
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presented to children by pre-school teachers are and the content of the activities included in these
educational experiences directly affect their future success in the field of mathematics. Thus, these
teachers should prepare programs qualified enough for children to develop their mathematical
concepts and present these programs through different activities. However, the existing research
shows that pre-school teachers experience problems in planning and assessing mathematical
processes and skills. In this regard, the purpose of the current study is to evaluate how pre-school
teachers approach mathematics in their activity plans they administer:

Method: In the current study, in order to determine the extent to which pre-school teachers
include mathematics activities, one of the qualitative research methods, case study method
was employed. The participating teachers of the study were determined by means of snowball
sampling technique. The lesson plans for one week of 20 pre-school teachers working in public
and private kindergartens in the city of Ankara were analyzed within the context of the study.
In the current study document analysis was employed and the collected data were subjected
to content analysis. All the activities sent by the 20 teachers (a total of 171 activities and one
music project) were included in the analysis.

In the first reading of the activities, it was observed that there are many statements that
are teacher-centered and ignoring the participation of children and in terms of the language,
rather than children-centered statements, teacher-centered statements are preferred. Therefore,
it was decided to analyze the children’s state of participation in activities on the basis of the
participation rungs proposed by Roger Hart (1992). Thus, 8-rung participation ladder model of
Hart (1992) presented below was adopted. The reason for the adoption of Hart's participation
ladder model is that it reflects the qualifications of the environments where children are listened
to and encouraged to participate and that are defined in the General Comment No:12 (UN
CRC, 2009) related to listening to children in the Children’s Rights Agreement.

The activities through which children are developmentally supported and including active
learning experiences are placed on the fourth and above rungs in the Hart's ladder. In these
activities placed on these rungs children have rights to say and are active in decision-making
processes. According to the Article 12 of The Convention on the Rights of the Child, children have
rights to express their opinions freely about the issues that affect them and their opinions should
be taken into consideration by adults (BM CHK, 2009). During learning processes, children's
right to participate can be ensured by means of the activities found on the participation rung of
the ladder. Therefore, in pre-school, for children's right to participate to be respected, activities
should be planned in such a way as to be placed on the fourth and higher rungs.

Findings: It was found that of the 171 mathematics activities and one music project, 78
activities include learning outcomes and indicators directly supporting mathematics skills, 19
of them do not include any learning outcomes and indicators, 74 of them have indirect learning
outcomes and indicators.

While some mathematical concepts and skills were included in the learning process, these
concepts and skills were not addressed in learning outcomes and indicators. In some of the
activities, it was observed that mathematical processes supported in the learning process
were not emphasized in learning outcomes and indicators. This leads us to think that teachers
experience some problems in terms of establishing relationships between learning outcomes-
indicators and the learning process.
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Of the activities examined, 143 were found to be on non-participation rungs and only
28 of them are on the participation rungs. It was observed that there are only two activities
on the above steps “Projects initiated by adults and for which decisions are made together
with children” (Rung 6). However, only two of the 171 activities are on the higher rungs of
participation. On the other hand, what is expected from applications with a strong child image
is the planning of activities on higher rungs. High majority of the non-participation activities
indicates that in the learning process, children are viewed to be passive receivers and they are
not given rights to say in decisions.

Discussion and Conclusion: In the one-week activity plans of 20 pre-school teachers and in
a music project, while there are no direct mathematics learning outcome and indicator involved
by one teacher, there are some other one-week activity plans including 7 learning outcomes and
11 indicators supporting mathematical processes. When considered in terms of contribution
to the development of children’s mathematical skills, there will naturally be great differences
between these two groups. Given that pre-school mathematics lays the ground for formal
mathematics, it is naturally expected that there will be differences between the mathematics
achievements of these two groups in their educational lives. More importance should be
attached to mathematics education in pre-school period, more inclusion of contents related
to early childhood mathematics in their programs by teachers should be promoted, teachers
should be supported to develop mathematical processes and skills and teachers need to be
encouraged to develop their own activities rather than copying and pasting from the internet.

High number of the activities found on the non-participation rungs indicates that the
activities are teacher-centered and children are passive receivers. However, children should
not be the object but the subject of the learning process. Therefore, planning of activities that
are on the participation rungs is of great importance. When these findings are considered, it
can be argued that teachers have not been able to master mathematical concepts and skills,
they experience difficulties while planning activities and most of the activities are on the
non-participation rungs. Therefore, in-service training programs to be offered to pre-school
teachers should be designed in such a ways as to contribute to their mastery of mathematical
concepts and skills and to inform them about how to plan and assess mathematical activities.
Pre-school mathematics lays the ground for formal mathematics and is of great importance for
the future education lives of children. Therefore, teachers need in-service training programs
Jfocusing on these issues. Moreover, as high majority of the activities are on non-participation
rungs, in-service training programs should be provided for teachers to develop programs with
a strong child image, to review their conception of the child and to strengthen their applications
to encourage children’s participation. Thus, children can be made the subject rather than the
object of the learning process and the citizens of the class.
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