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Oz

Cevrim i¢i (Online) Tematik STEM Uygulamalari (OTSU), uzaktan egitim olarak kabul edilen
cevrim i¢i egitim yolu ile tematik STEM wygulamalarini esas alan bir ders disi ¢alismadir.
Arastirmanmin ¢alisma grubunu Ankara’da bir imam hatip ortaokulunda 6. sinifta 6grenim
gormekte olan kiz 6grencilerden ders disi faaliyet olarak yiiriitilen OTSU ya goniillii olarak
katllp daha sonrasinda ¢alismadan ¢ekilen ya da devamsizlik nedeni ile ¢ikarilanlardan 651
olusturmustur. Bu ¢alismada dgrencilerin OTSU 'dan ¢ekilme veya devamsizltk yapma nedenleri
arastirdmigtiv. Arastirma deseni olarak nitel arastirma yontemlerinden “durum ¢alismast”
tercih edilmistirv. Arastirmada veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmig goriisme formu,
verilerin analizinde ise icerik analizi kullanimistir. Yari-yapilandirilmig gériisme formundaki
sorulara ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirildiginde onlarin ¢ekilme nedeninin
1) “STEM alanlarina ilgi duymamalart” olmadigi, 2) “Uzaktan egitimde karsilastiklar
zorluklar” olarak belirttikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin énceki ¢evrim i¢i egitimlerindeki
deneyimlerinin olumsuz olmasi ve yiiz yiize egitimi ¢evrim i¢i egitime tercih etmeleri onlarin
OTSU dan ¢ekilmenin en kuvvetli ihtimalinin egitimin ¢evrim igi olmast olarak yorumlanabilir.

Anahtar Kelimeler: tematik STEM, ¢evrim i¢i egitim, ders disi uygulama, dersten ¢ekilme

*Bu caligma yazarin “Gelistirilen Tematik STEM Uygulamalarinin 6.Smif Ogrencilerinin Kariyer Tercihlerine ve Bilimsel
Yaraticiliklarina Etkisi” yayimlanmamis doktora tezin bir kismini icermektedir.
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Examining the Students’ Reasons for Withdrawal from
Online Thematic STEM Practices

Abstract

Online Thematic STEM Practices (OTSP) is an extracurricular study based on thematic STEM
practices. The study group of the research consisted of 6 female students studying in the 6th
grade of a school in Ankara, who voluntarily participated in OTSP and then withdrew from
the study or were dismissed due to lack of attendence. In this study, the reasons for students
withdrew from OTSP were investigated. As a research design, “case study” was preferred. A
semi-structured interview form was used as a data collection tool. Content analysis was used
in the analysis of the data. When the answers given by the students to the questions in the semi-
structured interview form were evaluated, it was determined that the reason for their withdrawal
is not 1) “they are not interested in STEM fields” and 2) “the difficulties they encountered in
distance education”. The fact that students have negative experiences in their previous online
education and prefer face-to-face education to online education can be interpreted as the most
likely possibility of their withdrawal from OTSP being online.

Keywords: thematic stem, online education, extracurricular practice, withdrawal
Giris

Cevrim i¢i (online) tematik STEM uygulamalar1 (OTSU), belirlenmis
bir tema etrafinda olusturulmus STEM uygulamalarinin uzaktan egitim olarak
internet tizerinden yapildig1 bir ders dis1 faaliyettir. Bu arastirmada ders dist
faaliyete goniillii olarak katilan 6grencilerden bir kisminin OTSU’dan ¢ekilme
veya devamsizlik yapma nedenleri aragtirilmistir. Bilimsel alan yazinda
uzaktan egitimin bir formu olan ¢evrim i¢i egitim ve bunun STEM ile birlikte
islenme durumu yer alsa da 6grencilerin tematik STEM uygulamalarinin
yapildig1r bir dersten g¢ekilme ya da derse devamsizlik etme sebeplerinin
arastirildigi bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alisma, (1) bazi
Ogrencilerin gevrim i¢i yiritiilen bir tematik STEM faaliyetine devam etmek
istememelerinin nedenlerini aragtirmasi yoniiyle buna bagli olarak da (2)
cevrim i¢i tematik STEM uygulamalarini daha etkili bir sekilde uygulamanin
yollarini aragtirmasi yoniiyle alana katki saglayacaktir. Bu boliimde dersten
¢ekilme davranisinin kavramsal ¢ergevesiile gevrim i¢i STEM uygulamalarina
yonelik yapilmis ¢alismalar ile ¢aligmaya ait arastirma sorulari asagida yer
almaktadir.

STEM Egitimi

1990’11 yillarin baslarinda karsimiza ¢ikan STEM egitimi “Science”
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(Fen), Technology (Teknoloji), “Engineering” (Mithendislik) ve “Mathmatics”
(Matematik) kelimelerin bas harflerinden olugur. Yenilik¢i teknolojilerin
gelismesi, ekonomideki yarig, bilginin birbirini tamamlayan parcalardan
olusmast ve PISA sinavlarimin ABD’de diislise gegmesi, STEM egitiminin
oncelikle ABD’de bas gostermesi sonra da tiim diinyada hizla yayilmasina
yol acti. STEM’in egitimde uygulanmasi i¢in bazi siiregler bulunmaktadir.
Bunlar program gelistirme, egitim ortamlarinin hazirlanmasi, egiticilerin
egitilmesi, 6gretimin otantik yolla 6lgme ve degerlendirmesinin yapilmasidir.
STEM egitiminin gerceklestirilmesi i¢cin STEM  biitiinlestirilmesinin
saglanmasi gerekmektedir (Giilhan, Sahin; 2018). STEM egitimi i¢in
baska bir teorik cerceve ise Ogretim programlari baglamindadir. Ogretim
programimin biitiinlesik olmas1t STEM egitiminin teorik altyapisini olusturur
(Beane, 1997). STEM egitiminin kuramsal cergevesi i¢in li¢ destek ekseni
olusturmustur: epistemolojik, psikolojik ve didaktik. Epistomolojik olarak
Lauden’in bilimsel ilerleme kavrami ve problem anlayisi; psikolojik olarak
Vergnaud’un kavramsal alan teorisi, son olarak didaktik olarak Martinand’in
amac-engel teorisi biitiinlesik STEM egitimi i¢in temel bir yap1 olusturur.
Lauden’in bilimsel ilerleme kavrami ve problem anlayisi farkli bilimsel
baglilik diizeylerini birlestirmenin bir yolunu saglar. Vergnaud’un kavramsal
alan teorisine gore tiim bilgiler -nasil yapilacagi ve yapilanin nasil ifade
edilecegi- alanlarinin anlasilmasi uzun zaman alabilen kavramsal alanlara
boliinmiistiir. Martinand’in amag-engel teorisi, 6gretimin amaglari ile bunlari
gergeklestirmenin Oniinde duran engeller arasinda diyalektik bir iliskinin
varligimmi One slirmiis ve bdylece amag-engel kavrami ortaya g¢ikmigtir
(Ortiz-Revilla, Greca ve Arriassecq, 2022). STEM egitimi; gercek hayat
problemini ¢dzmek i¢in baglantilar kurmasi, disiplinleri biitiinlestirmesi ve is
birlikli 6grenmeyi desteklemesi yoniinden yapilandirmaci 6grenme kuramina
da dayanir (Yal¢in, 2019).

STEM alan arastirmacilar1 tarafindan STEM egitiminin nasil ele
almacag ile ilgili farkli kategoriler olusturulmustur: (1) STEM egitimi
gercek diinya problemlerini ele almalidir, (2) STEM disiplinleri ortak olan
bilgi ve becerilerle birbirine baghdir, (3) STEM ile iki veya ikiden fazla
disiplin biitiinlestirmesi yapilir, (4) STEM, disiplinlerin biitiinlestirilmesi
icin bir yap1 olarak kullanilir (Johnson, 2020). Tematik 6gretim yolu ile bu
kategorileri gergeklestirmek miimkiindiir. Tematik 6gretim, bir miifredatin
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makro “temalar” etrafinda diizenlenmesidir. Tematik Ogretim, okuma,
matematik ve fen bilimleri gibi temel disiplinleri 6rnegin- topluluklar,
yagmur ormanlari, nehir havzalari, enerji kullanimi1 vb. gibi genis bir konunun
arastirilmasiyla biitiinlestirir. Tematik 6gretim, insanin bilgiyi en iyi, tutarli bir
“biitiin” baglaminda 6grendigini ve gergek diinyayla iliskilendirebildiginde
ogrendigi fikrine dayanir (Funderstanding, 2011). Ogrenciler igin 6gretimi
organize etmede temalarin kullanimi, John Dewey’in miifredatin gergek
yasam deneyimleriyle ilgili olmasini 6nermesinden bu yana popiiler olmustur
(Kostelnik, 1991). Tematik 6gretim, disiplinler arasi 6gretim, biitiinlesmis
Ogretim, dgrencilerin parcalara ayrilmamais bilgi ve diisiince siireclerini, diger
disiplinleri de dahil ederek gercek diinyada baglanti kurmaya ve sorunlari
cozmeye yardimci olmak igin kullanmalart i¢in yontem saglar. Tematik
STEM egitimi de disiplinlerin ortak bir tema etrafinda islenerek 6grencilerde
problem ¢ozme ve disiplinlere ait beceri gelistirme amaciyla kurgulanmistir.

STEM egitiminin ortaokul diizeyinde miihendislik bakis acisiyla ele
almmasinda farkli aragtirmacilar tarafindan arastirmalar yapilmistir (Carr,
Bennett ve Strobel, 2012; Moore, Glancy, Tank, Kersten, Stohlmann, Ntow
ve Smith, 2013). Ancak Ulusal Arastirma Konseyi’nin (NRC, 2009) de
belirttigi gibi ortaokul ve lise diizeyinde {izerinde uzlasilmis kriterlere sahip
olunmayan bir mithendislik egitimi K-12 miihendislik egitiminin kapsaml1 bir
tanimin1 gelistirme yetenegini sinirlar. Bunun i¢in Moore, Glancy ve Tank
(2014) yaptiklar1 bir calismada K-12 ortamlarinda miihendisligi tanimlamak,
olusturmak ve degerlendirmek i¢in bir ¢ergeve gelistirerek ilk ve orta diizeyde
mithendisligin net bir tanimina olan ihtiyaci ele almiglardir. Tasarim tabanli
arastirma yontemi kullanarak gerekli gostergelere ulagsmak i¢in genis bir alan
yazini incelemesi yapilmistir. Cerceve, birlikte ele alindiginda K-12 egitimleri
boyunca tiim 6grenciler i¢in kaliteli bir mithendislik egitimini 6zetleyen 12
temel gostergeye sahiptir. Bunlar; (1) tasarim siiregleri -(2) problem ve arka
plan, (3) plan ve uygulama, (4) test ve degerlendirme- (5) fen, miithendislik ve
matematik bilgilerinin uygulanmasi, (6) analitik diisiinme, (7) miihendis ve
mithendislik uygulamalari, (8) Miihendislik geregleri, teknikleri ve siirecleri,
(8) sorunlar, ¢oziimler ve etkiler, (9) etik, (10) grup ¢aligsmasi, (11) mithendislik
ile ilgili iletigimdir.

Bu galismada 6grencilerin STEM uygulamalarini esas alan dersten
cekilme nedenleri arastirilirken Ogrencilerin goriisme sorularia verdikleri
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cevaplarda ilgi ve merak gibi G6geler 6n plana ¢ikmistir. Bu nedenle
ogrencilerin STEM uygulamalarina olan ilgi ve merak ile ilgili alan yazininin
verilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin STEM ilgisinin alan
yazininda karsiligina bakmak i¢in Oncelikle ilginin nasil ifade edildigini
anlamamiz gerekir. “Ilgi”, bireylerin belirli bir konuyu 6grenmek ve mesgul
olmak i¢in neden motive olduklar1 hakkinda bize bilgi verebilecek, igerige
0zgli, motivasyonel bir degisken olarak kavramsallagtirilir (Harackiewicz ve
Knogler, 2017). Ders dis1 uygulamalar, okul zamani disinda ¢ok sayida zengin
icerikli firsat iceren genisletilmis 6grenme saglar (Bevan ve Michalchik,
2013). Aynm1 zamanda STEM ve STEM o6grenme etkinliklerine ilgiyi artirir
(Krishnamurthi, Bevan, Rinehart, Coulon, 2011). ABD’de 2009-2015 yillar1
arasinda yapilmis, ders dis1 uygulamanin STEM ilgisi iizerindeki etkisinin
aragtirildigi 15 ¢alismanin meta analiz sonuglarina gore ders dis1 uygulamanin,
ogrencilerin STEM e olan ilgisi lizerinde olumlu bir etkiye sahip olabilecegi
ortaya konulmustur. Onceki arastirmalar, ders dis1 uygulamanm etkilerini
ogrencilerin matematikteki akademik basarilarina olumlu katki saglayan bir
faktor olarak kabul ederken bu meta analiz ¢alismasi ders dist uygulamalarinin
STEM ilgisi tizerindeki faydasimin bulundugunu ortaya koyar (Young, Ortiz,
Young, 2017). Mohd Shahali, Halim, Rasul, Osman, Zulkifeli (2017) tarafindan
yapilan bir ¢calismada 13-14 yasindaki 6grencilerin STEM konularina olan
ilgilerindeki ve yaygm biitiinlesik STEM egitim programina katildiktan sonra
STEM Kkariyerini siirdiirmeye olan ilgilerindeki degisiklikleri belirlenmistir.
Bulgulara bakildiginda ise STEM egitiminin 6grencilerin STEM ve STEM
kariyerine olan ilgilerini artirdig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin STEM merakinin
alan yazininda karsiligina bakmak igin 6ncelikle merakin nasil ifade edildigini
anlamamiz gerekir. “Merak” bireyin arastirmayi, kesfetmeyi ve bilgi edinmeyi
seven karakterini ifade eder. Ayrica 6grencileri aktif olarak kesfetmeye ve daha
etkili bir sekilde bilgi almaya tesvik eden olumlu bir motivasyonel-duygusal
sistem olarak tanimlanir (Kashdan, Rose, Fincham, 2004). Alan yazininda
merak ile ilgili bir¢ok caligma bulunsa da STEM meraki {izerinde ¢ok fazla
calisma bulunmamaktadir. Ahmad ve Siew (2021) tarafindan yapilmis
bir ¢alismada STEM meraki ile ilgili 6l¢ek gelistirilmis ve bu dlgek (CQ-
STEM) 166 5. siif dgrencisine uygulanmustir. Olgegin, 6grencilerin STEM
merakini basarili bir sekilde Olgtiigii goriilmiistiir. Fen bilimleri ve merak
arasindaki baglanti ile ilgili caligmalara bakildiginda 6grenci sinif seviyesinin,
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bu calismanin 6grenci smif seviyesinden ¢ok daha erken bir déneminde
gelistigini sdylemek gerekir. Nitekim bulgular, miithendislikle ilgili becerileri
ve fenle ilgili 6grenmelerine yol acan dogal meraklar1 ebeveynleri tarafindan
desteklendiginde okul dncesi ¢ocuklarin sorunlari kesfetme, deneyimleme ve
¢Oziim tiretme konusunda daha istekli ve aktif hale geldiklerini gostermistir
(Conezio, French, 2002; aktaran Ata-Aktlirk, 2019). Baska bir calismada
STEM uygulamalarinin, 6grencilerin fen, matematik, teknoloji ve mithendislik
derslerine olan tutumlarina pozitif etki yaptigi belirtilmektedir (Yildirim,
2013). 5. smiflarla yapilan bir ¢alismada STEM etkinliklerinin fene karst
tutumu artirdig@ goriilmektedir (Yamak, Bulut, Diindar, 2014). Yine 5. smif
Ogrencilerle yapilan bir bagka aragtirmada STEM etkinliklerinin 6grencilerin
bu alanlarla ilgili alg1 ve tutumlarini gelistirdigi sonucuna varilmistir (Giilhan
ve Sahin, 2016). STEM tutumu ile ilgili bir 6lgek gelistirme galismasinda elde
edilen bulgularda ise ortaokul 6grencilerin STEM tutum diizeylerinin orta
seviyede oldugu belirtilmektedir (Aydin, Saka, Guzey, 2017). Alan yazininda
yapilan bu ¢aligmalarin 15181nda ortaokul 6grencilerinin STEM disiplinlerine
ve biitlinlesmis STEM’e karsi ilgi ve meraklarmin oldugunu sdylemek
miimkiind{ir.
Cevrim I¢i Egitim

Egitim ortamlarinda 6grenme hedefleri genellikle karmasik, zor ve
uzun siirelidir. Tarih boyunca egitimciler, insanlarin 6nceki yontemlerden
daha kolay, daha hizli, daha kesin veya daha ucuz dgrenmelerine yardimci
olacak araglar gelistirdiler. Bu araglardan bazilar1 ise teknolojik olanlardir.
Egitimin hangi kanallardan 6grenciye ulagacagi, zaman yolculugunda siirekli
degisime ugramistir. Egitim ortamlari, kara tahtadan internet ortamina taginana
kadarki siirede bir¢ok egitim medyasini i¢inde bulundurmustur: 1s1kli slayt
projektorleri, radyo alicilari, sessiz film projektorleri, film seridi projektorleri,
opak projektorler, mikro slayt projektorleri, sesli film projektorleri vb.
Ayrica egitsel TV ve egitsel radyo da bu teknolojilerin iginde yer almistir.
Egitimin uzaktan verilmesi ilk olarak 1840°da Isaac Pitman tarafindan
Ingiltere’de posta yolu ile basladi. Daha sonra teknolojik gelismelere bagh
olarak Ingiltere’de “Ingiliz A¢ik Universitesi” agildi. Bu iiniversitede uzaktan
egitim; televizyonu, diger gorsel-isitsel medyayi, basili yayinlari, telefon
destekli sistemleri ve yiliz ylize egitimi kusursuz bir sekilde biitiinlestirmek
icin tasarlanmistir. Bir model haline gelen “Ingiliz Ac¢ik Universitesi”ini,
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Hong Kong, Bangladesh, Kore A¢ik Universiteleri takip etti (Spector, 2014).
1990’11 yillara gelindiginde yiiksekogretimde web tabanli dersler verilmeye
baslandi. Ingiliz Columbia Universitesi, ilk tamamen web tabanl kredi
derslerini 1996’da sundu. Gegtigimiz birka¢ on yilda ise K-12 seviyesinde
uzaktan egitim dersleri kendini géstermeye basladi (Bates, 2005).

Uzaktan egitimin ¢evrim i¢i formu es zamanli olup olmamasina
gore ikiye ayrilmaktadir (Midkiff ve DaSilva, 2000). Ancak teknolojinin de
gelismesiyle karma bir model olan {igiincii bir grup da olusmustur. Hibrit egitim
olarak da adlandirilan bu egitim {igiincii bir form olarak karsimiza ¢ikmakta
ve farkli egitim teknolojilerini yiliz yilize uygulamalarla birlestirmektedir
(Driscoll, 2002, aktaran Demir, 2014). Uzaktan egitim ayn1 zamanda kullanici
kitlesine gore de ikiye ayrilmaktadir. Birincisi 6rgiin egitim alan kullanicilar,
digeri ise kendi kendini motive eden bireyler olan ve programlari 6grenme
hedeflerine, 6n bilgi ve becerilerine ve benzer ilgi alanlarina dayali olan
kullanicilardir. Uzaktan egitim 6grenme yonetim sistemi, e-igerik, sanal sinif,
Ol¢me-degerlendirme bilesenlerinden olugsmaktadir. Uzaktan egitimin basarisi
bu bilesenlerin kendi i¢inde ve birbirleri ile iyi kurgulanmasi ile olur (Demir,
2014). Cevrim i¢i egitimin tarihsel siirecte hizlandig1r ve buna bagl olarak
da gelistigi durumlar olmustur. Bunlardan biri 2008’de ABD’de meydana
gelen ekonomik krizdir. ABD’de meydana gelen ekonomik kriz neticesinde
eyaletlerin egitime ayirdiklari fon oldukga azaldi. Cevrim i¢i egitimin de daha
ucuz olmasi nedeni ile ¢evrim i¢i egitimin kullaniminda artis meydana geldi
(Sun, 2006). Daha sonrasinda 2020 yilinda baglayan COVID-19 pandemisi
ile tim diinyada kapanma meydana geldiginden bireylerin sosyal ortamlardan
uzaklagmasi ile egitim yaklasik iki y1l boyunca ¢ok biiyiik oranda ¢evrim igi
bir sekilde gergeklesti.

Cevrimi¢i egitimin, stnif 6gretimi ya da yiiz yiize egitimden daha etkili
olup olmadigi senelerdir tartisilmaktadir. Teorik olarak ¢evrim i¢i egitimde
materyaller daha fazla duyuya hitap ettiginden daha kalic1 oldugu diisiintiliir; bu
da ¢evrim i¢i egitiminin yiiz yiize egitimden daha etkili olacag1 gibi sonuglara
neden olmaktadir. Ancak bu ¢evrim i¢i egitimin nasil yapildigi ile oldukga
ilgilidir. Baz1 ¢evrim i¢i egitimde sadece elektronik dokiimanlar sunu seklinde
yansitilmaktadir. Bu da daha fazla duyuya hitap etmedigi gibi 6grencinin
materyali gbzden kagirmasina ya da bilingli olarak iizerinde durmamasina
neden olabilmektedir. Cevrim i¢i egitimin yiiz yiize egitimin yerini alacagi
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ile ilgili ¢cok fazla elestiri oldugu bir gercektir. Arastirmacilar “harmanlanmis”
(blended) egitimin ¢evrim i¢i egitimden daha etkili oldugunu savunmuslardir
(Carliner, 2004). Yapilan bir calismaya gore Ogrenciler ¢evrim ig¢i dersin
olumlu ydnlerini su sekilde gruplandirmistir: uygunluk, sinif beklentileri ve
egitmen mevcudiyeti. Teknoloji sorunlar1 ve siber uzayda kaybolmusluk hissi,
cevrim i¢i ders i¢in olumsuz deneyimler olarak gdsterilmektedir (El Mansour
ve Mupinga, 2007). COVID-19’un etkisi ile aniden ¢evrim i¢i egitime gegisle
alakali yapilmis bir ¢alismada 6grencilerin olumsuz duygulari (acil durum),
uzaktan egitimin kabulii ve kendi algiladiklari bilgi gelisimi arasindaki iligkileri
modelleme amaglanmistir. Bu ¢alismada sonuglar, “can sikintis1” ve “bilissel
ylk™in olumsuz duygularinin, 6grencilerin uzaktan 6grenme bilesenlerini (1-
bir derse ¢evrim i¢i katilim, 2- egitmenle ¢evrim igi iletisim ve 3- akranlarla
cevrim i¢i is birligi) kabul etmelerinin dnemli yordayicilari oldugunu gosterdi
(Tzafilkou, Perifanou ve Economides, 2021). Tiim bu bilgilerin 1s181inda
cevrim i¢i egitimin avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 olduguna dikkat
etmek ve egitim ortamlarini tasarlarken bu avantaj ve dezavantajlar1 dikkate
almak gerektigi diisiiniilmelidir.

Cevrim ici STEM Egitimi

Cevrimi¢i STEM egitimi STEM uygulamalarinin uzaktan web tabanli
bir sekilde ve genellikle es zamanli olarak uygulandig1 6grenme ortamlarini
icerir. STEM uygulamalarinda STEM’in dogasi1 geregi yiiz yiize ve is birlikli
bir 6grenme ortami gerekliligi olsa da ¢evrim i¢i STEM uygulamalarinda
verilecek egitimin pratikligi ve 6grenci sayisini artirmast énemli bir avantaj
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Liu, 2020). “STEM Egitiminde Web Tabanl
ve Cevrim i¢i Uygulamalar” (Kefalis ve Drigas, 2019) isimli ¢aligmada 2013
yilindan itibaren STEM konularindan bir veya daha fazlasi ile ilgili calismalar
derlenmis ve bu ¢aligmalarin tanitimi araciligi ile ¢evrim i¢i STEM egitimi ile
ilgili popiiler uygulamalar arastirilmistir. Cevrim i¢i STEM egitiminde daha
cok yazilimlar, web 2.0 araglari, ¢evrim i¢i oyunlar, sanal laboratuvarlar 6n
plana ¢ikmaktadir. Biiyiik Acik Cevrim I¢i Dersler (Massive Open Cevrim
ici Courses-MOOC) olarak bilinen agik tiniversiteler de STEM’in islendigi
alanlar olarak gortilebilir. Nitekim Robinson vd. (2015) MOOC’nin cografya
ogretiminde kullanimini aragtirdigi calismada ders igerigi icin haritalama
Odevleri, video sunumlar1 ve kisa video dersleri tasarlamak i¢in ArcGIS
¢evrim i¢i haritalama ara¢larim1 kullanmislardir.
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Cevrim ici STEM egitimin yapildigi kamplarda &grencilerin 6z
yeterlikleri, sayisal diisiinmeleri ve gorev degeri {lizerindeki etkisinin
arastirlldig1 bir ¢alismaya (Chiang, Zhang, Zhu, Shang ve Jiang, 2022) 113
ilkokul 3, 4. sinif 6grencileri dahil edilmistir ve onlarla “Shen Nong Bitkileri
Tadiyor” isimli tematik STEM kampi gergeklestirilmistir. Bu calisma ile
cevrim i¢ci STEM kamplarinin 6grencilerin 6z yeterlik, sayisal diigiinme ve
gorev degerini gelistirebilecegini ve 6z yeterlik ve gorev degeri boyutlarinda
onemli bir gelisme oldugu, ayrica 6z yeterligi yiiksek olan 6grencilerin
diger iki boyuttan aldiklari puanlarin da daha yiiksek oldugu sonuglarina
ulagilmistir. Bagka bir ¢aligmada (Rennar- Potacco ve Orellana, 2018) ise
ogrencilere video konferans yoluyla STEM egitimi verilmistir. Calismanin
sonuclarina gore cevrim i¢i akademik destek, sosyoekonomik ucurumu
azaltmaya, 6grencilerin STEM derslerinden diisiik not almasina neden olan
akademik hazirliksizlig1 azaltmaya ve farkli ihtiyaglari olan 6grencilerin
akademik destek ihtiyaclarini kargilamaya yardimei olabilecegini gostermistir.
Yapilan bir diger calismada (Liu, 2020) ise 316 teknik ve pedagojik
boliimlerden tiniversite 3.smif 6grencileri katilmistir. Farkli tiirde STEM
biitiinlestirilmesinin yapildigi iki teknigin (“ara baglantili” -interconnected- ve
“karisim” —amalgam-) uygulandigi bu arastirmada egitim sirasinda konularin
daha fazla biitiinlestirilmesini gerektiren “ara baglant1” yontemi, “karisim”
yonteminden anlaml sekilde daha yliksek sonuglar gdstermistir. Son olarak
da yapilan bagka bir arastirmada (Abouhashem, Abdou, Bhadra, Siby, Ahmad,
Al-Thani, 2021) pandeminin getirdigi negatif durumlara ragmen cevrim igi
olarak da STEM egitiminin gerceklestirilebilecegini gostermektir. Bunun
icin 38 ortaokul 6grencisi ile galisilmig, es zamanli olan ve olmayan ders
planlar1 araciligryla PowerPoint sunumlar, videolar, ¢evrim i¢i simiilasyonlar,
etkilesimli testler ve yenilik¢i oyunlar dahil olmak iizere cesitli dijital
O0grenme kaynaklari, ilgili icerik hedeflerine ulagmak i¢in 6gretim aracglari
olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda en az Ogrenci ¢ekilmesi ve
en ¢ok 0dev tamamlamaya taniklik edilirken arastirmanin sonuglart SWOT
analizi, 6grenci 0devleri ve 6grenci geri bildirimi ile saglanmigtir. Sonuglara
gore Ogrenciler ¢evrim i¢ci STEM egitiminde olumlu bir 6grenme ortami elde
etmistir.

Arastirma Sorulari

Bu calismada 6grencilerin OTSU’dan ¢ekilme veya devamsizlik etme

1731



Ogrencilerin Cevrim I¢i Tematik STEM Uygulamalarindan Cekilme Nedenlerinin incelenmesi

nedenleri arastirilmistir. Bunun igin “Ortaokul 6grencilerinin OTSU’dan
¢ekilme davranisinin ¢evrim i¢i egitim, STEM meraki ve STEM ilgisi ile nasil
bir iliskisi vardir?” arastirma sorusuna cevap aranmaktadir.

Yontem
Bu boéliimde ¢alismaya ait baglam, arastirmanin modeli, arastirmaya
katilan ¢aligma grubu, veri toplama araglari ile verilerin nasil analiz edildigine
dair bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Baglam

OTSU, uzaktan egitim olarak kabul edilen ¢evrim i¢i egitim yolu
ile internet {izerinden 17 Ogrenci ile gerceklestirilmeye baslanmis bir ders
dis1 faaliyettir. Arastirmact bu uygulamayi gergeklestirmeden 6nce ulusal ve
uluslararasi tematik olarak yapilan 6rnek STEM uygulamalarini incelemistir.
Bu ¢aligmada Irlanda’ya ait olan ve uygulanan “www.ccea.org.uk” internet
sitesinde yer alan tematik STEM egitim programindan faydalanilmigtir. Birden
cok temaya sahip bu programda, arastirmanin siiresi ve uygulanabilirlik de
dikkate alinarak “Kopriiler” temasi se¢ilmistir. Butemayaaitaktiviteler dilimize
aragtirmaci tarafindan gevrilmis ve llkemizin kiiltiirel yapisina, arastirma
yapilacak katilimcilarin sosyolojik yapisina, okulun fiziksel ¢evresine, 6. sinif
fen bilimleri dersi programina, dersin uzaktan yiiriitilmesine olanak verecek
ve STEM becerilerini kazandirmaya uygun olacak sekilde degistirilerek
uyarlanmistir. Ortaya ¢ikan egitim icerigi STEM alaninda doktora seviyesine
sahip 3 akademisyen tarafindan incelenmistir, gelen doniitler ile son halini
almistir. Ders planlar1 “Kopriiler” temasina ait egitim igerigi 22 aktiviteden
olusmus ve 11 hafta boyunca her hafta kirkar dakikadan ikiser ders saati
olarak arastirmaci tarafindan Ogrencilere yaptirilmistir. Aktiviteler igin
gerekli malzeme ve arag gereclerin giinliik hayattan olmasina ya da kolay
elde edilebilmesine dikkat edilmistir. Ihtiyag duyulacak bu materyaller bir
onceki derste 6grencilere duyurulmustur. Uygulama oncesinde okul idaresi,
uygulamaya katilacak veliler, MEB ve iiniversite etik kurulundan gerekli
izinler alinmustir.

Bu projeye goniillii olarak baslayan 17 6grenciden 6 6grenci ya dersten
cekilme karar1 almis ya da devamsizlik yaptigi icin dersten ¢ikarilmistir.
OTSU’dan ¢ekilen ya da devamsizlik nedeniyle dersten ¢ikarilan 6 grencinin
OTSU’da kaldig1 ders sayist ve OTSU’dan ayrilma sekli Tablo 1°de yer

1732



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (1723-1754)

almaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler O1, 02, 03, 04, O5 ve O6 olarak
sembolize edilmistir.

Tablo 1

Projeden Cekilen Ogrencilerin Durumu

Projede Kaldig1 Ders Sayisi/

Ogrenci Adi Toplam Ders Say1si Ayrilma Sekli
01 6/24 Devamsizlik

02 2/24 Kendi istegi ile
03 4/24 Devamsizlik

04 524 Kendi istegi ile
05 5/24 Kendi istegi ile
06 5/24 Kendi istegi ile

Arastirmanin Modeli

Arastirma deseni olarak nitel arastirma yontemlerinden “durum
caligmas1” tercih edilmistir. Durum c¢aligmasi terimi etnografi ile birlikte
kullanilsa da etnografiden birka¢ Snemli yolla ayrilir. Durum caligmasi
bireyleri iceren program, etkinlik veya faaliyetlere odaklanir (Creswell, 2012).
Gerring’e (2007) gore durum calismasi belirli bir zaman diliminde ya da
zaman igerisinde tek bir noktada gézlemlenen olgu olarak da tanimlamaktadir.
Bu calismada da OTSU’yla iliskili olarak dersten ¢ekilen ya da devamsizlik
nedeni ile dersten ¢ikarilan 6grencilerden elde edilen veriler 1s181nda ipuglarina
ulasilmaya ¢aligilmaktadir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmadaki ¢aligma grubu uygun oOrnekleme ydntemine gore
olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim Ogretim
yilinda Tiirkiye’de I¢ Anadolu Bolgesi’nin bir biiyiiksehrinde yer alan imam
hatip ortaokulunda 6. sinifta 6grenim gormekte olan kiz Ogrencilerden
ders dis1 faaliyet olarak yiiriitiilen OTSU’ya goniillii olarak katilip daha
sonrasinda dersten ¢ekilen ya da devamsizlik nedeni ile ¢ikarilan 6 kiz 6grenci
olusturmaktadir. Caligmada ayni cinsiyetten 6grenci grubu ile caligmanin
nedeni okulun imam hatip okulu olmasi nedeni ile derslerin erkek ve kizlarda
ayr1 ayri isleniyor olmasidir.
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Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan &grencilere
aragtirmaci tarafindan dersten ¢ekilme ya da devamsizlik yapma sebeplerini
ortaya koymak ve bu sebeplerin STEM ilgi ve meraki ile bir iliskisinin olup
olmadigini anlamak i¢in 8 adet acik uglu soru gelistirilmistir. Goriisme formu
STEM alaninda doktora mezunu olan 3 akademisyen tarafindan incelenerek
uzman goriisii alimmistir. Béylece ¢alismanin gegerligi yani “inandiriciligi”
saglanmistir. Uzman gorilislerinden elde edilen veriler dogrultusunda
arastirmaci tarafindan sorularin acikligi, uygunlugu, yeterliligi gibi agilardan
goriisme formu yeniden incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu
sekilde “OTSU Yari-Yapilandirilmig Gorlisme Formu” son haline getirilmistir.
Son héline getirilen goriisme formuna Ek’te yer verilmistir.

Cesitleme, nitel arastirmalarda gecerligi ve giivenirligi arttiran
unsurdur (Erzurum Atatiirk Univ., 2009). Nitel arastirmada dort tiir ¢esitleme
bulunmaktadir: (a) yontem cesitleme, (b) arastirmaci ¢esitleme, (c) teori
cesitleme ve (d) veri kaynagi cesitleme (Denzin 1978, Patton 1999; aktaran
Carter, Bryant-Lukosius, DiCenso, Blythe, Neville, 2014). Bu ¢esitlemelerden
arastirmaci ¢esitlemesini saglamak i¢in egitim alaninda bir doktora mezunu
Ogretmene katilimcilarin aragtirmaci tarafindan olugturulan alt kodlar ve
kodlarin %20’sini saglayacak sekilde toplam 12 alt kod ve kod ve cevaplari
karisik sekilde verildi. Ogretmenden bu kod ve alt kodlar ile dgrenci
cevaplarini eslestirmesi istendi. Aragtirmacinin eslestirmesi ile 0gretmenin
eslestirdigi kodlar arasindaki uyum Miles ve Huberman (1994) giivenirlik
formiilii (Glivenirlik = Gortis Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayriligi)
kullanilmistir. Bu formiile gore kodlayicilar arasi goriis birliginin en az %80
olmasi beklenmektedir. Kodlar arasinda %92 uyusma saglandigi goriilmiistiir.

~ 9

Boylece calismanin giivenirligi yani “tutarligl” saglanmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriigme yapilacak 6 0Ogrenciye gorlisme hakkinda dnceden
bilgi verilmis, daha sonra arastirmaci tarafindan gorligmeler yiiz ylize
gerceklestirilmistir. Ogrencilere goriismenin kayit altina alinacagi bilgisi
verilmis, sozlii onaylar1 ayrica alinmistir. Goriigmelerin her biri yaklagik
8 dakika siirmiistiir. Kaydedilen goriismeler daha sonra bire bir yaziya
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dokiilmustiir. Aragtirmac tarafindan 6grenci goriisleri kodlanarak kategorize
edilmistir. Calismada verilerin analizinde igerik analizi kullanilmstir.
Betimsel analizde veriler 6nceden belirlenmis olan ¢erceveye gore ozetlenir
ve yorumlanir. Daha 6nceden belirlenen kavramsal bir ¢ergevenin olmadigi
durumlarda veri kaybina ve yanlis veri diizenlemeye neden olacagi igin
betimsel analizi kullanmak giic olabilir. Ancak igerik analizinde veriden kodlara
ait alt tema ve temalarin ¢ikarilmast s6z konusudur (Yildirim ve Simsek,
2011). Igerik analizi yapilirken birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar
ve temalar gercevesinde bir araya getirilir ve okuyucunun anlayabilecegi bir
bi¢imde organize edilerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu nedenle
bu ¢alismada igerik analizi yapilmaistir.

Arastirmanin Sinirhiliklar: ve Etik Kurul Onayi

Aragstirma sonuglar1 Ankara ili Sincan il¢esine ait bir ortaokulda kii¢iik
bir grup kiz 6grenci ile yapildigi i¢in sonuglarin genellenebilirligi agisindan
smirliliklar vardir. Bu ¢alismada bulgular sadece goriisme yolu kullanilarak
elde edilmistir. Bu bir durum g¢alismasi oldugu i¢in bu da bir sinirliliktir.

Etik kurul onayr Gazi Universitesi Etik Komisyonu tarafindan
21.10.2021 tarihli E.194709 sayili resmi yazis1 ile alinmistir.

Bulgular
Bu boliimde ¢alismaya ait veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.

1. “STEM disiplinlerine ilginiz var midir? (Varsa) Hangi disiplinlere
ilginiz var? Nedenini aciklayimz.” Sorusuna fliskin Bulgular

Katilimcilara yonlendirilen “STEM alanlarina ilginiz var midir?
(Varsa) Hangi disiplinlere ilginiz var?” sorusuna gelen yanitlara gore
katilimcilarin STEM alanlariyla ilgilenme durumlarina gore verdikleri cevap
Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2
STEM Alanlarina Ilgilenme Durumu

flgi Durumu n %

Ilgim var 5 83,4
flgim yok 1 16,6
Toplam 6 100
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Tablo 2’ye baktigimizda 6grencilerin ¢ogu (%83,4) STEM’e ilgi
duydugunu belirtmistir. STEM alanlarina ilgisi olan katilimecilarin hangi
disiplinlere ilgi duyduklarina dair bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3
Ogrencilerin Ilgi Duydugu STEM Disiplinleri

STEM Disiplini f %
Fen 1 14,3
Miihendislik 1 14,3
Teknoloji 4 57,1
Matematik 1 14,3
Toplam 7 100

Tablo 3’e baktigimizda STEM e ilgi duyan 0grenciler en yiiksek ilgi
duyduklari disiplini teknoloji (%57,1) olarak belirtmiglerdir. Diger disiplinlere
olan ilgi esittir. Ogrencilerin STEM disiplinlerine ilgi duyma nedenlerine ait

kodlar ve alt kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

STEM Disiplinlerine Ilgi Duyma Nedenlerine Ait Kod ve Alt Kodlar

Kod f %  Altkod f %
oo Uretim yetkinligi 1 9,1
Yetkin hissetme 2 18,2 - -
Tamir edebilme 1 9,1
Uretimi sevme 1 9,1
Teknolojiyi kullanmay1 sevme 2 18,1
Sevme 5 454 —
Matematigi sevme 1 9,1
Feni sevme 1 9,1
Is aletlerine merak 1 9,1
Merak duyma 2 18,2 -
Cihazlara merak 1 9,1
Kariyer .. el
Tercihi 1 9,1  Miihendislige egilim 1 9,1
Yaraticilik 1 9,1  Uretmeyi hayal etme 1 9,1
Toplam 11 100  Toplam 11 100
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Tablo 4’e baktigimizda 6grencilerin STEM disiplinlerine en ¢ok
sevdikleri (%45,5) icin ilgi duyduklarmi belirtmislerdir. Bunu kendilerini
yetkin hissetme (%18,1) ve merak duyma (18,1) takip etmektedir. Az bir oran
da olsa 6grenciler ileride kariyer tercihi yapabilecekleri (%9,1) ve STEM
disiplinleri ile ugrasirken yaratici olduklarini disiindiikleri (%9,1) icin STEM
disiplinlerine ilgi duyduklarini belirtmislerdir. Alt kodlara baktigimizda STEM
disiplinlerine ilgi duyma nedenlerinin ifadelerinde “teknolojiyi kullanmay1
sevmeleri” cevabi digerlerinden daha fazladir. “STEM disiplinlerine ilginiz
var midir? (Varsa) Hangi disiplinlere ilginiz var?” sorusuna iliskin elde edilen
kodlar1 6rneklemek amaciyla 6grencilerden elde edilen verilerden dogrudan
alintilar Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5
“STEM Disiplinlerine Ilginiz Var midir? ” Sorusuna Iliskin Dogrudan Alintilar

Kod Alt kod Ifadeler

“Kumanda falan bozuluyor. Ben
Yetkin Uretim yetkinligi yapryorum. O tarz seylere yatkinligim
hissetme var.” (O2)

Tamir edebilme

“Fen sevdigim ders. Matematigi de

;rj\ll(;llzloj iyi kullanmay yani yapinca ¢ok eglenceli oluyor
tabii.” (03)
Uretimi sevme “Uretmeyi de seviyorum.” (O1)
Sevme Feni sevme “Fen sevdigim ders.” (03)

“Matematigi de yani yapinca ¢ok

Matematigi sevme eglenceli oluyor tabii.” (O3)

Teknolojiyi kullanmay1 “Teknolojiyi kullanmay1 da
sevime seviyorum.” (O1)
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Is aletlerine merak

“Benim babam is¢i, boyle teknik
aletleri var. Onlarin nasil ¢alistigini
falan anlamak istiyorum. Mesela
boyle tahtalar1 kesen bir alet... Iste

Merak onlarin nasil ¢alistigini falan ¢cok
duyma merak ediyorum. Babama falan
soruyorum.” (O1)
“Mesela boyle oyuncaklar oluyor
Cihazlara merak ya onlarin tornavida pillerini agip
bakiyorum.” (O1)
Kariyer .. e o “Miithendis de olmak isterim
tercihi Miihendislige egilim acikcast” (03)

Yaraticihk  Uretmeyi hayal etme

“Boyle bir seyler liretmekle ilgili
hayal ediyorum.” (O6)

2. “OTSU’dan beklentiniz ne idi?” Sorusuna fliskin Bulgular
Katilimcilara yonlendirilen “OTSU’dan beklentiniz ne idi?”” sorusuna
gelen yanitlara gore olusturulan kodlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

“OTSU dan Beklentiniz Ne idi?” Sorusuna Iliskin Kodlar

Kod f %

Fen etkinligi 3 42,8
Yiiz yiize etkinlik 1 14,4
Ug boyutlu iiriin 3 42,8
Toplam 7 100

Tablo 6’ya baktigimizda ogrencilerin ifadelerinden OTSU’da
beklentileri ¢ogunlukla fen etkinlikleri (%42,8) ve ii¢ boyutlu {iriin (maket
vb.) (%42,8) yapacaklar1 yoniindedir. Ancak bir 6grenci OTSU’da ¢evrim
ici yerine yiiz yiize etkinlik yapacagimizi diisiindiigiinii ifade etmistir
(%14,4). “OTSU’dan beklentiniz ne idi?” sorusuna iligkin elde edilen kodlar1
orneklemek amaciyla dogrudan alintilar Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7
“OTSU’dan Beklentiniz Ne idi?” Sorusuna Iliskin Dogrudan Alintilar

Kod Ifadeler

Fen etkinligi “Ben agikgasi etkinlik yapacagiz diye diisindiim ve tahmin
ettigim gibi de oldu.” (O3)
“Yani genellikle hani bir etkinliklerin olacagini

Yiiz yiize etkinlik  dlisiinmistiim. Zaten oluyordu ama gdyle mesela: Genellikle
hani okul icinde yapilacagimi diisiinmiistiim.” (02)

“Ya ben daha ¢ok maket iizerine yani bdyle el seyleri
Ug boyutlu iiriin yapilacagmi diisiindiim.” (O5)
“Kopriilerle alakali maket yapacagimizi diisiindiim.” (O6)

Tablo 7’ye baktigimizda dgrencilerin OTSU’dan beklentileri genel
olarak etkinlik yapilacagi yoniindedir. Sadece bir 6grenci OTSU projesinin
yapilig seklini (¢evrim i¢i) yanlis anlamistir.

3. “OTSU’ya katilmak istemenizdeki motivasyonunuz nedir?” Sorusuna

Iliskin Bulgular

Katilimcilara  yonlendirilen “OTSU’ya katilmak istemenizdeki
motivasyonunuz nedir?” sorusuna gelen yanitlara gore olusturulan kodlar ve
alt kodlar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

“OTSU ’ya Katilmak Istemenizdeki Motivasyonunuz Nedir? ” Sorusuna Iliskin
Kodlar ve Alt Kodlar

Kod f % Alt kod f %
L Farklilik 1 14,3
Orijinallik 2 28,5 -
Olagandan Sikilma 1 14,3
. Eglenme 1 14,3
Eglence 3 43 = —
Eglenme ve Ogrenme 1 14,3
. Teknolojiye ilgi 2 28,5
Ilgi 2 28,5 . J e
Fene ilgi 1 14,3
Toplam 7 100 Toplam 7 100

Tablo 9’a baktigimizda Ogrencilerin  OTSU’ya  katilmadaki
motivasyonlart STEM disiplinlerine ilgi duymalar1, eglence ve farklilik
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aramalan ile ilgilidir. “OTSU’ya katilmak istemenizdeki motivasyonunuz
nedir?” sorusuna iligkin elde edilen alt kodlar1 6rneklemek amaciyla dogrudan
alintilar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

“OTSU’ya Katilmak Istemenizdeki Motivasyonunuz Nedir?” Sorusuna Iliskin
Dogrudan Alintilar

Kod Alt kod Ifadeler
“Hocam bdyle ayriyeten bir ders gérmek
Farklilik istedim. Farkli bir dersim olsun istedim.”
Orijinallik (O1)

“Sikildigin i¢in evde biraz da etkinlik amag.
Etkinlik olmas1.” (06)

“Projeyi ilk duydugumda hani eglenceli

Olagandan Sikilma

Eglenme gececegini daha giizel olabilecegini
Eglence diisiindiigiim i¢in katilmistim.” (02)
Eglenme ve “Hem eglenmek hem 6grenmek igin
Ogrenme katilmak istedim.” (O3)
Fene ilgi “Fen konularina ilgim oldugu i¢in” (04)
Hl @ . o e e
g Teknolojiye ilgi (gil;nolop gibi konulara ilgim oldugu igin.

4. “OTSU’dan cekilme nedenleriniz nedir?/ OTSU’ya katilmama

sebebiniz nedir?” Sorusuna fliskin Bulgular

Katilmcilara yonlendirilen “OTSU’dan ¢ekilme nedenleriniz
nedir?/ OTSU’ya katilmama sebebiniz nedir?”” sorusuna gelen yanitlara gore
olusturulan kodlar ve alt kodlar Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

“OTSU’dan Cekilme Nedenleriniz Nedir?/ OTSU ya Katilmama Sebebiniz
Nedir?” Sorusuna Iliskin Kodlar ve Alt Kodlar

Kod f % Alt kod f %
Yogun giin 6 39,7
Zaman 7 46,4
Programina Uymama 1 6,7
Yanlis anlama 1 6,7 Yiiz yiize algisi 1 6,7
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Diger dersleri Diger derslere olumsuz

engellemesi ! 6,7 etki ! 6,7
Maliyet 1 6,7
Evde olmamak 2 13,4
Dis Faktorler 6 40,2 Evin miisait olmamasi 1 6,7
Hastalik 1 6,7
Bilgisayar sorunu 1 6,7
Toplam 15 100 15 100

Tablo 10’a baktigimizda Ogrenciler genel olarak okul dersleri ile
OTSU projesini yiiriitmekte zorlanmis ve kendilerinin disindaki etmenlerden
dolay1 OTSU’da devamsizlik etmis ya da ¢ekilmisilerdir. “OTSU’dan ¢ekilme
nedenleriniz nedir?/OTSU’ya katilmama sebebiniz nedir?” sorusuna iliskin
elde edilen alt kodlar1 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar Tablo 11°de
sunulmustur.

Tablo 11

“OTSU’dan Cekilme Nedenleriniz Nedir?/OTSU’yva Katilmama Sebebiniz
Nedir?” Sorusuna Iliskin Dogrudan Alintilar

Kod Alt kod Ifadeler
Zaman “Eve gidince her sey yetismiyordu ve
Yogun giin direkt canli derse girmek ne bileyim zor

oluyordu.” (05)

Programina
Uymama

Diger . “Mesela derse katilmam hem benim

. Diger derslere . .
dersleri olumsuz etki derslerimi diger sinif derslerimi
engellemesi engelliyordu.” (02)
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“Hem de baz1 seylerin maliyetleri
bana fazla geliyordu. Mesela benim

Maliyet bilgisayarim vardi ama ¢alismiyordu
o zamanlar. Hem bilgisayar yaptirmak
zorunda olacaktik.” (02)

“Stirekli ailem bir yerlere gidiyordu. Ben

Evde olmamak de yalniz kalmamak i¢in gidiyordum.”
Dis faktorler (06)

Evin miisait

olmamas Eve misafir geliyordu.” (O3)

Hastalik “Hastalandigim zamanlar oldu.” (03)

“Sey bilgisayar da bozuktu baska higbir
Bilgisayar sorunu telefonum yoktu. Benim de katilabilecegi
bir alet yoktu.” (03)

“Okulda islenecegini diigiiniiyordum.”
O

Yanlig

anlama Yiiz ylize algis1

5. “Cevrim ici dersler ile ilgili 6nceki deneyimleriniz nasild1?” Sorusuna

Iliskin Bulgular

Katilimcilara yonlendirilen “Cevrim ici dersler ile ilgili onceki
deneyimleriniz nasildi?” sorusuna gelen yanitlara gore olusturulan kodlar ve
alt kodlar Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12

“Cevrim i¢i Dersler Ile Ilgili Onceki Deneyimleriniz Nasildi?” Sorusuna
Iliskin Kodlar ve Alt Kodlar

Kod f % Alt Kod f %
Olumlu 2 12,5 Katilabilme 2 12,5
Zaman ayiramama 1 6,25
Internet sorunu 4 25
Mgisizlik 5 31,25
Olumsuz 14 87,5 -
Dersi anlayamama 1 6,25
Sevmeme 1 6,25
Sifre sorunu 2 12,5
Toplam 16 100 16 100

Tablo 12’ye bakacak olursak 6grencilerin ¢ogunun ¢evrim i¢i derslerle
olan deneyimi olumsuzdur. Ogrencilerin olumsuz deneyimlerini daha gok
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ilgisizlik (%31,5) ve internet sorunu (%25) olusturmaktadir. Katilimeilara
yonlendirilen “Cevrim i¢i dersler ile ilgili 6nceki deneyimleriniz nasildi?”
sorusuna iligkin elde edilen alt kodlar1 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar
Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

“Cevrim i¢i Dersler Ile Ilgili Onceki Deneyimleriniz Nasildi?” Sorusuna
liskin Dogrudan Alintilar

Kod Alt kod Ifadeler

Olumlu  Katilabilme “Hem telefonda hem bilgisayardan dinledim.” (O6)

“Diizeldikten sonra yani katilabildigim yiizde elli.
Ciinkii ben o zamanlar bir de hafizlik kursuna
gidiyordum.” (02)

“Cevrim igi derste ¢ok yogunluk oldugundan
giremiyordum. Ag problemi oluyordu.” (O5)

Zaman
aylramama

Internet sorunu

Olumsuz “Yani canli ders oldugu igin de ¢ok fazla

lgisizlik onemsemedik.” (O5)

Dersi “Yani tabii okullar i¢in okul hayatindan (yiiz yiize)
anlayamama daha kétii. Ciinkii dersleri hi¢ anlayamiyorsun.” (03)
Sevmeme “Yani ben ¢evrim i¢i dersi cok sevmedim.” (O3)
Sifre sorunu “Sifreyi girerken sifreyi yanlislyordu.” (O5)

6. “OTSU’nun “yiiz yiize” veya “cevrim ici” olmasi konusundaki

tercihinizle ilgili ne soyleyebilirsiniz?” Sorusuna iliskin Bulgular
Katilimcilara yonlendirilen “STEM projesinin “yiiz yiize” veya

“cevrim i¢i” olmast konusundaki tercihinizle ilgili ne soyleyebilirsiniz?”

sorusuna gelen yanitlara gore katilimcilarin STEM projesinin yapilma sekli
ile ilgili tercihleri Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14
OTSU nun Yapilma Sekli Ile Igili Tercihleri

Tercih n %
Yiiz yiize 6 100
Cevrim igi 0 0
Toplam 6 100
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Tablo 14’e gore katilimeilarin hepsi OTSU’nun yiiz yiize yapilmasini
tercih etmistir.

7. “Yeniden aymi ders dis1 faaliyet diizenlenecek olsa katiliminizla ilgili
tercihiniz ne olurdu?” Sorusuna iliskin Bulgular

Katilimcilara yonlendirilen “Yeniden ayni ders dis1 faaliyet
diizenlenecek olsa katilimiizla ilgili tercihiniz ne olurdu?” sorusuna gelen
yanitlara gore olusturulan kodlar Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15

Yeniden Aynmi Ders Disi Faaliyet Diizenlenecek Olsa Katihmimizla Ilgili
Tercihiniz Ne Olurdu? Sorusuna Iliskin Kodlar

Kod f %
Olumlu 4 50
Sarta Bagli Olumlu 1 12,5
Olumsuz 3 37,5
Toplam 8 100

Tablo 15’e baktigimizda Ogrenciler yeniden bu ders dis1 faaliyeti
diizenlenecek olsa katilim tercihlerini yar1 yariya olumlu karsilamislardir
(%50). Katilimcilara yonlendirilen “Yeniden ayni ders dis1 faaliyet
diizenlenecek olsa katiliminizla ilgili tercihiniz ne olurdu?” sorusuna iligkin
elde edilen kodlar1 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar Tablo 16’da
sunulmustur.

Tablo 16

“Yeniden Ayni Ders Dist Faaliyet Diizenlense Olsa Katilmakla Ilgili Tercihin
Ne Olurdu?” Sorusuna Iliskin Dogrudan Alntilar

Kod Ifadeler
“Bu sefer elimden geldigi kadar katilmaya ¢aligirdim.
Olumlu Ciinkii buna da katilmadigim i¢in de {izildim

acikcast.” (O3)
“Yani girebilsem alirdim. Ama Pazartesi gilinii olursa
katilamam.” (O1)

Sarta Bagli Olumlu
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“Katilmak isterdim ama Kkatilamazdim. Ciinkii
dershaneye gidiyorum. O yiizden zamanim olmazdi.”
(06)

“Katilmazdim su an ¢ilinkii yedinci sinif diizeyinde
oldugum i¢in daha fazla derslerime agirlik géstermem
gerekir.” (02)

Olumsuz

Tablo 16’da yeniden ayni ders dis1 faaliyet diizenlense katilma
tercihiniz ne olurdu sorusuna “olumsuz” cevap verenlerin hepsi (%37,5) (06
ve 02) katilmama sebebini “yogunluk” olarak belirtmislerdir.

8. “Ders dis1 faaliyeti olarak hangi 68renme ortamlan ilginizi ceker?”
Sorusuna iliskin Bulgular

Katilimcilara yonlendirilen “Ders dis1 faaliyeti olarak hangi 6grenme
ortamlari ilginizi ¢eker?” sorusuna gelen yanitlara gore olusturulan kodlar ve alt
kodlar Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17

“Ders Dist Faaliyeti Olarak Hangi Ogrenme Ortamlar: Ilginizi Ceker?”
Sorusuna Iliskin Kodlar ve Alt Kodlar

Kod f % Alt kod f %
Akademik 6 43,2 Fen etkinlik (deney) 2 14,4
Fen dersi 4 28,8
Yaratici 5 35,2 Hobi 5 35,2
Fiziksel 1 7,2 Spor 1 7,2
Dil 2 14,4 Ingilizce 2 14,4
Toplam 14 100 Toplam 14 100

Tablo 17’ye gore ogrenciler en ¢ok akademik ders disi faaliyetlere
(%43,2) ilgi duymaktadirlar. Akademik dersler cevabinin bir kismini (%14,4)
OTSU’nun da icinde barindirdig: fen etkinlikleri, bir kismini ise (%28,8) LGS
gibi sinav hazirliginin yapildigi ders dis1 faaliyetler olusturmaktadir. Bunu hobi
gelistirecek dersler (%35,2) izlemektedir. Katilimeilara yonlendirilen “Ders
disinda hangi 6grenme ortamlari ilginizi ¢eker?” sorusuna iliskin elde edilen
kodlar1 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18

“Ders Disi Faaliyeti Olarak Hangi Ogrenme Ortamlar: Ilginizi Ceker?”
Sorusuna Iliskin Dogrudan Alintilar

Kod Alt kod Ifadeler

“Laboratuvar tarzi boyle deneylerin

Fen etkinlik (dency) yapildig1 dersler.” (06)
Akademik “Genellikle kurs veya dershane, kiitiiphane”
Fen dersi 01

“Fen dersi ile ilgili test ¢ozme” (O6)
“Miizik” (02)

Yaratict Hobi “Ebru” (03)
“Teknoloji tasarim kursu” (04, O5)

“Jimnastige katilmak isterdim.” (O3)
“Voleybol kursu olabilir.” (O4)

Fiziksel Spor

Dil Ingilizce “Ingilizcede konusma ile ilgili bir sey” (02)

Tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu (%83) STEM alanlarina ilgi
duyduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin teknolojiye, fene, miihendislige ilgi
duyduklarina (%42,3); feni ve matematigi sevdiklerine (%26,3), cihazlara ve
is aletlerine kars1 merakli olduklarina (%10,4); tiretme ve tamir gibi islerde
kendilerini yetkin hissettiklerine (%10,4), bu alanda yaratic1 olduklarna ve
ileride bu alanda kariyer tercihinde bulunabileceklerine (%5,3) rastlanmistir.
Tiim bu bulgulardan OTSU’dan ¢ekilmelerinin nedeninin 6grencilerin STEM
alanlarma “ilgi duymamalar1” olmadig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
“STEM ilgisini” ortaya koyan bu sonu¢ Young vd. (2017) tarafindan yapilan
15 galismay1 ele aldiklari meta analiz sonuglar1 ve Mohd Shahali vd. (2017)
ile tutarlilik gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden bir kismi (%43,3) fen etkinligi
yapacaklarimi bir kismi da (%43,3) li¢ boyutlu {rlinler tasarlayacagim
diisiinmiislerdir. Bu durum uygulamada sik sik bagvurulan “etkinlik yapma”nin
Ogrenciler tarafindan dogru bir sekilde algilandiginin ve dersten ¢ekilmenin
nedeninin metotsal nedenlerden olmadiginin gostergesidir. Bu bulgu aym
zamanda okul Oncesi donemlerden gelen dogal merakin gelistirilmesi ile
artirilabilecegini gosteren ¢alismalarla da uyumludur (Conezio, French, 2002;
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aktaran Ata-Aktiirk, 2019). Bulgularda dikkat ¢eken ise az bir oran da olsa
uygulamanin yiiz yiize etkinlik seklinde yapilacagi algisidir (%14,4). Bu bulgu
baz1 6grencilerin OTSU’dan ¢ekilme nedeni olabileceginin gdstergesidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden bir kismu (%43) OTSU’ya katilma
nedeninin STEM alanlarina duyduklar ilgi oldugunu belirtilmislerdir. Bu
durum o6grencilerin dersten c¢ekilme nedenlerinin konulara olan ilgisizlik
olmadigmin gostergesidir. Ayrica arastirmaya katilan Ogrencilerin eglence
(%23,5) ve orijinallik aramalar1 (%23,5) 6grencilerin normal ders disinda
projelere karsi da ilgisinin oldugunu ve bu ylizden OTSU’ya katilmak
istediklerinin gostergesidir. Calismada ortaya ¢ikan bu durum STEM’e olan
tutumun olumlu oldugu ve STEM etkinlikleri ile bu tutumda artisin oldugu
caligmalarla (Yildirim, 2013; Yamak vd., 2014; Giilhan ve Sahin, 2016; Aydin
vd., 2017) tutarli sonu¢ olusturmustur.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6nemli bir kism1 OTSU’dan ¢ekilme
nedenini ders dis1 olan bu projeye zaman ayiramamaya (%47), diger bir kismi
ise kendileri digindaki faktorlere (%39,8) baglamiglardir. Ayrica az bir oran
da olsa baz1 6grenciler ¢ekilme nedenini projenin uzaktan yapilma durumunu
yanlis anlamasi (%6,6) ve projenin diger derslerini olumsuz anlamda
etkilemesi (%6,6) olarak bildirmislerdir. Bu durum da projenin igerigi ya da
Ogrenci ilgisini cekmemesinden ziyade 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde
yasadiklar1 olumsuzluklarin projeden g¢ekilme davranisina neden oldugunu
ortaya koymaktadir.

Bu sonug “dersten ¢ekilme” davraniginin Lee ve Choi’nin (2011)
ogrenci faktorleri ve ¢gevresel faktorlere; De la Varre, Irvin, Jordan, Hannum,
Farmer'm (2014) program ve zaman kisitlamalari, akademik ciddiyet ve
motivasyon, teknoloji sorunlari-¢cevrim i¢i ortamlarla ilgili sorunlar gibi
faktorlerle bagladig: caligsmalar ile desteklenmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler ¢ogunlukla (%81,25) ¢evrim igi
derslerle ilgili olumsuz deneyime sahip oldugunu belirtmislerdir. Olumsuz
hissetmelerinin nedeni olarak ise genellikle altyap1 sorunu (%37,5), ilgisizlik
(%31,25), dersi anlayamama (%6,25), zaman ayiramama (%6,25) ve sevmeme
(%6,25) olarak ifade etmislerdir. Bu bulgu OTSU’dan ¢ekilme nedenlerini
belirttikleri 4. soruyu da destekler nitelikte olup OTSU’dan ¢ekilmenin en
kuvvetli ihtimalinin egitimin “cevrim i¢i” olmasi olarak yorumlanabilir.
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Ayrica 6grencilerin tamami (%100) STEM projesinin yiiz yilize olmasimi
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu 4 ve 5. sorulardaki bulgularda
oldugu gibi 6grencilerin OTSU’dan ¢ekilmenin en 6nemli ihtimalinin projenin
“cevrim i¢i” olmasi olarak yorumlanabilir. Bu sonuglar ¢evrim i¢i egitimin
olumsuz yanlarina isaret eden bazi ¢calismalarla uyumludur (Carliner, 2004; El
Mansour ve Mupinga, 2007; Tzafilkou vd., 2021). Cevrim i¢i STEM egitimin
olumlu yanlar ile ilgili olarak sonuglanan bazi calismalarla ise tutarlilik
gostermemektedir (Rennar- Potacco ve Orellana, 2018; Abouhashem vd.,
2021; Chiang vd., 2022).

Arastirmaya katilan 6grencilerin bir daha ayni proje yiiriitiilldiigiinde
katilmak isteyip istemedikleri ile ilgili verdikleri cevaplarimin yarisinda
(%50) katilim isteginin olumlu oldugu anlagilmaktadir. Bir kisminin (%37,5)
olumsuz oldugu, olumsuz cevap verenlerin katilamama sebebinin yogunluk
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden ¢ok az da olsa bir kisminm (%12,5)
katilma isteginin sarta bagli olumlu olacagi anlasilmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bir kism1 ders dis1 faaliyet olarak
akademik (%42,85), bir kismu yaratict (%35,71), diger bir kismi (%14,28)
fiziksel, az da olsa bir kismi ise dil (Ingilizce) (%7,16) disiplinlerine ilgi
duyduklarini belirtmistir. Cogunlugu olusturan akademik tercihin fen
dersi 6grenme (%28,7) ve etkinlik/deney yapma (%14,28) seklinde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin “hobi” olarak belirttikleri dersler yaratic
faaliyetleri igermektedir. Bu hali ile OTSU’nun igerdigi faaliyetlerdeki
yaraticilik ile benzerlik gostermektedir. OTSU’ nun hem akademik disiplinlere
hitap etmesi hem de etkinlik seklinde uygulanmasi 6grencilerin ders dist
faaliyetlerdeki tercihleri ile uyustugu i¢in 6grencilerin OTSU projesi gibi
projelere ilgilerinin oldugunu desteklemektedir. Bu bulgulardan hareketle
OTSU’nun akademik ve yaratici igerikleri i¢inde barindirmasi ¢ekilmelerinin
nedeninin &grencilerin  STEM alanlarma “ilgi duymamalar1” olmadigi
diisiiniilmektedir. Bu sonug 1. Soruya ait sonug ile de tutarlilik olusturmaktadir.
OTSU’ya 6grencilerin ilk etapta goniillii girmeleri ve goriismeden elde edilen
bulgulara gore yeniden girmede ¢ogunlukla istekli olmalar1 alan yazininda
ders dis1 6grenme calismalari ile de tutarlilik gdstermektedir (Idin ve Ozdemir,
2016; Erten ve Tase¢1, 2016).

Tim bu bulgulardan hareketle 6zetleyecek olursak OTSU’nun

1748



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (1723-1754)

akademik ve yaratici icerikleri i¢inde barindirmasi ve 6grencilerin STEM
alanlarina ilgi duymalar1 6grencilerin ¢ekilme nedeninin STEM alanlarina “ilgi
duymamalar1” olmadigini ortaya koymaktadir. Uygulamada sik sik bagvurulan
“etkinlik yapma”nin 6grenciler tarafindan dogru bir sekilde algilandiginin
ve ¢ekilme nedeni olmadiginin gostergesidir. Ogrencilerin uzaktan egitimde
karsilastiklart zorluklar OTSU’dan ¢ekilme davranisina neden oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin 6nceki cevrim ici egitimlerindeki deneyimlerinin
olumsuz olmasi ve yiiz yiize egitimi tercih etmeleri OTSU’dan ¢ekilmenin en
kuvvetli ihtimalinin egitimin ¢evrim i¢i olmasi olarak yorumlanabilir.
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EKk A.

OTSU Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

L.

W

STEM disiplinlerine ilginiz var midir? (Varsa) Hangi disiplinlere ilginiz
var? Nedenini agiklayiniz.

OTSU’dan beklentiniz ne idi?

OTSU’ya katilmak istemenizdeki motivasyonunuz nedir?

OTSU’dan ¢ekilme nedenleriniz nedir?/ OTSU’ya katilmama sebebiniz
nedir?

Cevrim igci dersler ile ilgili 6nceki deneyimleriniz nasildi?

OTSU’nun “yiiz yiize” veya “cevrim i¢i” olmasi konusundaki
tercihinizle ilgili ne sdyleyebilirsiniz?

Yeniden ayni ders dis1 faaliyet diizenlenecek olsa katiliminizla ilgili
tercihiniz ne olurdu

Ders disi1 faaliyeti olarak hangi 6grenme ortamlar ilginizi ¢eker?
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