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Egitim, Felsefe ve P4C

Oz: Egitim, cesitli disiplinleri ve yaklasimlar1 kapsayan cok yonlii bir alandir. Egitimin énemli bir
yonii, 6gretme ve 6grenme uygulamalarin sekillendiren felsefi temelidir. Her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da teknolojik gelismelere ayak uydurabilmek hem diinyada hem de tilkemizde
biiytik 6nem tasimaktadir. Yapilacak yeni ¢alismalar, gelistirilecek yeni yontem ve teknikler yeni
fikirlerin olusmasim1i da saglayacaktir. Egitim-68retim sistemimizde karsilasilan en biiyiik
sikintilardan biri ezberci modeldir. Felsefe bu kiskagtan kurtulmanin en o6nemli ayagini
olusturmaktadir. Ciinkd diisiinen, sorgulayan, elestiren bireyler hem kalic1 6grenir hem de 6zgiin
fikirler tretebilirler. Dolayisiyla felsefe hayatin i¢inde olan bir etkinliktir ve olaylara egitim sonucu
kazanilan bu felsefi tutumla bakilir. Bunun 6nemini kavrayan iilkeler ¢ocuklar1 merkeze alan
egitim-0gretim sistemleri gelistirmeye baslamistir. Bundan dolay1 son yillarda P4C, elestirel
diisinmeye ve sorgulamaya dayali 6grenmeyi destekleyen etkili bir egitim yaklasimi olarak kabul
gormiistiir. Ulkemizde de bu yonde bir egilim vardir. Bu makalede egitim ve felsefe cercevesinde
P4C uygulamalari ele alinarak, onun egitim tizerindeki etkileri degerlendirilecektir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Felsefe, P4C, Sorgulama, Elestirel Diistinme.

Education, Philosophy and P4C

Abstract: Education is a multifaceted field encompassing various disciplines and approaches. An
important aspect of education is its philosophical foundation that shapes teaching and learning
practices. As in every field, keeping up with technological developments in the field of education is
of great importance both in the world and in our country. New studies to be done, new methods
and techniques to be developed will also provide new ideas. One of the biggest problems
encountered in our education system is the rote learning model. Philosophy is the most important
pillar to get rid of this pincer. Because individuals who think, question and criticize can both learn
permanently and produce original ideas. Therefore, philosophy is an activity in life and events are
viewed with this philosophical attitude gained through education. Understanding the importance of
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this, countries have started to develop education and training systems that put children at the
center. Therefore, in recent years, P4C has been recognized as an effective educational approach
that supports critical thinking and inquiry-based learning. There is also a trend in this direction in
our country. In this article, P4C applications will be discussed within the framework of education
and philosophy and its effects on education will be evaluated.

Keywords: Education, Philosophy, P4C, Questioning, Critical Thinking.

Giris

Tarih boyunca egitim ve 6gretim faaliyeti, insanin kendini yetistirmesiyle
yakindan ilgili olmustur. Bir toplumun gelismesinin, ilerlemesinin, kemale
ermesinin temelinde egitim ve 6gretim vardir. Antik Yunan'da “bilgelik sevgisi”,
bilgi elde etme arzusunu ifade etmektedir. Bu caba IslAm felsefe geleneginde
“hikmet sevgisi” olarak adlandirilmis ve Aristoteles “muallim-i evvel”, yani ilk
O0gretmen olarak nitelendirilmistir  (Cubuk¢u 1977: 24). Dolayisiyla
muallim/68retmen bilge kisidir. Orta Caglarda (6zellikle Bati’da) bu roli din
adamlar ustlenmistir. Bu donemde halki yetistiren, bir anlamda ruhlara istikamet
veren onlardir. Ronesans’tan sonra ise laboratuvarlarda, atdlyelerde tabiat
olaylarini inceleyen, arastiran kisiler 6n plana ¢ikmistir (Topgu 2017: 64). Artik
her alanda oldugu gibi egitim alaninda da teknolojik gelismelere ayak
uydurabilmek hem diinya hem de tulkemiz icin bilylik o6nem tasimaktadir.
Yapilacak yeni ¢alismalar, gelistirilecek yeni yontem ve teknikler yeni fikirlerin

olusmasini da saglayacaktir.

ibn Haldun’un (1332-1406) dedigi gibi “cocuklarin egitimi daha fazla koklii
olup, daha sonraki yaslarda alinan egitime ve 6gretime esas teskil eder” (ibn
Haldun 2015: 986-987). Bu ylizden ¢ocuklarin egitimi tiim diinyada oldugu gibi
tilkemizde de 6zellikle son donemlerde ¢ok 6nemsenmektedir. Evrensel dogru bir
egitim sisteminin temellendirilmesinin gigliginden dolay), tlkeler kendi kiiltiirel
kimliklerine gore/uygun egitim sistemleri gelistirme yoluna gitmistir. Tabi bunu
yaparken oncelikle sorunun ne oldugu etraflica belirlenmelidir. Problemi ¢6zmeye
bu tespitle baslamak gerekir. Egitim i¢in stirekli yenilenen, ¢aga uydurulan yontem

ve teknikler karsisinda 6gretmen ve 6grenciler ¢ogu zaman bu aktif yapiya ayak
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uyduramamaktadir. Kendi egitim-6gretim sistemimizde belki de karsilasilan en
biiytik sikintilardan biri ezberci/sabit modeldir. Bu sistemde c¢ocuklar verileni
ezberleyip sinavlardan yiliksek not almaya tegvik edilir. Oysa diisiinerek,
sorgulayarak cevaplara kendilerinin ulagmalarini saglayacak bir prosediirden
yoksundurlar. Felsefe bu kiskagtan kurtulmanin en o6nemli ayagim
olusturmaktadir. Clinkii diisliinen, sorgulayan, elestiren bireyler hem kalic1 olarak
O0grenir hem de 6zgiin fikirler tlretebilirler. Zihnin tembelligini felsefe acar. Bu
baglamda felsefe egitimi, bir farkindalik egitimidir. Dahasi felsefe 6zgiirliik, adalet,
mutluluk, dogruluk, duristliik, erdem, gilzellik gibi kavramlarin neliginin

soruldugu monotonluktan uzak bir eylem, bir etkinliktir.

Tabi ki bir kisi yetiskinlige adim attig1 icin otomatik olarak elestirel bir
diistiniir haline gelmez. Karmasik diisiinme de ne dogustan gelir ne de sihirlidir. Bu
tarz diisiinmeyi tesvik etmek teknik, tekrar ve ezber yoluyla degil, praksis yoluyla
gerceklesir (Daniel & Auriac 2011: 421). Bunun Onemini kavrayan iilkeler
cocuklar1 merkeze alan praksise dayali egitim-68retim sistemleri gelistirmeye
baslamistir. Son zamanlarda ililkemizde de bu ydnde bir egilim s6z konusudur.
Cinkii kisi erken yasta sorgulamaya, elestirmeye, istisare etmeye baslarsa, tiim
hayatin1 etkileyen bir karakter kazanmis olur. Bunun icin sinifta/grupta felsefi
sorgulamanin kullanilmasini tesvik eden P4C (Philosophy for Children-Cocuklar Icin
Felsefe) cocuklarin egitimi noktasinda son donemlerde popilerlik kazanmaya
baslayan bir egitim modeli haline gelmistir. Farkina varildig1 gibi ¢ocuklarin da
aslinda buytikler gibi goz ard1 edilmemesi gereken sorular1 vardir. P4C ¢ocuklarin
bu soru sorma ve dolayisiyla merakli yapisin1 canli tutarak, sorgulama, elestirel
diistinme becerileri ile birlikte diyalog ve toplumsal yargi becerilerini de
gelistirmelerine destek oldugu icin, 6zellikle egitimciler tarafindan benimsenmis

ve giderek yayginlasmistir.

Bu makale P4Cnin tim diinyada oldugu gibi kendi egitim-6gretim

sistemimiz acisindan da biyilik 6nem tasidigl dislncesiyle kaleme alinmistir.
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P4C'nin tanimi, tarihsel gelisimi, P4C egitim modeli, amac1 ve hedefleri ortaya
egitim modelindeki roli ve islevi yaptigimiz bu g¢alisma agisindan 6nem arz
etmektedir. Dolayusyla egitim ve felsefe cercevesinde P4C uygulamalari ele

alinarak, onun egitim tizerindeki etkileri de degerlendirilecektir.

P4C Kapsaminda Egitim ve Felsefe

‘Egitim’ sozciiglinin TDK Tirkge Sozligi'ndeki anlami “cocuklarin ve
genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 icin gerekli bilgi, beceri ve
anlayislar elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢ginde veya disinda,
dogrudan veya dolayl yardim etme”dir (TDK 2023). Felsefe kavrami ise Grekceden
gelir. “Grekge philosophy (philosophos) sozcigli sophos sozciigiine karsit
olusmustur. Kendisinde bilgi bulunan, bilen, kimseden ayr1 olarak bilgiyi seven
anlamina gelir.” Felsefenin tarih boyunca bir¢ok tanimi yapilmistir. Ornegin, K.
Jaspers’a (1883-1969) gore “..felsefenin 6zii gercekligin elde bulundurulmasi
demek degildir..., felsefe belli bir yolda olma demektir. Felsefenin sorulari
yanitlarindan daha 6zliidiir, her yanit yeni bir soruya doniisiir” (Jaspers 1997: 47).
Topgu’ya gore de ilim, “hichir menfaat goézetmeyen ve hicbir tatmin ile
nihayetlenmeyen zekay:1 sonsuzluga dogru gotiiren tanima askidir” (Topgu 2017:

37).

Egitimin ne olduguna iliskin sorunun felsefi boyutta da bir¢ok cevabi vardir.
Ornegin pragmatistler icin egitim Kkisiyi yasantilarin1 insa yoluyla yeniden
yetistirme siirecidir. Realistler icin yeni kusaga kiiltlirel mirasi aktararak, onlari
toplumla uyumlu olmaya hazirlama siireci iken; idealistler icin insanin bilingli bir
sekilde ve 6zglrce hakikate varmak igin siirdiirdiigi stirekli cabadir. Marksistlere
gore ise insani ¢ok yonli egiterek dogay1 denetleme sonucunda onu degistirerek
liretim yapacak bicimde yetistirme siirecidir (Sonmez 2009: 36), (Karakaya 2006:
24). Ortak olan ise her egitimin insani1 bilgisel anlamda tatmin edebilmesi ve iyi bir

gelecek icin maddi ve manevi olgunluga eristirebilmesidir. Dolayisiyla “egitimdeki
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amag, kendisinin ve ¢evresinin farkinda olan, iyi-koétii, dogru-yanhs ve giizel-¢irkin
ayriminit yapabilecek kadar dilislinme yetileri gelismis, suur sahibi insan
yetistirmektir” (Dirican 2017: 173). Biitiin alanlarda oldugu gibi egitimin de
felsefeden beslendigi gercegi, aslinda hicbir bilimin felsefeden ayri diisiiniilmemesi
gerektiginin de bir gostergesidir. Egitimde felsefenin en Onemli kazanimi
ogrencilerin pasif obje konumundan aktif siije konuma gelmesidir. G. W. F. Hegel’in
(1770-1831) dedigi lizere “Ozglirlige eristirecek egitim, genc¢ insanlarin erken
yasta kendi dogrularina ve akillarina basvurabilme aliskanligi kazanmalarini

saglar” (Vorley 2019: 12).

Filozoflar binlerce yidir kendi akillarina basvurarak ‘Adalet nedir?,
‘Guizellik nedir?, ‘Ger¢cek nedir?, ‘Yapilmasi gereken dogru sey nedir?’,
‘Bildiklerimden nasil emin olabilirim?’ gibi sorularin cevaplarini aramislardir. Bu
sorular sanildig1 gibi hayatin disinda degil, cogumuzun 6zellikle de cocukken
merak ettigi, hayatin icinde olan sorulardandir. Hayatlarimizi anlamlandirmak icin
adalet, dogru ve yanlis, giizellik, bilgi ve gerceklik gibi fikirlere ihtiya¢ duyariz. Fark
ettigimiz bir baska sey de felsefi sorularin yanitlanmasinin kolay olmadigidir. Bu
yuzden belki de cevaplardan ¢ok sorular énemlidir. Ayrica bu sorular son derece
kafa karistiricidirlar, sadece onlar hakkinda ¢ok fazla goriis miimkiin oldugu i¢in
degil, ayn1 zamanda kendi fikrimizi savunmaya deger kilan seyin ne oldugunu
soylemek kolay olmadig1 icindir. Bu, felsefede ‘dogru ya da yanlis cevaplar
olmadigl’ ya da felsefenin yalnizca bir fikir meselesi oldugu anlamina gelmez. Bu,
cok sayida insanin onlar hakkinda hemfikir olmasinin ve kendimiz icin bile kalici
olarak tatmin edici cevaplar bulmanin kolay olmadig1 anlamina gelir (Lipman

1980: 2).

Nasil yasamamiz gerektigi, neyin dogru-yanlis oldugu, seylerin gercekten
var olup olmadig1 gibi sorularin pozitif bilimlerin sorularindan farkl olarak
evrensel genel gecer bir cevabi yoktur. Bunlar felsefenin temel sorular1 oldugu icin

felsefe cevaplari/karsilig1 olmayan bos bir etkinliktir diyemeyiz. Ciinkii felsefe bu

62



Caliskan Akgetin, N. Egitim, Felsefe ve P4C
Kaygi, 22 (3), 2023, 59-91

sorgulamanin yani sira her bireyin kendine 6zgii cevaplari ortaya koyabilmesini
saglayan bir yontem de sunar. Bu yontem elestirel akil ytriitmeyi igerir. Yani
felsefe sorgulama sonucunda kendi aklimiza dayanarak buldugumuz cevaplari
desteklemek, yani gerekcelendirmek i¢in nedenler arar. Ciinkii sadece bir seyi
iddia etmek yetmez. Ornegin baskasinin fikrine neden katilmadiginiz ve bu konuda
kendi fikrinizin ne oldugu hakkinda bir argliman sunmaniz gerekir. Daha sonra
soylediklerinizi desteklemek i¢in genel neden olan bir ilke bulmaya calisabilirsiniz.
Gelen elestirilere karsi bu ilkenizi savunabilir ya da baska argliimanlar
gelistirebilirsiniz. Dolayisiyla felsefenin giinliik hayatimizdaki tartismalardan ve
akil yiiriitmelerden farki, gerekgeler sunmak ve iddialari formiile ederken dikkatli

acik ve sistematik olmaya ¢alismaktir (Gaut & Gaut 2022: 15-16).

Jaspers’a gore de felsefi diisiincenin her zaman bir ilkeye baglanmasi
gerekir. Her insan bunu kendiliginden basarmalidir. Boyle kaynaga dayanarak
felsefe calismalarini siirdiiren bir insan i¢cin 6nemli olan konu c¢ocuklarin
sorularidir. Insani dogrudan dogruya felsefenin derinligine gotiirecek anlamda
sozleri ¢ocuklarin agzindan duymak seyrek goriilen bir olay degildir. Bu yiizden
felsefe calisan bir insan i¢in ¢ocuklarin sorulari ¢ok 6nemlidir (Jaspers 1997: 47).
Ciinkl akil yiiriitmeyi ¢ok erken yaslarda ¢ocuklar da kullanir. Bir¢ok ¢ocugun
akraniyla ya da bir yetiskinle tartisirken sasirtici derece iyi argiimanlar ileri
siirerek kendi diisiincesini savundugu goériiliir. Iste buradan hareketle P4C ile,
felsefi yontemin egitime dahil edilerek ¢ocuklarin felsefi yontem ve kavramlar
lizerinden tartismasi saglanabilir mi? sorusunun cevabi aranmistir. Ornegin:

Bir ¢ocuk su olaya sasiyor: «Ben kendimi bir baskasi olarak diisiinmeye
calisiyorum, sonra bakiyorum ki hep neysem oyum.» Bu ¢ocuk tiim kesinligin
kaynagina deginiyor, bu kendi benliginin bilincinde olus bilincidir. O, ben
olmanin bilmecesi karsisinda saskinlik duyuyor. Bu durumu baska kimse
kavrayamaz. Cocuk soru soran bir kimse olarak bu varlik sinir1 ontinde
duruyor. Baska bir ¢ocuk yaratis 6ykiisiinii dinledi: Baslangicta Tanr1 gokleri
ve yeri yarattl... bunun tizerine ¢ocuk hemen soruyor: «dyleyse baslangictan
once ne vardi?» Bu c¢ocuk siirekli soru sormanin sonsuzlugunu, anlayis

yetisinin belli yerde duramayacagimi kavradi, onun icin kesin yanit bulma
olanagi yoktur (Jaspers 1997: 45).
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Bu durumda diyebiliriz ki felsefede, merak ve tatmin duygusunu kamgilayan
sorular, cevaplardan daha degerlidir. Zaten P4C uygulamalarinda amag¢ sorulara
cevap aramak degildir, bu ylizden belki de uygulamaya baslarken sorulan
sorulardan daha fazla soruyla oturum bitirilir. Dolayisiyla ¢ocuklarin merakl
sorular1 dikkate degerdir ve bu duyguyu ilerideki yaslarda da koruyabilmek cok
onemlidir. Felsefi olmayan bir konusmada, bir soruya bir cevapla karsilik verilir.
Ancak felsefi bir tartismada, kisi genellikle bir soruya sorunun anlamini ¢6zmeye
calisarak yanit verir. Bir ¢cocuga saatin ka¢ oldugunu sormak ve onun da "Zaman
nedir?" diye sorarak yanit vermesi buna bir Ornektir. Felsefe,
cocuklarin/6grencilerin  sorular1 irdelemelerini ve varsayimlar iizerinde
distinmelerini saglayarak bdyle bir yontem sunar. Hem Ogretmen hem de
ogrenciler metodolojiyle 6zdeslestiklerinde ve okul giinii boyunca spontane ve
tesvik edici distinmeye basladiklarinda, basarinin arttigi ¢cok rahat gézlemlenebilir

(Lipman 1988: 36).

Burada dikkat edilmesi gereken nokta, P4C’de yapilan seyin egitim felsefesi,
siyaset felsefesi vs. de oldugu gibi felsefenin konu olarak cocuklar1 ele almasi
anlaminda “gocuk felsefesi” olmadigidir. Cocuklar tabi ki heniiz felsefe egitimi
almadiklari i¢in felsefenin kavramlarini bilmezler. Fakat felsefenin sordugu sorular
yukarida da bahsettigimiz gibi hayatin icinden sorulardir ve tabi ki ¢cocuklar da bu
sorularla ve dolayisiyla adalet, mutluluk vs. gibi felsefi kavramlarla bilmeden de
olsa mesgul olur ve Kkendilerince bu kavramlar1 yorumlarlar. Yani bu tir
kavramlarin tarihsel gecmisine ve tanimlanma sekillerine bakmadan sanki ilk kez
goriiyormuscasina, tipki felsefenin baslangicinda oldugu gibi hayal ve hayret
duygusuyla yaklasirlar. Felsefe de merak duygusuyla basladig i¢in, ¢ocuklarin
merak duygusuyla sordugu sorular felsefenin de sorularidir. Yani merak
duygusunun tetikledigi bir sorusturma vardir. Yetiskinlerin de bu tarz sorular1 olsa
bile cogu zaman kendilerinin verebilecegi cevaplari da yoktur. Bundan dolayi

cocuklar bu tarz sorular sordugunda yetiskinler genelde cevaplamaktan kacinirlar.
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Oysa cocuklarin soru sorma duygusunu séndiirmemek icin ¢ocuklarla birlikte bu

sorular tizerine sohbet edilmesi gerekir.

P4C wuygulamalarinda c¢ocuklarla yapilan bu sohbet/felsefi tartisma
cesitlendirilerek birtakim yontemler gelistirilmistir. Ornegin bir yetiskin ile
cocugun birlikte merak duygusunun tetikledigi bir kavrami sorgulamasi
Sokrates’in kavram sorusturma teknigine (diyalog, dogurtma, ciiriitme vs.)
benzetildigi icin ‘Sokrates yéntemi’ olarak isimlendirilir. Bunun yani sira hayal
yoluyla diisiince Uretmek icin kullanilan ‘beyin firtinasi yéntemi’ de P4C
uygulamalarinda kullanilan yontemlerden biridir. Burada birbirinden farkh
gorisler tartisilarak cocuklarda analiz, sentez ve degerlendirme gibi yiliksek
bilissel hedefleri gerceklestirmek ve yaraticiligln arttirmak amaglanir. P4C
uygulamalarinda kullanilan bir baska yontem de ‘drama yéntemi’dir. Bu yontemde
kisinin/6grencinin hayati boyunca 6grendiklerini duygulariyla dogal bir sekilde
eyleme doniistiirerek yeni olus ve ¢ikarimlara hazir hale getirmesi s6z konusudur.
Burada ogrenci hem katillmci hem de oldukga aktiftir. Dramadaki deneyim
gercegin yeniden kurgulanmasi yoluyla saglanir. P4C uygulamalarinda kullanilan
‘balik kilgigi yontemi'nde ise, bir problemin nedenlerini oldugu gibi alt nedenlerini
de tespit etmeyi saglar. Yani bir problemin olasi nedenleri belirlenerek ayrintili bir

neden-sonug iliskisi ¢ikarilmaya ¢alisilir (Uyanik vd. 2021: 55-59).

“Neden? Nereden biliyorsun? ... ile ne demek istiyorsun?” gibi varolussal
sorgulama, bilgiyi gercek diizeyde islemeyi ve kavramsal diizeyde daha derin bir
anlam bulmaya c¢alismayi icerir. Yapilan arastirmalar okul 6ncesi ¢ocuklarin bile
felsefi sorgulama yapabilecek kapasiteye sahip oldugunu géstermistir. R. Fisher’in
verdigi bir 6rnekte 5 yasindaki Tom, "Zaman durdugunda nereye gider?" diye
sormustur. Tom elbette sorusunu tam olarak anlamamis olabilir, ancak merak ve
hayretle doludur. Bu sorgulama kapasitesi zeki davranislarin temelinde yatar.
Ancak yasi ilerledikge Tom'un okulda daha az soru sormas1 muhtemeldir. Iste bu

noktada P4C uygulamasi onun diinyay1 sorgulama yetenegini siirdiirmesine ve
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gelistirmesine  yardimci  olacaktir. P4C  uygulamalarinda  olusturulan
'sorgulama/sorusturma toplulugu' iyi arastirilmis bir pedagojiye ve akilli davranis
aliskanliklarinin gelistirilebilecegi 68retim programlarina sahiptir. Bu aliskanliklar,
cocuklarin belirsiz bir diinyada karsilarina ¢ikan kavramsal sorunlar ve

catismalarla ylizlesmelerine yardimci olacaktir (Fisher 2018: 1).

Ornegin diinyada her seyin (kopekler, agaclar, kalemler, insanlar, arabalar),
belli isleve uyan bir tasarimi vardir. Bir seyleri ne kadar dikkatle gozlemlerseniz ve
kendinize o seyin neden belirli sekil, renk, boyut, malzeme vs. seklinde oldugunu
sorarsaniz, daha fazla yaraticiliga duyarh olursunuz. ‘Bizimle ilgili seyleri yapan ilk
kisi kim?’ sorusu bir¢ok kisinin erken yaslarda kendine sordugu sorulardandir.
Dogada her seyin 6zel bir amaca uygun bir tasarimi vardir. Peki neden her seyin
bir yaratici tasarimi var? (Langrehr 2008: 84-85). Iste bu sorgulama ve merak
duygumuzu canl tutabildigimiz stirece ve bu sorgulamay: bir metoda ve ilkeye
oturtabildigimiz siirece diinyaya bakisimiz degisir. Cocuklarda bu daha canh
tutulabilir, ciinkii onlar her seyi yeni o6grendikleri icin heniiz dislnceleri
sekillenmediginden dolayi, yetiskinlerden farkli olarak fikirlerini degistirmeye
daha aciktirlar. Jaspers’in dedigi gibi “cocuklarda, yetiskinlerde bulunmayan bir

yaraticiik” (Jaspers 1997: 47) vardir.

Felsefe bu yiizden herkes icin oldugu gibi ¢ocuklar icin de ¢ok uygundur.
Cocuklar yeterli motivasyonla P4C egitimi aldiktan sonra karmasik konular
hakkinda diisiinmekten zevk almaya baslarlar. Ancak Lipman kimsenin okulu bu
ogrenciler icin ilging hale getirmeyi umursamadigini, kimsenin onlarin fikirlerini
dile getirmelerini ya da 6grenmekten zevk almalarini umursamadigini gézlemler.
Oysa onlara da deger verilse ve dikkate alinsalar, 6rnegin adalet, arkadaslik ya da
diinyanin neden boyle oldugu hakkinda sadece onlarla konusulsa bile bunca
zamandir anlasilamadiklar kesfedilir. Ciinkii kimse onlara danisma zahmetine
katlanmamistir. Ne yazik ki Lipman’in dedigi gibi kisa cevaplar ve hayaller

karsisinda gercekleri hatirlamaya yapilan vurgu nedeniyle c¢ocuklar1 hayatin
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belirsizligine hazirlamakta basarisiz olmaktayiz. Bazi egitimciler ise ¢ocuklarin
fikirlerini etkilemenin okulun isi olmadigini diisiindiikleri ve ¢evrelerindeki
insanlarla baslarinin derde girmesini istemedikleri i¢in tartismali konulari
sorgulamaktan c¢ekinmektedir. Ve ayrica egitimcilerin isinin kendi kisisel
goruslerini 68rencilerine asilamak olmadigini diistiniirler. Bu konuda bir bakima
haklilar ancak eger hicbir sey yapilmazsa -eger 6gretmenler her zaman her konuda
tarafsiz olurlarsa- okullarin, ¢ocuklara gorecelilik asilamasi tehlikesi de vardir.
Tesvik edilmesi gereken sey rasyonel sorgulamadir. Ogretmenler kendi fikirlerini
asilamadan bunu basarabilirler. Yani ¢ocuklar ahlaki ve toplumsal konular1 bir
topluluk olarak sorgulamali ve bu konulardaki topluluk perspektiflerinin
cesitliligini ilk elden deneyimlemelidir. Onlar diisiinceli ve anlayish bir siif
sorgulama topluluguna ait olduklarinda, muhtemelen kendileri de diistnceli ve

anlayish olacaklardir (Lipman 1988: 37).

P4C Tarihsel Gelisimi

Cocuklar ve yetiskinler, yazili tarihin 6ncesinden bu yana felsefi sorularin
pesinden birlikte gitmislerdir ve ¢cocuklarin egitimi tarih boyunca 6nem verilen bir
konu olmustur. Mesela yetiskinler ile gencler arasindaki felsefi diyalog uygulamasi
en az Sokrates kadar eskidir (Sharp vd. 2008: 15). ibn Haldun’da verilecek egitimin
hangi metotla verilmesi gerektigi olduk¢ca 6nemlidir. Ona gore egitimin en iyi yolu
ilmi meseleleri miinakasa ve miinazara (tartisarak ve istisare) ederek dili agmak,
giiclendirmek ve bol bol ilmi tartismalar yapmaktir (ibn Haldun 2015: 777-778). ].
J. Rousseau’ya (1712-1778) gore cocuklara soyut bilgilerden uzak, daha ¢ok
kendisinin arastirmasina dayali bir egitim verilmelidir. 12-15 yas aras1 da merak
uyandirma doénemidir. Yani tam olarak bilgilerin icerigi aciklanmaz, onda merak
uyandirarak kendisinin bulmasi saglanir (Rousseau 2000: 30-31). Dr. Thomas E.
Jackson (1886-1967) ise ¢ocuklarin felsefe yaparken bagimsiz diisiince ve davranis
gelistirebilmelerini 6nemsemis ve felsefenin okul 6ncesi ve ilkokul miifredatina
dahil edilmesi gerektigini savunmustur (Karakaya 2006: 27). “Cocuk felsefesi

kavrami, felsefe literatiirii icerisinde ilk defa 1953 yilinda Karl Jaspers tarafindan
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kullanilmistir. Almanca “Kinderphilosophie” veya “Philosophie fiir Kinder”, Ing.
“Philosphy for Childern” olarak gecen terim; “cocuk” ve “felsefe” kelimelerinin

birlestirilmesiyle olusturulmustur” (Karakaya 2006: 24), (Jaspers 1997: 46).

P4C ise, Columbia Universitesi'nde felsefe profesérii olan Amerikal filozof
Matthew Lipman’'in (1923-2010) 1970'lerde uygulamaya yonelik gelistirdigi bir
egitim modelidir. Oncelikle Lipman {iniversitedeki ogrencilerinin diigiinsel
yetilerinin eksikliklerini fark etmistir. Buradan yola g¢ikarak felsefe egitiminin
cocukluk doneminde alinmasi gerektigini ileri siirmiistiir. Felsefe ¢cocuklara gore
agir bir alan gibi gozikkse de c¢ocuklarin felsefi diisiinme becerilerini
Ogrenebilecegini ve bunun da hayata bakislarin1 degistirebilecegini diisiintir. Bu
amacla ortaya koydugu P4C, cocuklarin elestirel diisiinme, yaraticilik, is birligi,
empati ve felsefi diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir egitim
modelidir/programidir. Cocuklar icin felsefe egitimi, c¢ocuklarin distlinsel
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olurken, ayni zamanda o6zgiivenlerini
artirir ve kendilerini ifade etme becerilerini gelistirir. Ayrica bu egitim programi,
cocuklarin felsefi diisiinme becerilerini gelistirmelerine, diistincelerini ifade
etmelerine ve farkli bakis acilarina agik olmalarina, dolayisiyla onlarin hayatlari

boyunca karsilasacaklar:1 sorunlar1 daha iyi anlamalarina ve ¢ézmelerine yardimci

olur (Ozkan 2020: 49-56).

Lipman gelistirdigi bu modelde, Charles Sanders Pierce (1839-1914), J.
Dewey (1859-1952) gibi diisiiniirlerin fikirleriyle gelistirilmis
“Sorgulama/Sorusturma Toplulugu (Community of Inquiry)” modelini felsefi
sorgulama lizerine uyarlamistir. Bu 6grenme ortaminda felsefi bir konuyu birlikte
ele almasi gereken bir toplulugun yani sira bu toplulugun fikirlerinde
ilerleyebilmesini ~ saglayacak  bir de  6gretmen/kolaylastirici  vardir.
Sorgulama/Sorusturma Toplulugu 6grencilerin sosyal yasam etigine dahil edildigi
ve farklli bakis acilar1 ve acik¢a alternatif ¢6ziimler iireterek Ogrencilerin

zihinlerinde sosyo-bilissel ¢atismalar trettigi bir mikro toplumdur. Bu toplulukta
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tliim Uyeler ortak amaglara yonelir, birbirleriyle fikir ve bilgi paylasirlar ve
karsilikli elestirilerinde tarafsiz ve objektif olmaya c¢alisirlar. Ayrica her iiye,
digerlerinin inan¢ ve duygularina ilgi duymaya ve bakis acisi farkliliklarina saygi
gostermeye tesvik edilir. Bir smif, sorgulama/sorusturma topluluguna
dontstiriildigiinde, 6grenciler evrensel kavramlar1 ve sosyal yasamin temel
ilkelerini glinden giine i¢sellestirirler. Yavas yavas, dissal motivasyon, ortak sorunu
diyalog yoluyla ¢6zmek icin gontlli olarak hareket etmeye yonelik icsel

motivasyona dontsiir (Daniel & Auriac 2011: 422).

Lipman ve meslektaslari, 6grencileri hakikat, adalet ve bilgi gibi konularda
felsefi tartismalara katilmaya tesvik eden bir miifredat da gelistirmislerdir.
80’lerden sonra diinyada popiilerlik kazanan P4C i¢in ilk roman, Lipman’in kaleme
aldig1 “Harry Stottlemeier'in Kegsfi’dir. Lipman Felsefi romanini tniversite dncesi
genclerin akil ylriitmeyi ve diyalog kurmay1 6grenmelerine yardimci olmak igin
tasarlamistir. Bu romanin pilot uygulamasi yapilip elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigi goriliince, Lipman 6zellikle ¢cocuklar ve 6gretmenlere yonelik kaynak
kilavuzlar da dahil daha fazla materyal yazmakla ilgilenmeye baslamistir. Ozellikle
1974'ten bu yana Montclair State Universitesi'ndeki Cocuklar icin Felsefeyi
Gelistirme Enstitiisti ve ona bagli merkezler, diinyanin dort bir yanindaki okullarda

ve diger ortamlarda P4C programlarinin yayginlasmasinda biiylik o6lclide pay

sahibidir (Sharp vd. 2008: 15).

Lipman'in P4C'ye yonelik eserleri, elestirel diisiinmenin, hayal giiciintin ve
ahlaki muhakeme becerilerinin gelisiminin 6nemini vurgular. Calismalari,
diinyanin dort bir yanindaki egitimcilere felsefi sorgulamay: siniflarina dahil
etmeleri icin ilham vermistir. P4C'de diyalojik hedefleri olusturan etik, estetik,
siyasi veya metafizik yargilar gibi nihai yargilarin, icerik olarak felsefi olmasi
amacglanmaktadir. Lipman, dogrudan yasam durumlarin1 ele alan ve bir tir
kararhlik ya da ¢6zliim olusturan etik, sosyal, politik ve estetik yargilar gibi sonug

yargilarini; sonuc yargilarina katkida bulunan kimlik, farklilik, ¢cikarim, nedensellik
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ve uygunluk yargilari gibi aracilik eden yargilardan ayirir. P4C'de felsefe, insan
deneyiminin boyutlar1 olarak anlasildigindan, felsefi yargilarin bi¢imi bu sorunlar
ve firsatlarla ilgili olarak neye inanilmasi, deger verilmesi ya da yapilmasi
gerektigine dair 6nermeler olma egilimindedir. Giidiiler arasindaki ayrim gibi araci
yargilar, bir arkadashigin nasil onarilacagl veya saghgin nasil iyilestirilecegi gibi
nihai yargilara katkida bulunarak nihai anlamlarini elde ederler (Sharp vd. 2008:
21).

P4(C'nin tarihsel gelisimi igerisinde bahsedebilecegimiz isimlerden biri de
Gareth Matthews (1929-2011)dir. O, sadece ¢ocuklara degil biiyliklere de felsefe
yapma tutumu kazandirilabilecegini diisiinerek bu yolda c¢alismalar
gerceklestirmistir (Cayir 2015: 26). Lipman’dan sonra o6zellikle Ingiltere’de R.
Fisher da P4C oturumlarinda kullanima uygun bir¢ok kitap yazmistir. Bu
yontemin dinyaya yayillmasinda Ann M. Sharp (1942-2010)'in da biylk roli
vardir. Sharp, dinyadaki tim c¢ocuk felsefe merkezlerini bir araya getiren
Uluslararast Cocuklarla Felsefi Sorusturma Konseyi'nin (ICPIC) kurucusudur (Unal
2023). Lipman, Sharp ile birlikte P4C c¢alismalarim1 gelistirirken c¢ogunlukla
Sokratik yontemi kullanmistir. Tipki Sokratik diyalog yonteminde oldugu gibi
karsidaki bir seyler biliyor goziiyle degil, hi¢cbir sey bilmiyor goziiyle bakilir.
Sorulan sorularla diisiinmesi ve sorgulamasi saglanir. Diyalog, yatay bir iliskiyi
(hiyerarsik olana karsi), yani ortak bir sorgulamaya katilan iki veya daha fazla kisi
arasinda 6zneler arasi bir iletisimi varsayar. Diyalog bu anlamda bireysel ve sosyal
bir deneyimdir (Daniel & Auriac 2011: 422). Lipman, bu uygulamalarda diyalog
olusturma siirecinde oykilerden yola ¢ikmis, dogal bir aktivite ve oyun sekline
biirtinen karsilikli sohbet ortaminda ¢ocuklarin problemlere kars: ¢éziimlerini ve

distincelerini anlatmalarini saglamistir (Cayir 2015: 15), (Karakaya 2006: 25).

1990’1 yillarda Lipman ile ¢alismaya baslayan Alman felsefeci ve
egitmen Karin Murris (1956-) ise P4C egitimini okul o©ncesi ¢ocuklar icin

uygulanabilir olmas1 yoniinde ¢alismalar gerceklestirmistir. Burada 6grenme i¢in
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oyunlarin giiciinden yararlanilarak egitimi eglenceli hale getirmek amaglanir
(Ludewig & Swan 2007: xi). Koklesmis tarihsel yetiskinciligin yapisékiime
ugratilmasi ve ¢ocuklarin deneyimlerinde 6tekilestirilenlere karsilik olarak sosyal
normlarin ve yapilarin yeniden insa edilmesi olasiliklar1 ve egitim arastirmalarinda
yasly, engelli, 1rk¢i, somiirticii ve yerlesimci-somiirgeci mantiginin yanlislari
hakkinda ¢alismalar yapmistir (Murris 2023).

P4C Egitimi

T. Wartenberg iki tiir egitim modelinden bahseder. Bunlardan birisi
ogretmen merkezli digeri 6grenci merkezli egitim modelidir. Ogretmen merkezli
egitim modelinde amag bilgi edinmektir. Ogrenci bilgisiz, 6gretmen bilgili kabul
edilir ve giindemi o6gretmen belirler. Test ya da klasik sinav yontemiyle bilgi
Olctilir ve bu yilizden de c¢ogunlukla ezbere dayahdir. Ciinkii 6grenci pasif,
O0gretmen aktiftir. Ancak 6grenci merkezli 6grenme modelinde amag 6grencilerin
gelisimlerine, konusma ve kendi gorislerini ifade etmelerine yardimci olmaktir.
Burada 6grencinin meraki dogrultusunda, 6gretmen tartismaya olanak tanir. Dogal
olarak tartismanin belirleyicisi 6grencilerdir. Olusan diyalog basar1 gostergesidir
(Wartenberg 2020: 41). Son elli yilda sinif ici etkilesim tlizerine yapilan ¢alismalar,
sinifta hakim olanin 6gretmen konusmasi oldugunu ve bu konusmalarin ¢ogunda
acik sorgulamanin eksik oldugunu tutarli bir sekilde gostermistir. Bu tir
calismalar, 6gretmen liderligindeki tartismalarda genellikle kapali sorularin baskin
oldugunu, cocuklarin yalmzca kisa yanitlar verdigini, 68retmen konusmasinin
cocuklarin diistiincelerine nadiren meydan okudugunu ve 06grenci-6grenci
tartismasinin (dedikodudan ziyade) ¢ok az oldugunu goéstermektedir. Miifredati
test etme ve 'kapsama’ ihtiyaci, 6grencilerin yaslan ilerledikce daha az soru

sormalarina yol agmaktadir (Fisher 2018: 2).

Bununla birlikte Lipman’a goére genel olarak okullarda genclere
Ogretilenlerin ¢ogunun, icine girmekte oldugumuz diinya i¢in pek de uygun

olmadigina ve bilginin hizla eskidigine dair artan bir farkindalik da s6z konusudur.
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Bu durumda c¢ocuklar icin yapabilecegimiz en 6énemli sey onlara iyi diisiinmeyi
ogretmektir. Ogrencilere diisiinmeyi o6gretmek konusunda ciddiysek, bunu
sorumlu bir sekilde yapmaliyiz. Bu da 6grencilere, sadece her bir bilim dalinda
uzmanlagsmis kavramlar yerine tiim disiplinlere yayilan kavramlari iceren sinif igi
tartismalar yoluyla diisiinme pratigi kazandirmak anlamina gelir. Bu ancak felsefe
yoluyla etkili bir sekilde yapilabilir (Lipman 1988: 34). P4C egitiminde Lipman
tarafindan tasarlanan felsefi destek materyallerinin amaci, geng¢ nesillerde ortak
bir sorunu ¢6zmek icin elestirel diisinmeye ve akranlariyla diyalog kurma
becerisine iliskin beceri ve tutumlar1 tesvik etmektir. Ogrencilerle felsefi
oturumlar1 kolaylastirmak icin Onerilen ti¢ adim vardir: “1) Belirsizlikler ve
paradokslar iceren bir romanin okunmasi; 2) Ogrencilerin meraklarini uyandiran
ve akranlar1 arasinda tartismak istedikleri belirsiz veya paradoksal durumlarla
ilgili sorularini toplamak; 3) Bir grup olarak sorularina yanit 6geleri olusturmak
icin sorusturma toplulugu (CI) i¢cinde bir diyalog ytriitmek” (Daniel & Auriac 2011:
422).

Charles Peirce'e gore sorgulamanin en karakteristik 6zelligi, kisilerin kendi
zayifliklarim1 kesfetmeyi ve kendi prosediirlerinde hatali olan seyleri diizeltmeyi
amagclamasidir (Lipman 1987: 10). Bu agidan elestirel diistinme her seyden dnce
bir tekniktir. Elestirel diisiinmenin ti¢ amaci oldugunu sdyleyen Daniel ve Auriac
elestirel diisiinmeyi Ogretmenin birinci amacini elestirel diisiinmeye iliskin
becerilerin aktarimina dayandirir. ikinci amaci, kisisel deneyimle ilgili sayg1 ve
oznellik gibi degerlere 6ncelik verir. Bu hedef 6grencilerin: a) kisisel deneyimlerini
zenginlestirmek icin elestirel diisiinmelerine; kendilerini kiiltiirlerinin sinirlar
icine yerlestirmelerine ve b) akademik programlarinin dnerdigi icerik unsurlari
lizerinde diisiinmelerine yardimci olur. Ugiincii bir amag, elestirel diisiinmeyi
Ogretmedeki egitimsel amacin, Ogrencileri basitce kendi kiiltiirlerinin
standartlarina, kurallarina, yasalarina ve geleneklerine alistirmaktan ibaret
olmadigini, 6grencileri sorgulayarak elestirel bir sekilde benimsemeye tesvik

etmekten ibaret oldugunu disiintr. Elestirel diisinmeyi 6gretmenin amacinin,
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genglerde kisisel ve sosyal deneyimleri gelistirmek icin siipheleri, sorular1 ve
kendini diizeltmeyi tesvik etmek oldugunu varsayar. Bu perspektifte, elestirel
diistinme, bir akranlar toplulugu icinde acgik bir diyalogu ve yansima ile eylem
arasinda diyalektik bir iligkiyi ima etmesi bakimindan 6zneldir (Daniel & Auriac

2011:421-422).

Olusan bu diyalog ile P4C bireysel sorgulamayi sinif/grup ortamina tasir ve
ogrenciler 6grenilen sey lizerinde kontrol sahibidir (Wartenberg 2020: 41). Bu
egitimde, tartisiimak istenen cesaret, adalet, ozgiirlik gibi bir kavram
dogrultusunda bir uyaran (kitap, gazete haberi, resim, sarki, vs) secilir. Burada
amag basit sorular sormakla baslayip tartismayi alevlendirerek yavas yavas felsefi
boyuta cekmektir. Bu bir diisiinme egitimi ya da kavramlar tizerine tartismadir. Bu
tartisma bir sohbet ortaminda oldugu i¢in ‘Platon bu kavram igin soyle demistir,
Aristoteles boyle demistir..” demeye gerek yoktur. Aslinda egitim icin 6nemli
gerekliliklerden birisi de budur. Egitim icerisinde tabii ki tarihsel bilgiler
verilmelidir, bilgi sonucta bir sey tizerine insa edilerek ilerler. Ancak P4C
egitiminde onemli olan nokta bireyin problemini kendisinin nasil ¢ozdugudur ya
da ornegin bir kavramin onun i¢in ne ifade ettigidir. Boylece sadece kim ne demis
ezberciliginden kurtulur, kendi diisiincelerimizle harmanladigimiz icin daha kalici

ve Ozgun fikirler tiretebiliriz.

Bu amag¢ dogrultusunda Lipman P4C egitimini dnce haftada iki kez, her
oturum 40 dakika olmak tlizere dokuz hafta boyunca yapmistir. Fakat burada
Lipman’in ilk deneyiminde fark ettigi sey oOncelikle 6gretmenlerin bu alanda
egitilmesi gerektigidir (Lipman 1988: 34). Ogretmen/kolaylastirici, egitim
sisteminin ana unsurlarindan biridir. Bundan dolayr o da c¢ocuklarla felsefe
yapabilme becerilerini kazanmak i¢in egitim almali, deneyim kazanmali, yeterli
bilgi ve donanima sahip olmalidir. Bu etkinlik hem 68retmen hem 6grenci i¢in bir

arayistir. Lipman oncelikle egitmen olarak o6gretmenleri egitir. Bu egitimde
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O0gretmen atolyeleri ve ¢ocuk siniflar1 birbirine ¢ok benzemektedir, ¢linkii egitmen,

O0gretmenlerle ne yaparsa, 6gretmenler de ¢cocuklarla onu yapacaktir.

Ogretmen/kolaylastiricinin yapmas! gereken simifta diisiinceleri adil bir
sekilde yonetebilmektir. Her diistinceye 6nem verdigini hissettirmeli, ne denirse
densin yargida bulunulmadan dinlemeli, karsit ya da taraf olan goriislerin
eklemlenmesini cesaretlendirmeli, tesvik etmeli ve desteklemelidir. Ayrica
6gretmen hicbir zaman her seyi bilen bir konumda olmamali, sorgulama isleminde
hem katillmci hem de yonetici olarak yer alabilmeli, miimkiin oldugunca az
miidahalede bulunmali, onlarin climlelerini diizeltmeye ¢alismamal;, konu
hakkindaki diisiincelerini de kendine saklamalidir (Goniil 2011: 58). Dolayisiyla
bir cocugu felsefi diisinmeye tesvik edecek yeterli ortamin asgari bilesenleri,
gerekli donanima sahip bir 68retmen ve onlar i¢in gercekten 6nemli olan seyleri
tartismaya hazirlanmis bir grup 6grencidir. Felsefenin dogasinda yerlesik olan, onu
en iyi 6greten sorgulama ve tartisma yontemidir. Ogretmen, éncelikle tartisma
surecinin hakemi olma anlaminda bir otorite figliiridir. Ancak 6gretmen, bir
hakem olmanin yani sira, gorevi ¢ocuklar1 sinif tartismalarinda kendi sorunlari
hakkinda sistemli ve tutarh akil yiiriitmeye tesvik etmek olan bir kolaylastirici
olarak goriilmelidir. Bu tiir tartismalar ¢ocuklar tizerinde kalic1 etkiler yaratabilir.
Bir ¢ocuk bu yasina kadar her seyin goriindiigii gibi oldugu varsayimiyla hareket
etmis olabilir ve aniden bazi seylerin goriindiigiinden olduk¢a farkli oldugunu
kesfedebilir. Goriiniiste aldatici olabilecek bir kesif, o ¢ocugun tim hayatini
degistirebilecek niteliktedir (Lipman et al. 1977: 83). Tartisma sirasinda bir
sorunun cevabi aranirken yeni soruyu da beraberinde getirecektir. Bu durumda
her 6grencinin her soruyu ilgi ¢ekici bulmasi miimkiin degildir. Ancak felsefeye
ilgisiz olanlara bile ilgi cekici gelen bir soru mutlaka olacaktir. Bu yiizden

ogretmen/kolaylastirici sabirli olmalidir (White 2022: 5).

Egitmen, P4C egitimini verecek olan Ogretmenlere romanda, hikayede,

siirde, masalda okuduklar1 ve egitmenin yardimiyla fikirleri kendi aralarinda

74



Caliskan Akgetin, N. Egitim, Felsefe ve P4C
Kaygi, 22 (3), 2023, 59-91

tartistiklar1 bir sorgulama toplulugu yaratmaya calisir. Ogretmenler de kendi
siniflarinda egitmenin yaptifin1 yapar, yani c¢ocuk Kkitaplarindan, sanat
eserlerinden, filmlerden ya da glindelik olaylardan hareketle ¢cocuklar1 diisiinmeye
ve disiindiklerini tartismaya tesvik eder. Burada 6nemli olan tartismanin felsefi
fikirler ve sorular icermesidir. Yani ¢ocuklarin kafasin1 kurcalayan, digerleriyle
tartismasina izin veren kavramlar olmalidir. Egitmen, cocuklarla bir tartisma
baslatarak felsefi bir tartismanin ne anlama geldigini géstermeye calisir. Bu,
ogrencilerin bir cevabi bilmemekten utanmak da dahil olmak tizere tiim ¢ocuklarin
yasadigl deneyimleri tartismalar1 anlamina gelir. Bu deneyimler hakkinda kisisel
olmamak sartiyla konusmak istemis olabilirler. Bir romandaki karakterlerin basina
gelenleri tartisarak, olaylar hakkinda tgiinci sahis olarak konusabilirler.
Dolayisiyla artik kendileri degil, baska birisi olurlar. Birbirlerine nedenlerini ve
fikirlerini sormaya, birbirlerini dikkatle dinlemeye, diislincelerini birbirlerinin
fikirleri lizerine insa etmeye alisirlar. Kisacasi liglincti sahis iizerinden disiiniirler.
Ogrencilerin distincelerini temellendirerek, gerekcelerini sunarak
saglamlastirmas1 yapilan tartismanin amaglarindandir (Lipman 1988: 36).
Cevaplar sorgulama sonucu hep birlikte bulunur, hatta her sorunun cevabini
bulmak da amaglanmaz. Dolayisiyla amag¢ kesin cevaplar vermek degil,
sorgulayarak, elestirel bakarak c¢ocuklarin kendi felsefi bakis ag¢ilarini
gelistirmelerine tesvik ve rehberlik etmektir. Onemli olan adil tartisma, elestirel
disiiniip sorgulama gelenegini kazanabilmektir. Bunun icin grubun/sinifin
ihtiyacina gore farkli yontemler gelistirilebilir. Felsefi hikayeler, romanlar,

masallar oldugu gibi resimler, oyunlar, grup ¢alismalar vs. de yapilabilir.

Etkinlikte 68retmen/kolaylastiricinin hangi fikri kimin ifade ettigine dikkat
etmesi gerekir. Ayrica gruptakilerin birbirlerinin sdylediklerine atif yapmasi, ‘Bu
konuda senin fikrin ne? Sen olsaydin ne yapardin? sdylenenlere katiliyor musun?
Bu ifadenle tam olarak ne demek istedin?’ gibi sorularla birbirlerinin disiinceleri
lizerinden yeni diisiinceler tretilebilmeleri saglanmalidir. Bu ¢ocuklarin karsit

fikirlere saygi duymay1 6grenmeleri a¢isindan da 6nemlidir. Dahasi karsit fikirlerin
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ortaya c¢ikaracagr gerilimi de iyi kontrol edebilmelidirler. Burada
o6gretmene/kolaylastiriciya diisen gorev, cocuklarin ifade ettikleri diislinceler
arasinda baglanti kurabilmek ve diisliinceyi ¢ocuklara agik hale getirmektir.
Kiskiinlik, kirginhik, kusur kabul etmeme, iiziintii, seving vs. gibi duygu
yansimalari da s6z konusu olacaktir. Yine de her durumda 6gretmen/kolaylastirici
tarafindan ¢ocuklarin ¢ekinmeden konusabildikleri ve birbirlerine kars1 ¢ikarken
de sayginin korundugu bir ortam saglamalidir. Dolayisiyla P4C egitiminde
O0gretmen serbest tartisma ortamini kolaylastirir ve herkesin diisiincesini ifade
etmesine izin verir (Uyanik vd. 2021: 34-35). Burada unutulmamasi gereken husus
tartismanin tamamen oOgretmenin kontroliinde olmadigidir, o sadece konudan
uzaklasilmasin diye konu iginde kalabilecekleri yonlendirmeler yapar, demokratik

tartisma olanaklarini saglar.

P4C egitiminde kullanilan materyaller de tartisma i¢in sicrama tahtasidir.
Acik uclu bir soru, bir dizi olasi cevaba izin veren bir sorudur. Kapali bir soru ise
sadece dogru ya da yanlis cevaplara izin verir. Ogretmenlerin cok fazla kapal soru
kullanmasinin yol ag¢tigl sorunlardan biri de yillar icinde ¢ocuklarin merak
duygusunun azalmasidir. Oysa Sokrates’in yaptig1 gibi acik uglu sorularin bir¢ok
potansiyel faydasi vardir. Kapali sorular gibi bilissel meydan okuma sunabilirler,
ancak ayni zamanda daha esnek diiginmeyi tesvik eder, tartismanin
derinlesmesini saglar, tek bir bilgi 6gesinden ziyade bilginin sinirlarini test eder,
cocuklarin inanglarinin daha iyi degerlendirilmesini tesvik etmek yanls
anlasilmalar1 giderme imkani sunar. Beklenmeyen ve beklenmedik cevaplar, yeni

hipotezler ve 6nceki bilgilerle yapilan baglantilarla sonuglanir (Fisher 2018: 2).

Grup ici tartismada ana karakterler kendi akil yiiriitmeleriyle ve
yetenekleriyle problemlerini ¢ézmeye calisir. Ogretmen/kolaylastirici ¢ocuklara
destek amach acik uclu sorularla grubu yonlendirir. Genel itibariyle bir oturumda
once rahatlama egzersizi ve oturum kurallarinin belirlenmesi yapilir. Sorgulamay1

baslatmak amaciyla bir uyarici gerekir bu da hikayeler, nesneler, resimler vs
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olabilir. Bu uyaria lizerine diistinilmesi i¢in biraz zaman verilir ve sonrasinda
tartismay1 baslatacak soru secilir. Bu soru hakkinda diislince gelistirilmesi ve
grubun birbirlerinin diistincelerini takip etmesi ve 6gretmenin/kolaylastiricinin
sorgulama yollar1 agmaya tesvik etmesi gerekir. Tartismay1 ve siireci 6zetleyen ve
kaydetmeyi saglayan bir gorsel olusturulabilir ve son olarak siireci yansitan 6zet

yapilabilir (Giilen¢ & Sahin 2021: 7-8).

P4C oturumunda 6nemli bir diger nokta da soru kadranidir. Bu felsefe
sorusturmalarini yonetebilmeyi saglayan sorular iiretmek i¢in kullanilabilecek bir
aractir. Amag soru tiirlerini modelleyip aralarindaki ayrimlar1 ortaya koymaktir.
Burada merak uyandiran sorular secilmesi 6nemlidir. Soru kadrani, sorusturma
oncesinde sorularin tiirleri hakkinda diisiinmek i¢in cember olusturularak kiiciik
gruplar halinde ya da tiim sinif i¢in uygulanabilir. Cocuklar bir 6yktiyii dinledikten
sonra bos bir soru kadranini birlikte doldurabilirler ya da gruplara ayrilarak soru
sormak i¢in kadranin belirli bir béliimiint segebilirler. Daha sonra olusturduklar
sorularin ayrimlarini belirtirken nedenlerini ortaya koyabilirler. Sorusturmayi
baslatmadan 6nce 6gretmen/kolaylastirici bu uygulamayla cocuklarin tartisma i¢in
kendi sorularin1 gelistirmelerini ve bir anlamda tartismanin canlandirilmasini

saglayabilir (Yilmaz & Bilican 2019: 25). Bir 6rnek ¢alisma:

“Dogruyu soylemek hakkinda diisiinmek”. Anahtar soru: Gergek nedir?

1-Bunun gergek bir hikdye oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden? 2-Bir seyin
dogru oldugunu soéyledigimizde ne demek isteriz? 3-Dogru olmayan bir seye
ne deriz? 'Yanlis' ne anlama gelir? 4-Yalan nedir? 5-Dogru olmayan bir
hikayeye ne ad veririz? Kurgu / masal / peri masali nedir? 6-Hikayedeki hangi
karakter diiriisttii? 'Diiriist'’ ne anlama gelir? 7-Oykiideki hangi karakter
yalanciydi? 'Yalanci' ne anlama gelir? 8-Dogruyu sdylemek mi yoksa yalan
sdylemek mi daha iyidir? Neden? Ogretmen: Bir érnek verebilir misiniz? 9-Hi¢
yalan sdylediniz mi? Ne zaman ya da neden oldugunu sdyleyebilir misiniz? 10-
Yalan so6ylemek dogru mudur? Dogruyu sdylemek hi¢ yanlis midir?
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Iste o6gretmenin yukaridaki gibi sorular sorarak baslattigi boyle bir simf

tartismasindan bir alinti:
Cocuk 1: Bazen dogru oldugunu diisiindiigiiniiz bir sey soylersiniz. Eger dogru
oldugunu diisiiniiyorsaniz bu yalan degildir. Cocuk 2: Buna katilmiyorum
¢linkii bir seyin dogru oldugunu diisiinebilir ve dogru olmadig1 halde dogru
oldugunu sdyleyebilirsiniz. Cocuk 2: Yagmur yagiyor diyebilirsiniz c¢iinkii
yagmur yagdigini saniyordunuz ama sadece c¢atida kuslar vardi. Dogru
oldugunu diisiindiigliniiz bir seyi aslinda dogru olmadig1 halde
soyleyebilirsiniz. Cocuk 3: Bir seyin dogru olup olmadigini ancak siz ya da bir
baskasi onu kendi gozleri ve kulaklariyla goriirse anlayabilirsiniz. Bu yiizden
bir¢cok insan hayalet ya da cadi gibi seylerin dogru oldugunu diisiiniir. Ama
yaniliyor olabilirsin, bu yiizden dogru oldugunu sdylemeden 6nce kontrol
etmelisin. Cocuk 4: Siz dogru dediginiz icin dogru degil, ama dogru olabilir
(Fisher 2018: 3).

P4C Amaci ve Hedefleri

P4C'de amag felsefe ogretmek degildir. Ogretmen/kolaylastirici felsefi
problemlerin i¢ine ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek o konulari irdelemelerine imkan
saglar. Klasik/standart egitim modelinde oldugu gibi tanmimlari, problem
coziumlerini 6gretmez. Bir kolaylastirici gibi yol gdsterip, tartismaya miidahil ya da
taraf olmadan ¢ocuklarin kendi aralarinda tartismalarini, 6zgin fikirlerini ortaya
koymalarini saglamaya calisir. Boylece 68retmen bir nevi felsefi farkindalik
olusturur. Bunu basarabilmek icin de cocuklarin cevap beklentisiyle sorduklari
sorular1 konu icinde kalacak sekilde baska bir soruyla baskalarina yonlendirerek
tartismay1 hararetlendirebilir. Bunun i¢in kolaylastirici ¢ocuklarin diistinceleri
arasinda baglanti kurabilmeli ve ¢ocuklarin kendine sordugu sorular1 baska bir

soruya dontistlirerek yonlendirebilmelidir.

Lipman’a gore dustince temelli bir tartisma kolay bir basar1 degildir. Pratik
gerektirir. Dinleme ve yansitma aliskanliklarinin gelistirilmesini gerektirir. Bu, bir
tartisma sirasinda kendilerini ifade edenlerin, anlamsizca konusmamak icin
diistincelerini diizenlemeye c¢alismalar1 gerektigi anlamina gelir. Cok kiicik
cocuklar ya hep birlikte konusmak isteyebilirler ya da hi¢c konusmayabilirler. lyi
bir tartismanin gerektirdigi sirali prosediirleri 6grenmeleri zaman alir. Tartisma

surecinin ¢ocuklar icin 68renmesinin bu kadar zor olmasinin nedenlerinden biri,
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kendilerini 6zdeslestirebilecekleri iyi tartisma modellerinde siklikla yetersiz
kalmalaridir. Ne ev ne de okul onlara, yetiskinlerin ¢ocuklariyla, hatta yetiskinlerin
yetiskinlerle olan tartismalarinin 6rneklerini sunmuyorsa, aslinda her nesil cocuk
tlim tartisma stirecini kendi basina icat etmelidir, ¢linkii hi¢ kimse bunun nasil
oldugunu gostermez. Kisacasi, diyalogun egitim siirecine anlamli bir sekilde
girmesi isteniyorsa, her c¢ocugun otomatik olarak Oziimseyebilecegi,
0zdeslesebilecegi ve dahil olabilecegi yerlesik bir tartisma gelenegine sahip olmak
yararhidir. P4C {izerine yazilan eserler g¢ocuklarin hem birbirleriyle hem de
yetiskinlerle diyalog modellerini sunmaktadir. Bu eserler otoriter olmayan, beyin
yikama karsiti, sorgulama ve akil yiiritmenin degiskenliklerine saygi duyan,
alternatif diisiince ve hayal giicli bicimlerinin gelisimini tesvik eden ve kiiciik bir
topluluga katilmanin ve yasamanin nasil bir sey olabileceginin taslagini ¢izen
modellerdir. Cocuklarin kendi ¢ikarlar1 vardir, ancak birbirlerine insan olarak
saygl duyarlar ve bazen, bunun tatmin edici olmasi disinda bagka hi¢cbir neden
olmaksizin is birligine dayali sorusturmaya girebilirler (Lipman et al. 1977: 85).
Grup/smif calismasinin en biiyiik faydasi ¢ocuklarin birbirlerinden 6grenmesini
saglamasidir. Cilinkii ¢ocuklarin egitimi tizerinde hicbir sey akranlarindan
0grendigi kadar etkili degildir.

“Okul oncesi ve ilkogretimin ilk evresinde yapilacak felsefe egitiminin
hedefleri UNESCO tarafindan bagimsiz diisiinen yurttaslar yetistirme, ¢ocuklarin
kisisel gelisimine yardim etme, ¢ocuklarin dil, konusma ve tartisma yetilerini
gelistirme, felsefeyi kavramlastirma yetenegini kazandirma ve ¢ocuklara uygun bir
o0gretme yolu gelistirme olarak belirlenmistir” (Tepe 2015: 79). Diinyada ve
tilkemizde c¢ocuklara yonelik yapilan felsefe ¢alismalarinda onlarin saghkli bir
sekilde dusiinmeleri ve distindiiklerini dogru sekilde ifade etmeleri
amacglanmaktadir (Cotuksoken 2015: 37). Diisiinme ediminin elestirel, yaratici,
O0zenli ve dayanismaci etkinligi sonucunda, felsefe sorusturmasi ¢ocuklarda
gelismesi hedeflenen bilissel, duygusal ve iletisim becerileri kazanimlarini saglar.

Cocuklar bu sayede tartisma kiltiiriinii 6grenerek rasyonel ve demokratik bir
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ortamda kendini ifade edebilen, sorular sorup sorusturmanin igerigine karar
verebilen, 6zglivenli bireysel aliskanliklar kazanir. Ayrica kiigiik yasta ¢ocuklar
kavramlarin anlamlari, dogru ya da etik kararin ne oldugu vs. konusunda birbiriyle
diyalog kurarak kendilerinin ve fikirlerinin 6nemli oldugunu hissedecek ve i¢inde
bulunduklar1 sistemin bir pargasi1 olduklarin1 goéreceklerdir. Bu gelecege yonelik
olumlu yénde degisimi de beraberinde getirebilecek bir kazanimdir (Bakir 2018:
11-13, 16). P4C, ¢ocuklarin diyalog kurma ve problem ¢6zme, bagimsiz diisiinme
ve akil yiiritme becerileri gelistiren ve felsefi sorulara yanit verme kabiliyetlerini
arttiran elestirel bir bakis da kazandirir. Ayrica mantiksal analiz yapma, argiiman
liretme ve Kkarsit argliman gelistirme, kendi diisiindiiklerini farkli gorislerin
oldugu bir ortamda cesaretle savunabilme ve farkl goriislere saygi duyma, sadece
bireysel degil toplumsal yarg: becerileri gelistirebilme yetenegi kazanan bireyler

hem sosyal hem kisisel yasamlarinda daha basarili olurlar.

Lipman’in da dedigi gibi makul bir egitim her seyden 6nce, cocuklara iyi
okuma ve yazmayi, iyi konusma ve dinlemeyi, iyi muhakeme yapmay1 6gretmeyi
icermelidir. Bu beceriler olmadan, 6grenciler vatandaslik ve yasam sorunlariyla
yuzlesmeye hazir olmayacaklardir. Elestirel diisinme izole edilmis, pargalara
ayrilmis becerileri 6gretmek yerine, becerileri sistematik olarak birbirine
baglamaya odaklanir, boylece kisi bir disiplinin konusu hakkinda diistindiiglinde
bunu organize ve kapsaml bir sekilde yapar. Eger kisi bu becerilerin ne zaman
uygulanmasi gerektigi konusunda muhakeme yeteneginden yoksunsa, bilissel
becerilere sahip olmanin pek bir degeri yoktur. Felsefenin amaci diisiintirler
yetistirmektir ve bu sadece beceri 6greterek yapilamaz. Dahasi, P4C’'de amag
sadece 0grencilerin kuru analiz kapasitelerini keskinlestirmek degil, ayn1 zamanda
zihnin yasamini dramatize etmektir; boylece cocuklar bir sorgulama toplulugu
icinde ortak ilgi alanlarina giren fikirleri tartisirken elestirel egilimler
gelistireceklerdir. Bu sekilde birlikte diisiinme yoluyla c¢ocuklar mantikli ve
bagimsiz digslnirler haline gelirler. Ayrica birbirlerine nedenlerini ve fikirlerini

sormaya, birbirlerini dikkatle dinlemeye, birbirlerinin fikirleri lizerine insa etmeye
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alisirlar (Lipman 1988: 37). Sonug itibariyle de ¢ocuklar sorgulama, analiz etme,
farkli agilardan diisiinebilme becerileri kazanirlar. Béylece kendi diisiincelerini de

sorgulayip yeni diisiincelere yelken acabilirler.

Ciinkii felsefenin konu edindigi soyut kavramlar1 hikaye, masal vs. iginde
gecen olaylar vasitasiyla hayal giicii sayesinde kesfetmeye, yaratici oyunlara
katilmaya ve kendi benzersiz bakis acilarin1 gelistirmeye tesvik edilirler. Bu
yaraticilik ve hayal giicii, yenilik¢iligi ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmede
hayati 6neme sahiptir. Daha 6nce de bahsettigimiz gibi P4C ¢ocuklarin elestirip
sorgulamalarini, yaratict ve planli-disiplinli diistinmelerini saglamayir amaglar.
Boylece bir konuya farkli bakis acilar1 gelistirebileceklerdir. P4C egitimleri
sayesinde ¢ocuk birey olarak deger goriip kabullenilisinin farkina vararak kendine
gliven duygusunu da arttirir. Baskalarinin fikirlerini dinleyip saygi duymayz,
elestirip, sorgulamay1 ve dolayisiyla tartisma gelenegini ve analitik diisiinmeyi
Ogrenir. Sorgulamaktan c¢ekinmeyen c¢ocuk yeni ve yaratic1 fikirler tliretme
cesaretini de gosterir. Hayata bakisi daha gercek¢i oldugu gibi hayatinin her
alaninda daha basarili olur, diisiince yapisi gelisir. Daha dikkatli ve mantikli

kararlar verir (Goniil 2011: 59).

Sonuc¢ olarak Lipman zenginlestiren, aydinlatan ve 6zgiirlestiren, anlayisi
tesvik eden, muhakemeyi gelistiren ve insanligin gelismesi icin sorgulamanin
uygunluguna dair net bir his veren bir egitime ulasabilecegini diisiintiir (Lipman,
2003: 5-6). Cocuklarin kendi kimligi hakkinda bilin¢ kazanmasj, kiiltiirel cevresi
hakkinda bilgisi ve toplumsal disiinme becerisini arttirmasi, yargilayabilme
gliclinli gelistirmesi ve giindelik hayatta problemlerini ¢6zmede felsefi bakis
acisindan faydalanmasi ve kazanimlarini glinliik hayatiyla iliskilendirip, okuduklari
lizerinde konusabilen ve yazabilen (Direk 2020: 13) bireyler olmalarini saglar.
Bundan sonra c¢ocuklar sadece ‘benim fikrim bu’ demek yerine kendi

diistincelerinin gerekgelerini ortaya koymaya basladiklar1 gibi baskalarinin
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diisiincelerinde de bir gerekce arayacaklardir. Ikna edebilmenin ya da ikna

olmanin bir yolu da bu olacaktir. iste tam da bu felsefedir.

Sonug¢

P4C son donemlerde biitiin diinyada popiilerlik kazanmis bir egitim
modelidir. Cocuklarin diistinme becerilerini gelistirmek, yaratici ve elestirel,
isbirlik¢i diistinme yeteneklerini artirmak ve evrensel degerleri (demokrasi, insan
haklar1 vs.) anlamalarina yardimci olmak amaciyla tasarlanmis bir egitim
programidir. Sadece eglenen baska bir beklenti icinde olmadan oyun oynayan ve
yaratilistan var olan merak duygusunu kesfetme ile percginleyen ¢ocuk hem
cevresini hem kendini bu yolla tanimaya baslar. Boylece ¢cocukta oyun oynadigi
arkadaslar1 dolayisiyla grup kurallar1 ve degerleri ile ilgili bir biling de olusur. Bu
tarz egitim ve 6gretim modeli (P4C) kesfetmekten uzak, monoton, pasif ve ezberci

egitime engel olmak i¢cin 6nemli ve degerli bir alternatiftir.

Bu egitim yoluyla ¢ocuklarin kendilerini rahatca ifade edebilmeleri,
ozgiivenli olmalari, kendi goriisleri s6z konusu oldugunda cesaretli ve baska
goruslere de saygili olmalar, nitelikli bir sekilde akil yiiriitme yetenekleri ve hayal
gliclerini gelistirmeleri hedeflenir. Felsefe egitimi, cocuklarin sorgulama, analiz
etme, mantikli disiinme ve problem c¢6zme, empati kurma becerilerini
gelistirmelerine yardimc olur ve onlar etik degerleri anlamaya ve baskalarinin
diisiincelerine sayg1 duymaya tesvik eder. ilkokul déneminden itibaren baslayan
felsefe egitimi, cocuklarin bireysel ve sosyal gelisimlerine katkida bulunur. Ciinkii
felsefe, diger pozitif bilimler gibi uzmanlasilan alanlar haricinde aslinda herkesi
ilgilendiren, hayatin icinden sorunlarla ilgilidir ve hayata bakisimiza yon verir. Bu
egitim c¢ocuklarda birgok zihinsel ve duygusal kazanim saglar. Sorumluluk
bilinciyle hareket eden bireyler hem bagkalarinin hem de kendilerinin eylem ve
diisiincelerini irdeler, saygi ve empati duygusu gelistirirler. iste diyalogu
dolayisiyla baskalarini esit ve degerli gormeyi saglayan da budur. Glinlimiizde en

biiylik problemlerden biri de insanlarin birbirine tahammiiliiniin kalmamasi ve
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dolayisiyla birbirini anlamaktan uzak olmalaridir. Bu durum dikkate alindiginda
P4C egitim modelinin gelecek nesiller icin ¢ok degerli kazanimlar1 olacagi

asikardir.

Bu egitimde oOgretmen tipki bir kolaylastirici gibi cocuklarin felsefe
sayesinde daha sistemli diistinme becerileri gelistirmelerine yardimci olmalidir.
Diisinmeyi 6grenmek ya da dogru disiinmeyi oOgrenmek felsefe etkinligi
gerektirir. Diislinmek egitimin temeli oldugu i¢in de aslinda okul 6ncesi donemden
baslamasi gereken bir etkinliktir. Amag, ¢ocuklara tarihsel felsefe bilgisi vermek
degildir, onlarin hayatin her alaninda diisiinen, sorgulayan, elestiren, sorumlu bir
varlik haline gelmesine katki saglamaktir. P4C etkinligi ile konusmaktan ve hata
yapmaktan korkmayan 6zgiiven sahibi, baskalarinin goriislerine saygi duyup
dinleyebilen, elestirel ve yaratic1 diisiinebilen bireyler yetistirmek hem kendimizi
hem ¢evremizi hem de diinyamiz1 degistirip daha yasanabilir hale getirmenin de

anahtaridir.

Bundan dolay1 iilkemizde hem miifredat degisikligi ile erken yaslarda
elestirel diistinme, yaratici hayal giicii ve felsefe derslerine daha ¢ok yer verilmeli
hem de okul, aile, 68retmen-6g8renci cevresiyle birlikte ele alinmalidir. Ancak
burada dikkat edilmesi gereken nokta felsefi icerik ve metotlarin oldugu ¢ocuk
kitaplari, oOykiiler gibi egitim materyallerinin biitiintiyle yetiskinler tarafindan
hazirlanmamasidir. Bu materyallerde uygulamalarin igerigi c¢ocuklarla yapilan
etkinlikleri icermelidir. Aksi halde yine c¢ocuklarin yaptigi degil, yetiskinlerin

kurguladigi felsefeye doniisiir.
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Introduction

Throughout history, education and training activities have been closely related to
human self-education. Education and training are the basis of the development,
progress and perfection of a society. It is of great importance for both the world and
our country to keep up with technological developments in the field of education as in
every field. New studies, new methods and techniques to be developed will also
provide the formation of new ideas. However, teachers and students often cannot keep
up with this active structure in the face of methods and techniques that are constantly
renewed for education and adapted to the age. Perhaps one of the biggest problems
encountered in our own education system is the rote memorisation/fixed model. In
this system, children are encouraged to memorise what is given and get high grades in
exams. However, they lack a procedure that will enable them to reach the answers
themselves by thinking and questioning. Philosophy is the most important pillar to get
rid of this pincer. Because individuals who think, question and criticise can both learn
permanently and produce original ideas. Philosophy opens the laziness of the mind. In
this context, philosophy is an awareness education. In addition, philosophy is an
action, an activity far from monotony where the nature of concepts such as freedom,
justice, happiness, truthfulness, honesty, virtue and beauty are asked.

Of course, one does not automatically become a critical thinker just because one enters
adulthood. Complex thinking is neither innate nor magical. It is through praxis, not
through technique, repetition and memorisation, that this kind of thinking is fostered
(Daniel & Auriac 2011: 421). Understanding the importance of this, countries have
started to develop praxis-based education and training systems that put children at
the centre. Recently, there has been a tendency in this direction in our country.
Because if a person starts to question, criticise and consult at an early age, he/she
gains a character that affects his/her whole life. For this reason, P4C (Philosophy for
Children), which encourages the use of philosophical enquiry in the classroom/group,
has become an educational model that has recently gained popularity in the education
of children. It is recognised that children, like adults, have questions that should not be
ignored. P4C has been adopted especially by educators and has become more and
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more widespread because it supports children to develop dialogue and social
judgment skills along with questioning, critical thinking skills by keeping this
questioning and therefore curious structure of children alive.

Education and Philosophy within P4C

The fact that all branches of science are fed by philosophy is an indication that no
science should be considered separately from philosophy. Therefore, education should
not be considered separately from philosophy. Philosophy of education is a branch of
philosophy that analyses basic questions and concepts related to education. The most
important achievement of philosophy in education is that children move from being
passive objects to active subjects. As G. W. F. Hegel (1770-1831) said, "education that
will lead to freedom enables young people to acquire the habit of appealing to their
own truth and reason at an early age." (Vorley 2019: 12). "The aim of education is to
raise conscious people who are aware of themselves and their surroundings, who are
able to distinguish between good and bad, right and wrong, and beautiful and ugly"
(Dirican 2017: 173).

For thousands of years, philosophers have sought answers to questions such as "What
is justice?" "What is beauty?" "What is truth?" "What is the right thing to do?" and
"How can I be sure of what I know?". These questions are not outside of life as it is
thought, but they are questions that most of us are curious about, especially as
children. We need ideas such as justice, right and wrong, beauty, knowledge and
reality to make sense of our lives. Another thing we realise is that philosophical
questions are not easy to answer. So perhaps the questions are more important than
the answers. They are also extremely confusing, not only because there are so many
possible opinions about them, but also because it is not easy to say what makes our
own opinion worth defending. This is not to say that there are 'no right or wrong
answers' in philosophy, or that philosophy is merely a matter of opinion. It means that
it is not easy to get large numbers of people to agree about them, and it is not easy to
find permanently satisfactory answers, even for ourselves (Lipman 1980: 2).

In addition to this questioning, philosophy also offers a method that enables each
individual to come up with unique answers. This method involves critical reasoning. In
other words, philosophy seeks reasons to support, i.e. justify, the answers we find
based on our own reasoning as a result of questioning. Therefore, philosophy differs
from the discussions and reasoning in our daily lives by providing reasons and trying
to be careful, clear and systematic in formulating claims. (Gaut & Gaut 2022: 15-16). In
fact, children use reasoning from a very early age. It is observed that many children
defend their own ideas by putting forward surprisingly good arguments when arguing
with their peers or with an adult. From this point of view, P4C seeks to answer the
question: Can the philosophical method be incorporated into education to enable
children to discuss philosophical methods and concepts? What should be encouraged
here is rational enquiry. Teachers can achieve this without instilling their own ideas.
That is, children should question moral and social issues as a community and
experience first-hand the diversity of community perspectives on these issues. When
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they belong to a thoughtful and insightful classroom community of enquiry, they are
likely to become thoughtful and insightful themselves (Lipman 1988: 37).

P4C Historical Development

P4C is an educational model developed in the 1970s by the American philosopher
Matthew Lipman (1923-2010), a professor of philosophy at Columbia University in
New York. Lipman recognised the lack of intellectual abilities of his university
students. Based on this, he argued that philosophy education should be taken during
childhood. Although philosophy seems to be a heavy field for children, he thinks that
children can learn philosophical thinking skills and this can change their view of life.
For this purpose, P4C is an educational model/programme that aims to develop
children's critical thinking, creativity, cooperation, empathy and philosophical
thinking skills. Philosophy education for children helps children develop their
intellectual abilities, while at the same time increasing their self-confidence and
improving their ability to express themselves. This education programme helps
children to develop their philosophical thinking skills, express their thoughts and be
open to different perspectives, thus helping them to better understand and solve the
problems they will face throughout their lives. (Ozkan 2020: 49-56).

In particular, since 1974 the Institute for the Advancement of Philosophy for Children at
Montclair State University and its affiliated centres have been largely responsible for
the spread of P4C programmes in schools and other settings around the world. Lipman
and his colleagues have developed a curriculum that encourages students to engage in
philosophical debates on issues such as truth, justice and knowledge. The first novel
for P4C, which became popular in the world after the 80s, was "The Discovery of Harry
Stottlemeier" written by Lipman. Lipman designed his philosophical novel to help pre-
university youth learn to reason and dialogue. When this novel was practised and
found to develop critical thinking skills, Lipman became interested in writing more
material, including resource guides specifically for children and teachers (Sharp et al,,
2008: 15). Gareth Matthews (1929-2011) argues that not only children but also adults
can be given the attitude of philosophising. (Cayir 2015: 26). Ann M. Sharp (1942-
2010) also played a major role in spreading this method worldwide. She is the founder
of the International Council for Philosophical Inquiry with Children (ICPIC), which
brings together all children's philosophy centres in the world. (Unal 2023).

P4C Education

The child who just has fun, plays games without any other expectation and reinforces
his/her innate sense of curiosity with discovery, starts to recognise both his/her
environment and himself/herself in this way. Thus, the child also develops a
consciousness about group rules and values due to the friends they play with. This
type of education and training model (P4C) is an important and valuable alternative to
prevent monotonous, passive and rote learning. The aim of the philosophical support
materials designed by Lipman in P4C education is to foster in the younger generations
the skills and attitudes related to critical thinking and the ability to dialogue with
peers to solve a common problem (Daniel & Auriac 2011: 422). In P4C education, a
stimulus (book, newspaper article, picture, song, etc.) is selected in line with a concept
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such as courage, justice, freedom to be discussed. The aim here is to start by asking
simple questions and to gradually draw the discussion to a philosophical dimension.
This is an education in thinking or a discussion on concepts. Since this discussion is in
a chat environment, there is no need to say 'Plato said this about this concept, Aristotle
said that...". In fact, this is one of the important requirements for education. Of course,
historical information should be given in education, knowledge progresses by building
on something. However, the important point in P4C education is how the individual
solves the problem himself/herself or, for example, what a concept means to him/her.
Thus, we can get rid of the memorisation of who said what, and we can produce more
permanent and original ideas as we blend them with our own thoughts.

In the group discussion, the main characters try to solve their problems with their own
reasoning and skills. The teacher/facilitator guides the group with open-ended
questions to support the children. In general, a session is preceded by a relaxation
exercise and determination of the session rules. A stimulus is needed to initiate
questioning, which can be stories, objects, pictures, etc. Some time is given to think
about this stimulus and then a question is chosen to start the discussion. It is
necessary to develop thoughts about this question and the group should follow each
other's thoughts and the teacher/facilitator should encourage them to open ways of
enquiry. A visual can be created to summarise and record the discussion and the
process, and finally a summary reflecting on the process can be made (Giilen¢ & Sahin
2021: 7-8).

P4C Purpose and Objectives

In P4C the aim is not only to sharpen students' capacity for dry analysis, but also to
dramatise the life of the mind, so that children develop critical dispositions as they
discuss ideas of common interest within a community of inquiry. Through thinking
together in this way, children become logical and independent thinkers. They also get
used to asking each other for reasons and opinions, listening carefully to each other,
building on each other's ideas. As a result, children gain the skills of questioning,
analysing and thinking from different perspectives. In this way, they can also question
their own thoughts and set sail for new ideas. In a non-philosophical conversation, one
responds to a question with an answer. In a philosophical discussion, however, one
usually responds to a question by trying to decipher the meaning of the question. An
example of this is asking a child what time it is and the child responding by asking
"What is time?". Philosophy offers such a methodology by enabling children/students
to analyse questions and reflect on assumptions. When both teacher and pupils
identify with the methodology and begin to think spontaneously and stimulatingly
throughout the school day, it is easy to see that achievement increases (Lipman 1988:
36-37).

"The objectives of philosophy education in pre-school and the first stage of primary
education are defined by UNESCO as raising independent thinking citizens, helping
children's personal development, developing children's language, speech and
discussion skills, giving children the ability to conceptualise philosophy and
developing an appropriate way of teaching children." (Tepe 2015: 79). In the
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philosophy studies conducted for children in the world and in our country, it is aimed
for them to think in a healthy way and to express their thoughts in the right way.
(Cotuksoken 2015: 37). As a result of the critical, creative, attentive and solidaristic
activity of the act of thinking, philosophical enquiry provides children with the
cognitive, emotional and communication skills they are expected to develop. In this
way, children learn the culture of discussion and acquire self-confident individual
habits that enable them to express themselves in a rational and democratic
environment, ask questions and decide on the content of the enquiry. In addition, at a
young age, children will feel that they and their opinions are important and that they
are a part of the system they are in, through dialogue with each other about the
meaning of concepts, what is the right or ethical decision, etc. This is an achievement
that can bring about positive change for the future. (Bakir 2018: 11-13, 16). P4C also
provides children with a critical perspective that develops their ability to engage in
dialogue and problem solving, independent thinking and reasoning skills, and
increases their ability to respond to philosophical questions. In addition, individuals
who gain the ability to make logical analyses, to produce arguments and develop
counter-arguments, to defend their own opinions courageously in an environment
with different opinions and to respect different opinions, and to develop not only
individual but also social judgement skills will be more successful in both their social
and personal lives.

Conclusion

In P4C education, the teacher, like a facilitator, should help children develop more
systematic thinking skills through philosophy. Learning to think or learning to think
correctly requires philosophical activity. Since thinking is the basis of education, it is
an activity that should start in the preschool period. The aim is not to provide children
with historical philosophical knowledge, but to help them become responsible beings
who think, question, criticise and criticise in all areas of life. Raising individuals who
are not afraid of speaking and making mistakes with P4C activity, who have self-
confidence, who can respect and listen to the opinions of others, who can establish
dialogue (because dialogue begins when we see the other person as equal and value
their opinions), and who can think critically and creatively is the key to changing
ourselves, our environment and our world and making it more livable.

Therefore, in our country, critical thinking, creative imagination and philosophy
lessons should be given more space at an early age with curriculum changes and
should be handled together with the school, family, teacher-student environment.
However, the point to be considered here is that educational materials such as
children's books and stories with philosophical content and methods should not be
prepared entirely by adults. The content of the applications in these materials should
include activities with children. Otherwise, it turns into a philosophy constructed by
adults rather than what children do.
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