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Oz

flkokul smmiflarinda 6grenim gérmekte olan dgrencilerin beraberinde dgrenme giicliigii olan cocuklar da yer
almaktadir. Ogrenme giicliigiiniin alt kategorilerinden biri de matematik dgrenme giicliigii diger bir adiyla
diskalkulidir. Bu arastirmada mesleki hayatinda bu durumla karsilagsma olasilig1 yiiksek grup olan siif 6gretmeni
adaylarinin matematik 6grenme giligligiine iliskin yaklagimlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel
aragtirma modellerinden fenomenolojik desende yiiriitiilmiistiir. Bu amagla sinif 6gretmenligi lisans programinda
egitim almakta olan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylart ile odak grup goriismesi gerceklestirilmistir.
Goriligsmelerin transkripti yapildiktan sonra igerik analizi agamasina gegilmistir. Analiz siirecinde bir nitel analiz
programi kullanilmustir. Ogretmen adaylarmin odak grup goriismesi bulgularinda 101 kod ve alt1 kategoriye
ulastlmistir. Sonucunda 6gretmen adaylarinin matematik 6grenme giicliigiine iligskin derinlemesine olmasa da
temel diizeyde bir bilgiye sahip oldugu fakat ileriki mesleki hayatlarinda bu konuya hassasiyetle yaklasacaklarina
dair duygu icinde olduklari ifadelerinden tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 “ydéntem ve uygulama” Kategorisinde
yogun bir frekans gostererek en ¢ok yontem ve uygulamada bir seyler soylemek ve gerceklestirmek istedigi
sonucuna ulagilmistir. Bunlarin beraberinde neredeyse biitiin kategori ve alt kategorilerde 6gretmen kimliginin
o6nemli bir rol {istlendigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelime: Matematik 6grenme giigliigii, 6gretmen adaylar1, odak gériisme

Abstract

Along with the students who are studying in primary school classes, there are also children with learning
difficulties. One of the subcategories of learning disability is math learning disability, also known as dyscalculia.
In this study, it was aimed to determine the approaches of primary school teacher candidates, who are likely to
encounter this situation in their professional life, towards mathematics learning disability. The research was carried
out in a phenomenological design, one of the qualitative research models. For this purpose, focus group interviews
were conducted with first and fourth grade teacher candidates studying in the classroom teaching undergraduate
program. After the transcripts of the interviews were made, the content analysis stage was started. A qualitative
analysis program was used in the analysis process. 101 codes and six categories were reached in the findings of
the focus group interview of the prospective teachers. As a result, it was determined from the statements that the
pre-service teachers had a basic level of knowledge, although not in-depth, but that they would approach this issue
sensitively in their future professional lives. It was concluded that the teacher candidates mostly wanted to say and
realize something in the method and application by showing an intense frequency in the "method and application”
category. Along with these, it has been concluded that the identity of the teacher plays an important role in almost
all categories and subcategories.

Keywords: Mathematics learning disability, pre-service teachers, focus interview
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Giris

Ilkokul déneminde kaynastirma baglaminda egitim gérmekte olan birgok farkli 6zel gereksinimli
ogrenci vardir. Bu ogrenciler farkli 6zel egitim kategorilerinde yer almaktadirlar Ornegin; otizm
spektrum bozuklugu, zihinsel yetersizlik, fiziksel yetersizlik, gérme yetersizligi, isitme yetersizligi ve
ogrenme giigliigii bu durumlardan bazilaridir. Bu kategorilerden 6grenme giigliigii yaygin kabul goren
tanimina gore; “yazili ve sozlii dili anlama ve kullanmada temel olan bir veya daha fazla psikolojik
siirecin etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme, diisiinme, konusma, okuma yazma ve matematiksel
hesaplamalar yapmadaki giicliikler olarak kabul edilmektedir” (IDEA 2004).

Ogrenme giicliigii en yeni 6zel egitim kategorisi olarak nitelendirilebilir. Diinya alanyazinda 196011
yillarda s6z edilmeye baslanan 6grenme giicliigli kavrami {ilkemizde 1975 yilindan bu yana bir 6zel
egitim kategorisi olarak ilgili mevzuatta yer bulmustur (Kirk ve Bateman, 1962). Bu nedenle 6grenme
giicliigii olan cocuklar ve ilgili arastirmalar alanyazinda oldukga yeni yer bulmaya baglamistir. Bununla
beraber 6grenme giicliigii olan 6grenciler diger 6zel egitim kategorilerine kiyasla daha fazla sayida
egitim ortamlarinda yer almaktadirlar (Cortiella ve Horowitz 2014). Ogrenme giicliigiiniin 6zel
gereksinimli 6grencilerin i¢inde biiyiik bir grubu olusturmalar1 siniflarda 6zellikle ilkokullarda sinif
Ogretmeni olarak ¢aligmakta olan 6gretmenlerin bu 6grenciler ile ¢aligmalari olasiligini yiikseltmektedir.
Bu nedenle halihazirda galismakta olan 6gretmenlerin hizmet ici etkili egitimlerde desteklenmesi ile
birlikte heniiz hizmet 6ncesi donemde yer alan sinif 6gretmeni adaylarimin bir diger deyisle lisans
Ogrencilerinin de 6zel 6grenme giicliikleri baglaminda dersler almasi ve yeterli donanimla hizmet igi
doneme baslamasi 6nem arz etmektedir.

Ogrenme giicliigii siklikla dil okuma, yazma, matematik gibi alanlarda zorluklar yasayan cocuklara
iliskin olarak farkli bicimlerde goriilebilmektedir. Ornegin disleksi okuma giicliigii yasayan 6grencileri,
disgrafi yazma giicliigii yasayan ogrencileri, diskalkuli ise matematik alaninda 6grenme giicliigii
yasayan Ogrenciler i¢in kullanilan terimlerdir. Diskalkuli terimi Yunanca bozuk-kotii anlaminda
kullanilan “dis” ile Latince sayma-hesaplama anlaminda kullanilan “calculare” sozciiklerinden
olusturulmustur. Diskalkuli kavrami matematik 6grenme giicliigiinii ifade etse de alanyazinda
“matematik bozuklugu, hesaplama-aritmetik yetersizligi adlandirmalariyla da kullanilabilmektedir
(Akin ve Sezer 2011; Mutlu, 2016).

Ogrenme giicliigli olan c¢ocuklar i¢inde matematik 6grenme giicliigli yasayan ¢ocuklar say1 hissini
edinmede, aritmetik isglemler yapmada, matematiksel kavramlar1 algilama ve dgrenmede sorunlar
yasayabilmektedir (Butterworth, 2003; Mutlu, 2016). Matematik 6grenme gii¢liigli yasayan ¢ocuklarin;
temel matematik becerisi ile gergeklestirilen iglemleri ¢dzmede zorluklar, say1 hissini edinmede
gecikme, akranlart ¢oktan birakmis olmasma ragmen parmak saymaya devam etme, sayilar
kiyaslamada zorluk yasama ve sik hatalar yapma, basit geometrik sekilleri 6grenme ve cizmede
zorlanma, zaman kavramini anlamada zorlanma, yer ve yon duygularinda zayiflik, giinliik aligveriste
para hesab1 yapma ve para Ustli hesaplamada zorlanma gibi birgok matematik ile baglantili konularda
zorlanabilmektedirler (Akin ve Sezer, 2010).

Yukarida siralanan becerilerde yasanan zorluklar ile birlikte matematik 6grenme giigliigli yasayan
bireyler sosyal duygusal ag¢idan da bir takim zorluklar yasayabilmektedir (Pierangelo ve Giuliani, 2008).
Basarisiz akademik yasantilar, akran zorbalig1 ya da yanlis 6gretmen tutumlar1 da zaten matematik
O0grenme giigliigii yasamakta olan 6grencinin daha fazla zorluk yasamasina, 6grenilmis bir garesizlik
hissine kapilmasina neden olabilmektedir. Bu nedenle matematik 6grenme giigliigii yagayan ¢ocuklarin
egitiminde oOgretmenin yaklasimi, matematik O0grenme gii¢liigli farkindalifi oldukca Onemli bir
faktordiir. Arastirma bulgulart da O6grenme giicliikleri ile 1ilgili yetersiz bilgi seviyesine sahip
ogretmenlerin bu 6grencilere olumsuz tutumlar ve yaklasimlar sergilemeye daha meyilli olabildigini
bildirmektedir (Saravanabhavan ve Saravanabhavan, 2001; Wadlington, Wadlington ve Rupp, 2006)
Alanyazinda matematik Ogrenme giicliigli yasamakta olan Ogrencilere iliskin olarak simif
ogretmenlerinin, matematik 6gretmenlerinin yaklasimlarini, bilgi diizeylerini ve matematik 6grenme
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giigliigiine iligkin olarak gereksinimlerinin neler oldugunu belirlemeyi amaglayan hem ulusal hem de
uluslararasi ¢alismalar mevcuttur (Alghazo ve Naggar Gaad, 2004; Baldemir, I¢ ve Tutak, 2022; Bevan
ve Butterworth, 2002; Hacisalihoglu-Karadeniz, 2013; Nurkan ve Yazici, 2020; Saravanabhavan ve
Saravanabhavan, 2010; Sezer ve Akin, 2011; Simsek ve Arslan, 2022; Wadlington ve Wadlington, 2006;
Wadlington, Wadlington, ve Rupp, 2006). Buna karsin matematik 6grenme giigliigiine iliskin 6zellikle
ulusal baglamda olduk¢a az calismanin oldugu ve daha fazla ¢alismaya ve derinlemesine bilgiye
gereksinim duyuldugu da sdylenebilir (Baldemir, i¢ ve Tutak, 2022; Sezer ve Akin, 2011).

Matematik 6grenme giicliigii yasayan c¢ocuklar ilkokul doneminin ilk yillarindan itibaren tan1 almaya
baglamaktadir. Bu noktada ilkokulda gorev yapan sinif Ogretmenleri son derece hayati bir rol
oynamaktadir (Basar ve Goncii 2018). Heniiz sinif 6gretmenligi lisans programinda okuyan, hizmet
oncesi donemdeki smif 6gretmeni adaylarinin matematik 6grenme giicliigii yaygimhigi disiiniildiiginde
meslek yasamlarinda karsilasma olasiliklari son derece yiiksek bir durum oldugu goriilebilir. Bu noktada
sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6grenme giigliigii konusunda farkindaliklarini, yaklagimlarin
belirlemek lisans programlarina ilgili dersleri eklemek ya da var olan derslerin igerigini zenginlestirmek
baglaminda 6nemlidir. Buradan hareketle ¢alismanin problemi sinif 6gretmeni adaylarmin matematik
ogrenme giicliigiine iliskin bilgi ve kavramalarinin ne yénde oldugudur.

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin analizine iliskin bilgiler
verilmigtir

Arastirma Deseni

Calismada nitel aragtirma desenlerinden olgubilim (fenomoloji) deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni
¢ok uzak olunmayan fakat tam anlamiyla da kavranamayan olgularin arastirilmasi i¢in olusturulan
arastirma zeminidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Calisma grubunu siif 6gretmenligi lisans programinda egitim alan goniilli birinci ve dordiinci sinif
olmak iizere toplam 11 dgretmen aday1 8lgiit drneklem ile olusturmaktadir. Olgiit Srneklem bireylerin
belirli 6zellikleri dikkate alinarak gerceklestirilir (Biiyiikoztlirk vd., 2016; Patton, 1990). Bu dogrultuda
caligma grubunu matematik dersi almakta olan ve mesleki hayatlarinda matematik dersi verecek olan
O0gretmen adaylar1 olusturmustur. Birinci sinifta egitim alan 6gretmen adaylar1 T1 dordiincii sinifta
egitim alan 6gretmen adaylar1 T4 olarak kodlanmustir. Ogretmen adaylar sirastyla T1,1; T1,2; T1,3; T1,4;
T1,5; T4,6; Ta,7; T4,8,; T4,9; T4,10 ve T4,11 olarak kodlanmustir.

Veri Toplama Araclari

Ogretmen adaylar1 i¢in goriisme formu hazirlanmistir. Odak grup goriismesi video konferans ile kayit
altina alinms ve transkripti gergeklesmistir. Goriigme formu 1.Matematik ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
2. Ogrenme giicliigii ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz? 3. Matematik dgrenme giicliigii ile ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?, 4. Bir Ogrencinizin matematik 6grenme giicliigii oldugu nasil anlarsimz?, 5.
Matematik 6grenme giigliigii olan bir 6grenciniz olursa Ggretim siirecinde nasil bir yol izlersiniz?
Sorularini igermektedir.

Verilerin Analizi

Gorlismelerin transkriptinden sonra igerik analizi gergeklestirilmistir. Bu siirecte once kodlar ¢ikarilmig
sonra alt kategori ve kategorilere ulasilmistir. Analiz siirecinde bir nitel analiz programindan
faydalanilmigtir. Nitel arastirmalarda yer alan gegerlik ve giivenirlik stratejilerinden olan ¢alismanin
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inandiricilig1 arastirmacilarin disinda uzman incelemesi; aktarilabilirligi ise katilimcilarin ifadelerine
oldugu gibi (Lincoln ve Guba, 1985) yer verilmesi ile saglanmistir. Kodlama giivenirligi i¢in kodlamalar
arastirmacilar tarafindan beraber gergeklestirilmistir.

Etik

Uygulamaya gecilmeden Once calismanin gergeklesecegi iiniversiteden etik kurul izni alinmistir.
Katilimcilar ile gortisme yapilirken hicbir sekilde adlarinin gegmeyecegi, kendilerine takma bir ismin
verilecegi, verilerin gizli tutulacagi belirtilmis ve raporlamada bu kriterlere dikkat edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde igerik analizine iligkin kategori ve alt kategorilere yer verilmistir. Kategori
ve alt kategorilere genel bir bakis saglamak i¢in oncelikle tiim kategori ve alt kategorileri iceren sekil
verilmis devaminda daha detayli bilgi vermek adina kategoriler ayr1 ayr sekillerde verilerek
aciklanmigtir. Aragtirmanin igerik analizi sonucunda Matematik 6grenme gii¢liigiine iliskin 6gretmen
aday1 odak goriismesinde alt1 kategoride 101 koda ulasilmigtir. Kategoriler; “matematik 6grenme
glicligi”, “ogrenme giicligli”, “matematik”, “yontem-uygulama”, “degerlendirme” ve “tedbir” olarak
yer almistir. Ogretmen adaylar1 odak grup goriismesi icerik analiz sonuglarmi iceren kategoriler ve alt

kategoriler Sekil 1°de verilmistir.
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parmak sayim+islemsel zorluk (1) .
korku zoruk (4) mofivasyon (2)

i unutma -6renme zorugu (3)

gunlk yegantiyl olumsuz etkilemesi (4)
sebep kaynak (1)

farkl Ggrenme (1)
Tedbirfsinf ighakran vb.) () Orenme Gligiiad (0) —

T, sehephaynak (2)

hastalik algilanmasi {1) )
Matematik Ofrenme Glicligi (0)

/

kavramada zorluk (8) o . ]
Uga yonelik zorbalalik-Gteleme-gtikelleme (2)
Giirstmen kaynakh (7)
gozlem (8) Degerlendime (0) MATEMATIK OGRENME GUGLUGU GORUSLERI (0) Matemalk 0} Slevgi-kevif(S) s (4
isbirlg -letisim (3)
korky (1)ogresmen kaynakli (5)
Gdew (1) Yantem-Uygulema (0) aKla gelen (0)
isbiriigj-lefisim (5) /
market (1)
oyun (8) heyecan (1) Ayt 1)
bireysellegfirilmis uygulama (6) ebob ekok (1)

&renci moffvasyon (8)
materyal destagi (8)

Sekil 1. Matematik 6grenme giigliigii odak grup gorisleri kategori ve alt kategorileri

Sekil 1°de yer alan alt1 kategoride “yontem- uygulama” kategorisi en ¢ok frekansa (f=33) sahiptir.
“Yontem-uygulama” kategorisini sirastyla “matematik” (f=26), “matematik 6grenme gii¢ligii” (f=15),
“Ogrenme glicligi” (f=14), “degerlendirme” (f=12) ve “tedbir” (f=1) takip etmektedir. Bunlardan
frekans yogunlugu en yogun olan “yontem-uygulama” kategorisinin alt kategorileri Sekil 2’de yer
almistir.
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bireysellestiriimis uygulama (6)

dgrenci motivasyon (8)

igbirligi-letisiny (5) Yontem-Uygulama (0) 5. 00uN (6)

materyal destegi (8)

Sekil 2. Yontem-uygulama kategorisi alt kategorileri

Sekil 2’de yer alan “yOntem-uygulama” kategorisi bes alt kategoride toplanmigtir. “Ydntem- uygulama”
kategorisinde “0grenci motivasyonu” ve “materyal” alt kategorileri esit frekansa (f=8) sahip olup diger
alt kategorilerden fazla yogunluga sahiptir. Bu alt kategorileri sirasiyla frekans olarak birbirine esit olan
“bireysellestirilmis uygulama” ve “materyal destegi” (f=6) ve bu kategoride en az frekansa sahip olan
“isbirligi- iletisim” alt kategorisi (f=5) takip etmistir. Ogretmen adaylarinin gériisleri dogrultusunda
matematik 6grenme giicliiglinde yontem ve uygulama kategorisinde ¢ok farkliliklar ortaya ¢ikmasa da;,
oncelikle 6grenci motivasyonu ve materyal desteginin sonrasinda ise sirasiyla oyun, bireysellestirilmis
uygulama ve igbirligi ve iletisimin 6nemsendigi ortaya ¢ikmistir. T1,2, Ta,7, T4,6, T1,5 ve T1,1 kodlu
Ogretmen adaylarinin ifadelerine asagida yer verilmistir.

“Ogrenci say1s1 fazlaysa onlara baska bir kurs yaparak farkli sekilde 6gretemeye calisabilirim. fakat 6grenci sayim
az ise 0 ogrenci ile birebir ilgilenmek isterim.” (T1,2, bireysellestirilmis uygulama).

“Oncelikle veliyle iletisime gecerdim. ¢iinkii dgrenci okulda ne kadar bir seyler grenmeye calisiyor olsa da ne
kadar ben yardimci olmaya ¢aligsam da giiniin diger tarafin1 evde gegiriyor.” (T4,7, isbirligi-iletigim).

“.ben oncelikle her zaman motive edici bir 6gretmen olmak isterim. Cocuklarin yapabildiklerini degil de
yapabileceklerini 6vmeye ¢aligirim kendisine .”(T4,6, 68renci motivasyonu).

“...satran¢ dama gibi hafiza oyunlar ile giiclendirmek isterim. Beden egitiminde bdyle ince bir ipi dizip bu ip
tizerinde bantla diizgiince yolu takip edebildigimiz sadece matematik dersinde degil de diger derslerde de mesela
beden egitimi dersinde de bunu fark edebilirim.” (T1,5, oyun).

“Kullanacagim yontemlerde de daha ¢ok somut seyler olurdu. mesela toplama yaparken ii¢ tane elma getirirdim
iki tane bagka bir sey getirirdim. O tarzda somut seyler kullanirdim.” (T1,1, materyal destegi).

Ogretmen adaylarmin matematik 6grenme giigliigiinde “ydntem ve uygulamalara” hangi alt
kategorilerde dikkat ettigi yukaridaki ifadelerinde de belirtilmistir. Matematik kavramina iligskin sahip
olduklar1 duygular, ¢agrisimlar vb. ise “matematik” kategorisinde yer almistir. Matematik kategorisinde
yer alan alt kategorilere Sekil 3’te yer verilmistir.

368



Smif Ogretmeni Adaylarimin Matematik Ogrenme Giicliigiine (Diskalkuli) Yaklasimlari: Odak
Grup Goriismesi

heyecan (1) market (1)

ebob ekok (1)
\ / ogretmen kaynaklh (7)

ayakkabi (1' akla gelen (0) sevgi-keyif (5)

\ / \‘basar- )

Matematik (0O)

:

korku (1)

v

ogretmen kaynakh (5)

Sekil 3. Matematik kategori alt kategorileri

Sekil 3’te de yer verildigi lizere “matematik” kategorisi (f=26) matematik kavramu ile “akla gelen” (f=
4), “korku” (£=6), “sevgi-keyif” (f=16) olmak iizere ii¢ alt kategoriden olusmustur. Ogretmenlerin akla
gelenler alt kategorisinde heyecan, ayakkabi, , ebob ekok ve market ifadeleri yer almistir. Ayn sekilde
matematik kavrami ile 6gretmen adaylarinin “sevgi-keyif” (f=16) alt kategorisinden bunlarin “6gretmen
kaynakl1” (f=7) sevgi-keyif oldugunu ve “basar1” (f=4) kaynakli sevgi- keyif oldugunu belirten ifadeler
vardir. “Korku” (f=1) alt kategorisinde ise “0gretmen kaynakli” (f=5) korku yer almistir.T4,10, T4,2,
T4,11, T1,1 ifadeleri su sekildedir:

“.benim matematik ilkokuldan beri korkulu riiyamda. Ciinkii bizim hocamiz beden derslerinde olsun. Siirekli,
matematik, matematik, matematik, hep yani. Mesela ... ilk defa bir kar yagmisti. Hocam, diger siniflarin hepsi
disartya oynamaya ¢ikmisti. Biz hala matematik dersi yapiyorduk....Yani diger dersleri yani en 6nemli dersi
Tiirkgeden ziyade matematik de onun i¢in ben mesela matematik derslerine ¢ogunlukla arka siralara kagardim
mesela ondan da bilmiyordum, korkuyordum yani.” (T4,10, korku, 6gretmen kaynakli).

“...ilkokuldaki kendi 6gretmenimiz hep matematik ¢6zdiirdii beden derslerinde bile matematik ¢6ziiyorduk biz.
Alismisim ¢ozdiik¢e mutlu oluyordum ¢ocukluktan beri en sevdigim ders matematikti. Bu yiizden diger derslerden
pek hos kullanamadim Yani sozel dersleri pek yetenegim oldugunu diisiinmiiyorum Cok isteyerek yapamiyorum
ve ¢abuk unutuyorum.” (T1,2, sevgi-keyif, 6gretmen kaynakli).

“ benim aklima direkt ebob ekok geliyor.” (T4,11, akla gelen, ebob ekok).
“bende de ¢ok keyifli ilkokul-ortaokul hatta simdi de ders i¢inde ¢ok keyifli.” (T1,1, sevgi-keyif).

Matematik kategorisinde yer alan ifadelerde T1,2 ile T 10 kodlu &gretmen adaylarinin ifadeleri
ogretmen kaynakli olup stirekli matematik caligmalar1 ayn1 sebep gosterilse de farkli duygu ve farkli alt
kategorilerde yer almaktadir. Bir baska kategori olan “Matematik 6grenme giigliigli” kategorisi ise bes
alt kategoriden olugsmustur. Alt kategorilere ait bilgilere Sekil 4 ‘te yer verilmistir.
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glnliik yagantiyr olumsuz etkilemesi (4)

sebep kaynak (1)

/

hastalik algilanmasi (1) Matematik Ogrenme Gugligd (0) p Parmak sayimi+iglemsel zorluk (1)

kavramada zorluk (8)

Sekil 4. Matematik 6grenme giicliigli kategori alt kategorileri

Sekil 4’te yer alan “matematik 6grenme giicliigli” (f=15) kategorisi 6gretmen adaylar1 goriislerinde
“kavramada zorluk” (f=8) alt kategorisi olarak en fazla frekansa sahiptir. “Giinliikk yasantiy1 olumsuz
etkilemesi”(f=4) alt kategorisi ise yogunluk olarak ikinci sirada yer almaktadir. Diger alt kategoriler

olan “hastalik algilanmas1”, “sebep kaynak” ve “parmak sayimi+iglemsel zorluk™ ise birer frekansa (f=1)
sahiptir. Bu kategoriye ait 6gretmen aday: ifadelerine asagida yer verilmistir.

“.matematiksel iliskileri, 6grenciler kavramada zorluk cekiyor. Hesaplamada zorluk c¢ekiyor. Ayni zamanda
sayisal sembolleri tanima da geometrik sekilleri tanimada veya geometrik sekilleri kullanma gibi yetilerini de
zorluk c¢ekiyorlar.” (T4,8, kavramada zorluk).

“...sayilarin beyninde karigtigimi. Toplama isleminde sayilarin yerleri karistirdigi aklima geliyor.” (T4,
kavramada zorluk).

“...ginliik hayatinda da kullanamiyor. Mesela para iistii ya da para iistii vermedi ya da para iistii almadi,
zorlanabiliyor. Béyle durumlarla karsilasabiliyor.” (T4,10, giinliik yasantiy1 olumsuz etkilemesi).

“...yani diskalkulide direkt 6grenciden ¢ok topun 6gretmen de oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmen yeter bence
ogrenci yetersizligi degil, sonugta giigliik evet ge¢ Ogreniyorlar ama bunun dgretmenin ¢ikabilecegini ¢linkii
bununla ilgili etkinlikler var iste iistiine diisiiniince yapilabilecegini diisiiniiyorum. Burada 6grenciye degil, ben
direkt ben 6gretmene top atryorum agikgasi.” (T4,9, sebep kaynak).

Yukarida da ifadelerde yer aldigi gibi Ts4,8 ve T1,4 kodlu 6gretmen adaylar1 matematik 6grenme
giicligiinii kavramada zorluk olarak algilarken, T4,10 kodlu aday 6gretmen giinliik yasantiyr olumsuz
etkilemesinden bahsetmistir. T4,9 kodlu 6gretmen adayi ise 6grenci yetersizliginden daha ¢cok 6gretmen
ile ilgili bir sebep oldugunu diistinerek “sebep kaynak” alt kategorisinde yer almistir. Bir diger kategori
olan “6grenme giicliigli” kategorisine ait alt kategoriler Sekil 5’te yer almaktadir.

farkli 6grenme (1)

korku zorluk (4)

\ gocuga yonelik zorbalalik-Gteleme-etiketleme (2

Ogrenme Guiglugu (0) unutma -6grenme zorlugu (3)
- >

motivasyon (2) \

sebep-kaynak (2)

Sekil 5. Ogrenme giigliigii kategorisi alt kategorileri
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Sekil 5’te analizi yer alan “6grenme giigliigli” (f=14) kategorisi alt1 alt kategoriden olusmustur. Bu
kategoriler frekans yogunluguna gore sirastyla “korku-zorluk™ (f=4), “unutma-6grenme zorlugu” (f=3),
“motivasyon”, “sebep-kaynak”, “cocuga yonelik zorbalik-oteleme-etiketleme” (f=2) ve “farkli
ogrenme” (f=1) seklinde olusmustur. Alt kategorilerde 6gretmen adaylarmin goriisleri su ifadelerle yer
almistir:

“...problem yasanmaya devam edilen bir durum olarak algiliyorum. Ben bunu hani normalde bir saatte
ogrenebilecegim bir konuyu 3 saatte 3 buguk saatte alinabiliyorsa bir 6grenci ya da daha fazla vakit aliyorsa 6rnek
veriyorum. Sadece bence bu bir 6grenme gii¢liigii...” (T4,7, korku zorluk).

“...Evet, arkadaslar1 ve 6gretmenleri ¢ok fazla eziyordu. Yani soyle siirekli RAM ile okul arasinda gidip geliyordu
ogrenci ve okullar kabul etmek istemiyordu. Ben burasini ¢ok fazla anlamamistim. Yani okuldaki 6gretmeni de
mesela ben bir kere goriismiistiim. Hani hocam ben de 6zel dersine gidiyorum. Hani ne yapabiliriz falan diye
hocanin direkt bana bile tepkisiz sey olmustu ya birak ya bununla m1 ugrasacaksin gibi ¢ok degisik bir tepkisi
olmustu ve ben ¢ok sasirmistim ve siirekli 6grendigi sdyle bir sey, hani cocuk zaten 6zel...Ogretmenine de sormus
sanirim hani neden siirekli ayni seyleri yapiyoruz diye yapsaydin vermezdim gibi bir sdylem olmus...
Ogretmeninde bu sekilde, yani .....°a bence ¢ok daha farkli, anlayish bir 6gretmen gelseydi ben ¢ok daha farkli
yerlere gidebilecegini diisiiniiyorum.” (T4,11, ¢ocuga yonelik zorbalik-6teleme-etiketleme).

“Ogrenme giicliigiiniin de farkli bir bakis acis1 oldugunu diisiiniiyorum O da farkl1 bakis acisinda bulundugu igin
ogrenmede giicliik ¢ekiyor. Sonucta herkes ayni1 sekilde 6grenmiyor.” (T1,3, farkli grenme).

“Her konuda ayri ayri olabilir, iste okuma yazmami. Matematikte igslemler konusunda gergeklestirme ve
iliskilendirme konusunda giicliik yasamasi olarak diisiiniiyorum 6grencinin.” (T4,6, unutma- é6grenme zorlugu).

“...yapamiyorsun demek yerine yapabilirsin demek. Yapamiyorsun dedik¢e Cocuk onu denemeyi birakiyor bir
stireden sonra Bence de Oyle etiketlemis oluyor aslinda.” (T1,1, motivasyon).

Yukarida “6grenme giicliigii” kategorisinde T4,7, T4,11, T1,3, T4,6 ve T1,1 kodlu d6gretmen goriislerinde
sirastyla “korku zorluk”, “cocuga yonelik zorbalik-Gteleme-etiketleme”, “farkli 6grenme”, “unutma
ogrenme zorlugu” ve “motivasyon” alt kategori ifadelerine yer verilmistir.T4,11 kodlu 6gretmen aday1
yasamig oldugu bir durumu paylasarak dgrencinin etiketlendigini belirtmistir. Bu 6telenme halinin akran
zorbaligi ile sinirl kalmayip 6gretmen unsurlu olmasi da iiziicii ve dikkat edilmesi gereken bir bulgudur.
Ogretmen adaylarinin matematik 6grenme giicliigiinde ne gibi degerlendirmelerde bulunacagina iliskin
“degerlendirme” kategorisi alt kategorilerine Sekil 6’da yer verilmistir.

gozlem (8)

!

Degerlendirme (0)

™

isbirligi -iletisim (3) sdev (1)

Sekil 6. Degerlendirme kategori alt kategorileri

“Degerlendirme” (f=12) kategorisi ii¢ alt kategoriden olusmustur. Ogretmen adaylar1 matematik
ogrenme giicliiglinde “gozlem” (f=8), “isbirligi —iletisim” (f=3) ve “6dev” (f=1) alt kategorilerinde
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ifadeler olusturmus ve bu degerlendirme sekillerinden faydalanacagini belirten goriisler paylagmislardir.
T4,10, T1,1, T4,11 VE T1,5 kodlu 6gretmen adaylarinin ifadelerine asagida yer verilmistir.

“ Giin gilin bu 6grencin gelisimini not alirim. ya da raporlastiririm, eger ilerleme kat edemiyorsam okulun rehberlik
hocasina danigirim. Belli aragtirmalar yapilir. “ (T4,10, gézlem ve isbirligi-iletisim).

“...derse katilimin1 dlgerek bu sekilde.” (Ty,1, gézlem).

«..analitik rubrik kullanirdim 6grencinin her anin1 gézlem yapmamiz gerektigi i¢in ve buna gére degerlendirmemiz
gerektigi i¢in daha ayrintili bir degerlendirme olacagini diigiiniiyorum.” (T4,11, gdzlem).

“IIk 6nce bir doktor, ben sinif 6gretmeni, rehberlik sistemi ve aile ile iliskisini saglamaliyim ilk 6nce. Direkt
kendim hemen teshisi koymamaliyim. Sende matematik 6grenme giigliigii var diye.” (T1,5, isbirligi-iletisim).

Ogretmen adaylarmin matematik 6grenme giigliigiinde yogun olarak gdzlemlerden faydalanmay1
yetersiz kaldig1 durumda diisiindiigii gerekli kisilerle isbirligi ve iletisimde bulunacagi saptanmuistir.
Kategorilerden en az frekansa sahip olan en son kategoride “tedbir” (f=1) kategorisi olup bu kategoride
T1,5 kodlu 6gretmen aday1 su ifadeye yer vermistir.

“Sosyal fobi, ya da sinif ortaminda alay konusu olmasini kesinlikle 6nlerim.” (T41,5, tedbir).

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6grenme giicliigiine iliskin goriis ve yaklagimlar1
tespit edilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen odak grup goriismeleri icerik analizi ile analiz
edilmis, kod ve temalara ulasilmistir. Arastirma bulgular1 temelde sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
ogrenme giicliigii kavramimu bildiklerini, meslek yasamlarinda matematik 6grenme giicliigii yasayan
ogrencileri igin kapsayici bir yaklagim izlemeye goniillii olduklarini gostermistir. Bununla beraber sinif
Ogretmeni adaylarinin yaklagim ve dgretim yontemleri baglaminda gézlem vb. diginda farkli uygulama
ve 0gretim yontem ya da tekniklerini kullanacaklarii bildirmemislerdir. Bu da 6gretmen adaylarinin
matematik 6grenme giigliigii olan ¢ocuklara 6gretim yontemleri konusunda daha ¢ok desteklenmeleri
ve lisans programlarina ilgili derslerin eklenmesi, uygulamali egitimler almalar gerektigini
diistindiirmektedir.

Matematik 6grenme giicliigii hakkinda gerceklestirilen odak grup goriismelerinde 6gretmen adaylarina
oncelikle kendileri igin “matematik” kavramimin ne ifade ettigi sorulmustur. Ogretmen adaylari
matematik ve matematik ile ilgili konulara yaklagim baglaminda olumlu ve olumsuz goriisler
paylagmiglardir. Bu goriisler sevgi, keyif ve heyecan gibi olumlu duygular ya da korku, kaygi gibi
olumsuz duygular olarak kodlanmistir. S6z konusu goriislerin sekillenmesinde ise kendi ilkokul
donemlerindeki 6gretmenlerin ciddi bir etkisi oldugunu vurgulamislardir. Ornegin bir dgretmen
aday1(T4,10) ilkokul yillarinda 6gretmeninin beden egitimi dersinde bile matematik dersi yapmasi
dolayisiyla matematige olumsuz duygular besledigini belirtirken, bagka bir dgretmen adayi (Ti,2
)ogretmeninin beden egitimi dersinde bile matematik dersi yaptigini bu sebeple matematik sorular
¢ozmenin kendisine ¢ok keyif verdigini bildirmistir. Bu noktada 6gretmenin matematige iliskin gocugun
yaklagimini sekillendirmede hem olumlu hem de olumsuz yonde giiglii etkileri olabilecegi diistiniilebilir.
Bu bulgu alanyazinda gergeklestirilmis olan ilgili ¢aligmalarin bulgularimi da destekler niteliktedir
(Sahan, 2006)

Ogretmen adaylarinin 6grenme giicliigii kavramma iliskin yaklasim ve fikirleri soruldugunda
cogunlukla bu durumun korkudan kaynaklanabildigini, 6grenme giigligii olan ¢ocuklarin motivasyon
eksiklikleri sebebiyle 6grenemedigini, farkli sekillerde 6grenen ¢ocuklar olduklarini ifade eden goriis
bildirmislerdir. S6z konusu goriisler kismen dogruluk payi icerse de dgretmen adaylarmin 6grenme
glicliigiinii tam olarak ne oldugunu ifade etmede, aymran noktalarin ne oldugunu siralamada
derinlemesine bilgi sahibi olmadiklari, ifadelerinin yiizeysel bilgi i¢erdigi goriilmektedir. Bu durum
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alanyazinda o6gretmenler ve Ogretmen adaylart ile gerceklestirilmis benzer ¢alisma bulgulart ile
paralellik gostermektedir (Alghazo ve Naggar Gaad, 2004; Baldemir, I¢ ve Tutak, 2022; Bevan ve
Butterworth, 2002; Hacisalihoglu-Karadeniz, 2013; Nurkan ve Yazici, 2020; Saravanabhavan ve
Saravanabhavan, 2010; Sezer ve Akin, 2011; Simsek ve Arslan, 2022; Wadlington ve Wadlington, 2006;
Wadlington, Wadlington, ve Rupp, 2006).

Ogretmen adaylarinin matematik 6grenme giicliigiiniin ne oldugu, onlar igin ne ifade ettigine iliskin
gorisleri incelendiginde matematik 6grenme giicliigii kategorisinde en yiiksek frekansin matematikle
ilgili kavramlar1 anlamada zorluk (f=8) oldugu goriilmektedir. Bu noktada 6gretmen adaylari diskalkuli
yasayan ¢ocuklarin matematiksel kavramlari, sayilari, geometrik sekilleri 6grenirken zorlandiklarini
diisiindiiklerini bildirmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 matematikte yasanan bu 6grenme
giicliigiiniin giinliik yasam1 olumsuz etkiledigini bildirmektedir. Ogretmen adaylarindan bazilari
matematikte yasanan Ogrenme gilicligliniin Ogretmenin olumsuz tutumundan ya da yetersiz
ogretimlerinden kaynaklandigini diislindiigiinii belirtmigtir. S6z konusu ifadeler diisiiniildiigiinde
diskalkulinin 6gretmen kaynakli olduguna iligkin goriis s6z konusu alanda 6gretmen adaylarinin bir
takim kavram yanilgilarina diigebildiklerini gostermektedir. Ciinkii 6grenme giicliigli tan1 kriterlerinde
yetersiz egitim ve d6gretmenin yetersiz yonergeleri dislayici kriterlerden biri olarak kabul edilmektedir.
Bu noktada 6gretmen adaylarinin genel hatlar ile diskalkulinin ne oldugunu bilmekle beraber olasi
nedenler, tani kriterleri gibi konularda daha fazla desteklenmeleri gerektigini diisiindiirmektedir. S6z
konusu bulgu alanyazinda &gretmen ve Ogretmen adaylart ile gerceklestirilmis olan arastirma
sonuglarint da dogrular niteliktedir (Hacisalihoglu-Karadeniz, 2013; Nurkan ve Yazici, 2020;
Wadlington ve Wadlington, 2006).

Ogretmen adaylaria siniflarinda matematik 6grenme giicliigii yasayan bir &grencileri olmasi
durumunda 6gretim baglaminda neler yapacaklar1 hakkinda soru yoneltildiginde 6gretmen adaylar1 en
yiiksek yogunlukta farkli materyalleri ise kosacaklar1 (f=8) ve matematik 6grenme giicliigii olan
Ogrencisinin motivasyonunu (f=8) yiikseltmeye iliskin girisimlerde bulunacaklarini bildirmistir.
Ardindan sinif iginde bireysellestirilmis uygulamalar yapabileceklerini (f=6) ve derste oyunlastirma gibi
stratejiler (f=6) kullanabileceklerini bildirmislerdir. Son olarak 6gretmen adaylari matematik 6grenme
giigliigii yasayan 6grencinin ailesi ile isbirligi (f=5) kurabilecegini belirtmistir. Ogretmen adaylarina
siniflarinda matematik 6grenme giicliigli yasayan bir 6grencileri olmasi durumunda degerlendirme
baglaminda neler yapacaklar1 hakkinda soru yoneltildiginde 6gretmen adaylari en yiiksek yogunlukta
gozlem (f=8) yapabileceklerini, matematik 6grenme gii¢liigii yasayan d6grencinin ailesi ile igbirligi (f=3)
yapabilecegini ya da dgrenciye ek ddev (f=1) verebilecegini belirtmislerdir. S6z konusu degerlendirme
ve Ogretim yaklagimlari diisiniildiiglinde 6gretmen adaylarinin matematik 6grenme giicliigii olan
Ogrencileri oldugunda etkili 6gretim sunmaya goniillii olduklari, bu konuya iliskin fikir tirettikleri
diisiiniilebilir. Bununla birlikte 6zellikle degerlendirme baglaminda gozlemden Oteye herhangi bir
degerlendirme gerceklestirme fikri sunmamis olmalari, 6grenme giigliigii olan 6grenciler icin 6gretimi
ve degerlendirmeye bireysellestirme baglaminda daha fazla destege gereksinim duyduklari ¢ikarimina
ulastirabilir.

Sonug olarak d6gretmen adaylari ile gergeklestirilen bu ¢calismada 6gretmen adaylarinin derinlemesine
olmasa da matematik 6grenme gii¢liigliniin farkinda olduklarini, siniflarinda olmasi durumunda ¢aligsma
yapmaya istekli olduklarini, bununla beraber séz konusu durum hakkinda daha fazla bilgilendirme ve
uygulama destegine gereksinim duyduklar1 bigiminde yorumlanabilir. Arastirma bulgularina dayali
olarak ileri arastirmalara ve uygulamaya yonelik Oneriler su sekilde siralanabilir; a.) smif
Ogretmenlerinin matematik 6grenme giigliigii konusunda goriisleri ve yeterliklerini belirlemeye yonelik
caligmalar tasarlanabilir. b.) 6gretmen adaylarinin lisans derslerinde 6grenme giicliiklerine iliskin farkl
dersler ve uygulamali dersler eklenebilir, c.)dgretmenlere hizmet igi egitimler verilerek etkililikleri
belirlenebilir.
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