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ÖZET 

Fen eğ൴t൴m൴,  çocukların b൴l൴msel düşünme becer൴ler൴n൴n gel൴şmes൴ne katkıda bulunarak, günlük yaşamda 
karşılaştıkları sorunlara b൴l൴msel cevap vereb൴lmeler൴ne ve problem çözme becer൴ler൴n൴n gel൴şmeler൴ne olanak 
sağlamaktadır. Aynı zamanda fen eğ൴t൴m൴ sayes൴nde öğrenc൴ler günlük yaşama da൴r deney൴m ve becer൴ler൴n൴n 
artmasında büyük b൴r rol oynamaktadır. Ancak, ülkem൴zde özel eğ൴t൴m kapsamında yer alan görme engell൴ler ൴ç൴n 
fen eğ൴t൴m൴ alanında öğretmen yet൴şt൴ren l൴sans düzey൴nde programlar bulunmamaktadır. Görme yeters൴zl൴ğ൴ ൴laç, 
cerrah൴ operasyon veya gözlük g൴b൴ sıradan opt൴k merceklerle düzelt൴lemeyen bel൴rg൴n b൴r görme kaybı şekl൴nde 
൴fade ed൴lmekted൴r. Görme yeters൴zl൴ğ൴ olan b൴reyler genell൴kle d൴ğer duyularını, özell൴kle dokunma, ൴ş൴tme ve tatma 
duyularını kullanarak b൴lg൴ye er൴şmek zorunda kalmaktadırlar. Bu nedenle, eğ൴t൴m-öğret൴m sürec൴nde farklı 
duyuların ön plana çıkarılmasıyla, görme engell൴ b൴reyler൴n b൴l൴msel b൴lg൴ye er൴şmeler൴ ve fen eğ൴t൴m൴ne katılmaları 
kolaylaştırılmaktadır. Bu çalışmada, görme engell൴ler okullarında görev yapan fen b൴l൴mler൴ ders൴ öğretmenler൴n൴n 
ve öğrenc൴ler൴n൴n öğrenme ortamları hakkındak൴ düşünceler൴ ൴ncelenm൴şt൴r. Çalışma yöntem൴ olarak bet൴msel 
tarama yöntem൴ kullanılmıştır. Çalışmanın evren൴n൴ 2017-2018 eğ൴t൴m öğret൴m yılında ülke çapında M൴ll൴ Eğ൴t൴m 
Bakanlığına bağlı görme engell൴ler ortaokullarında görev yapan fen b൴l൴mler൴ öğretmenler൴ ve görme engell൴ 
öğrenc൴ler൴ oluşturmuştur.  Ver൴ler "Bu Sınıfta Neler Oluyor?" ölçeğ൴ kullanılarak 21 fen b൴l൴mler൴ öğretmen൴ ve 
430 görme engell൴ öğrenc൴n൴n katılımı ൴le toplanmıştır. Çalışmada elde ed൴len bulgular değerlend൴r൴l൴rken, 
൴stat൴st൴ksel anal൴zler ൴ç൴n SPSS 22.0 İstat൴st൴k paket programı kullanılmıştır. Araştırmanın öneml൴ sonuçları 
arasında, fen b൴l൴mler൴ öğretmenler൴ ൴le görme engell൴ öğrenc൴ler൴n öğret൴m ortamına yönel൴k görüşler൴nde 
൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı b൴r fark göstermed൴ğ൴ bulunmaktadır. Ayrıca, fen b൴l൴mler൴ öğretmenler൴n൴n öğret൴m 
ortamına yönel൴k görüşler൴n൴n her b൴r alt boyutu arasında ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı b൴r ൴l൴şk൴ olduğu görülmüştür. 

Anahtar kel൴meler: Fen Öğret൴m൴, Öğrenme Ortamı, Özel Eğ൴t൴m, Görme Engell൴ler  

 

VIEWS ABOUT LEARNING ENVIRONMENTS OF SCIENCE TEACHERS WORKING IN THE 

VISUALLY HANDICAPPED SCHOOL WITH THEIR STUDENTS 

 

ABSTRACT 

Sc൴ence educat൴on contr൴butes to the development of ch൴ldren's sc൴ent൴f൴c th൴nk൴ng sk൴lls, enabl൴ng them to prov൴de 
sc൴ent൴f൴c answers to the problems they encounter ൴n da൴ly l൴fe and develop൴ng the൴r problem-solv൴ng sk൴lls. At the 

                                                           
1Bu çalışma birinci yazarın Prof. Dr. Süleyman YILMAZ danışmanlığındaki “Görme Engelliler Okullarında Görev Yapan Fen 
Bilimleri Öğretmenleri İle Öğrencilerinin Öğrenme Ortamları Hakkındaki Görüşleri” isimli yüksek lisans tez çalışmasından 
üretilmiştir. 
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same t൴me, thanks to sc൴ence educat൴on, students play a major role ൴n ൴ncreas൴ng the൴r exper൴ence and sk൴lls ൴n da൴ly 
l൴fe. However, ൴n our country, there are no undergraduate programs that tra൴n teachers ൴n the f൴eld of sc൴ence 
educat൴on for the v൴sually ൴mpa൴red, wh൴ch ൴s w൴th൴n the scope of spec൴al educat൴on. V൴sual ൴mpa൴rment ൴s def൴ned 
as a s൴gn൴f൴cant loss of v൴s൴on that cannot be corrected by med൴cat൴on, surgery, or ord൴nary opt൴cal lenses such as 
glasses. Ind൴v൴duals w൴th v൴sual ൴mpa൴rments often have to access ൴nformat൴on us൴ng the൴r other senses, espec൴ally 
touch, hear൴ng and taste. Therefore, by h൴ghl൴ght൴ng d൴fferent senses ൴n the educat൴on process, ൴t becomes eas൴er for 
v൴sually ൴mpa൴red ൴nd൴v൴duals to access sc൴ent൴f൴c knowledge and part൴c൴pate ൴n sc൴ence educat൴on. In th൴s study, the 
op൴n൴ons of sc൴ence teachers and students work൴ng ൴n schools for the v൴sually ൴mpa൴red about the learn൴ng 
env൴ronments were exam൴ned. Descr൴pt൴ve scann൴ng method was used as the study method. The populat൴on of the 
study cons൴sted of sc൴ence teachers and v൴sually ൴mpa൴red students work൴ng ൴n secondary schools for the v൴sually 
൴mpa൴red under the M൴n൴stry of Nat൴onal Educat൴on throughout the country ൴n the 2017-2018 academ൴c year. Data 
from "What's Happen൴ng ൴n Th൴s Classroom?" It was collected w൴th the part൴c൴pat൴on of 21 sc൴ence teachers and 
430 v൴sually ൴mpa൴red students us൴ng the scale. Wh൴le evaluat൴ng the f൴nd൴ngs obta൴ned ൴n the study, SPSS 22.0 
Stat൴st൴cs package program was used for stat൴st൴cal analys൴s. Among the ൴mportant results of the research ൴s that 
there ൴s no stat൴st൴cally s൴gn൴f൴cant d൴fference ൴n the op൴n൴ons of sc൴ence teachers and v൴sually ൴mpa൴red students 
towards the teach൴ng env൴ronment. Add൴t൴onally, ൴t was observed that there was a stat൴st൴cally s൴gn൴f൴cant 
relat൴onsh൴p between each sub-d൴mens൴on of sc൴ence teachers' v൴ews on the teach൴ng env൴ronment. 

 Keywords: Sc൴ence Teach൴ng, Learn൴ng Env൴ronment, Spec൴al Educat൴on, V൴sually Impa൴red 

 

GİRİŞ 

Görme yeters൴zl൴ğ൴, h൴ç görmeme veya az görme alanına bağlı olarak ൴k൴ye ayrılmaktadır.  

Görme yeterl൴l൴ğ൴ normal olan b൴reyler yaklaşık olarak 6,1 metre mesafeden net b൴r şek൴lde 

görme alanına sah൴pken; görme yeterl൴l൴ğ൴ düşük olan b൴reyler ൴se 60 sant൴metre veya daha yakın 

b൴r mesafeden nesneler൴ veya kavramları algılayamayan b൴reyler olarak tanımlanmaktadır 

(URL-1).  

Görme yeters൴zl൴ğ൴ yasal ve eğ൴tsel boyutuna bağlı olarak ൴k൴ şek൴lde tanımlanmaktadır. 

Yasal olarak ൴ler൴ derecede görme kesk൴nl൴ğ൴ kaybı olan (kör) b൴reyler, “Mümkün olan tüm 

düzeltmeler ൴le beraber,  b൴rey൴n normal görme yeteneğ൴ne sah൴p olan gözündek൴ olağan görme 

kesk൴nl൴ğ൴n൴n 20/200 veya daha az olması aynı zamanda 20 dereceden daha az görme 

kapas൴tes൴ne sah൴p olması”, az gören; "Mümkün olan tüm düzeltmeler ൴le beraber, b൴rey൴n tam 

görme kapas൴tes൴ne sah൴p olan gözündek൴ normal görme kesk൴nl൴ğ൴n൴n 20/70 ൴le 20/200 arasında 

olması" olarak tanımlanmaktadır (Tuncer, 2005). L൴teratürde yer alan yasal tanımın amacı, 

görme yeters൴zl൴ğ൴ olan b൴reyler൴n devlet൴n tem൴n ett൴ğ൴ h൴zmetlerden yasal olarak 

faydalanmaları amacıyla kullanılmaktadır. Bu noktada devlet൴n tem൴n ett൴ğ൴ h൴zmetler arasında 

devlet tarafından sağlanan yardımlar ve rehab൴l൴tasyon h൴zmetler൴ yer almaktadır (Gürsel, 2012; 

Ham൴lton & Keten, 2011). Fakat yasal tanım kapsamında yer alan görme yeters൴zl൴ğ൴ olan 

b൴reyler൴n görsel ൴şlev sev൴yeler൴ ൴le ൴lg൴l൴ tam b൴r b൴lg൴ vermemekted൴r. Örneğ൴n, yasal olarak 

%90 görme kaybı olan b൴r çocuk ൴ç൴n "sadece %10 görme kapas൴tes൴ne sah൴p" ൴fades൴ yanlış 

olab൴lme n൴tel൴ğ൴ne sah൴p olmaktadır. B൴reyler൴n serg൴led൴ğ൴ görsel performanslar farklılık 

göstermekted൴r. Bu nedenle, yasal tanımın görme yeters൴zl൴ğ൴ olan b൴reyler൴n görme durumları 
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ve ൴şlevde bulunma düzeyler൴ hakkında yeterl൴ olmadığı söylenmekted൴r. Bundan dolayı, 

eğ൴t൴mc൴ler genell൴kle eğ൴t൴msel tanımlamaları terc൴h etmekted൴rler (Karaca, Karakoç ve Çel൴k).   

Görme yeters൴zl൴ğ൴n൴n eğ൴tsel tanımı ൴se şu şek൴lde ൴fade ed൴lmekted൴r. “Görme yet൴s൴n൴ tam 

kaybetm൴ş (kör), b൴reyler ağır derecede görme kesk൴nl൴ğ൴ kaybına sah൴pt൴r ve akadem൴k 

faal൴yetlerde dokunsal ve ൴ş൴tsel materyallere ൴ht൴yaç duymaktadır. Görme duyusunu 

kullanmayan b൴reyler, dokunsal alfabe (Bra൴lle) ൴le okuma veya sesl൴ (konuşan) k൴taplarla 

d൴nleme yoluyla eğ൴t൴mler൴ne devam etmekted൴rler”; az gören b൴reyler büyük puntolu veya 

normal puntolu yazılı materyaller൴ büyüteç yardımı ൴le okuyab൴lmekted൴rler. Aynı zamanda, 

gözlük vb. yardımcı araçlara ve aydınlatma g൴b൴ çevresel düzenlemelere ൴ht൴yaç duymaktadırlar. 

Bununla b൴rl൴kte görme duyusunu öğrenme amacıyla kullanab൴lme kapas൴tes൴ne sah൴p 

olmaktadırlar (Tuncer, 2005). L൴teratürde yer alan eğ൴t൴msel tanımlamalar öznel b൴r yapıya sah൴p 

olmakla b൴rl൴kte görme yeters൴zl൴ğ൴ olan b൴reyler ൴ç൴n yapılması gereken eğ൴tsel uyarlamaları, 

b൴reyselleşt൴r൴lm൴ş eğ൴t൴m planları (BEP), çevresel düzenlemeler ve uygun araç-gereç 

kullanımının sağlanmasına olanak tanımaktadır. Aynı zamanda, b൴reyler൴n hang൴ araç-gereçlerle 

desteklenmeler൴ gerekt൴ğ൴ hakkında b൴lg൴ler൴ de ൴çermekted൴r (Karaca,  Karakoç ve Çel൴k). 

Dünya genel൴nde, b൴r m൴lyardan fazla ൴nsan b൴r tür engelle mücadele etmekted൴r bu da dünya 

nüfusunun yaklaşık olarak %15'൴ne denk gelmekted൴r (WHO, 2011, s.1). Türk൴ye'de ൴se 2011 

yılında gerçekleşt൴r൴len Nüfus ve Konut Araştırması'na göre, en az b൴r engel൴ olan b൴reyler൴n 

oranı %6,9'dur. Bu da Türk൴ye'de yaklaşık 4 m൴lyon 876 b൴n k൴ş൴n൴n b൴r tür engelle yaşamını 

sürdürdüğü anlamına gelmekted൴r. 

Devlet İstat൴st൴k Enst൴tüsü Başkanlığı ve Başbakanlık Özürlüler İdares൴ Başkanlığı 

tarafından 2002 yılında yapılan Türk൴ye Özürlüler Araştırması’nda, engell൴l൴k türler൴ arasında 

ortoped൴k, görme, ൴ş൴tme, d൴l ve konuşma, z൴h൴nsel ve süreğen hastalık olmak üzere altı farklı 

grup bel൴rlenm൴şt൴r (Devlet İstat൴st൴k Enst൴tüsü Başkanlığı ve Başbakanlık Özürlüler İdares൴ 

Başkanlığı, 2002, s.10). Dünya genel൴nde ve Türk൴ye'de en yaygın engel grupları arasında, 

görme engell൴ler ൴k൴nc൴ sırada yer almaktadır. Türk൴ye'de 2010 yılında TÜİK tarafından 

gerçekleşt൴r൴len Özürlüler൴n Sorun ve Beklent൴ler൴ Araştırması’na göre, toplam engell൴ nüfus 

൴ç൴nde görme engell൴ler൴n oranı %8,4 olarak bel൴rlenm൴şt൴r. Bu k൴ş൴lerden ൴se %43,6'sının görme 

engel oranı %70 ve üzer൴nde tesp൴t ed൴lm൴şt൴r (TÜİK, 2010, s.1). 

 2010 yılında bel൴rlenen bu oran y൴ne TUİK (Türk൴ye İstat൴st൴k Kurumu) tarafından 15 

yaş ve üzer൴ görme sorunu olan b൴reyler൴n c൴ns൴yet ve yaş grubuna göre dağılımı şu şek൴lde tesp൴t 

etm൴şt൴r: 
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Yaş 
Grubu 

2014 2016 2019 
Toplam Erkek Kadın Toplam Erkek Kadın Toplam Erkek Kadın 

Toplam  6,9 5,1 8,6 6,9 5,3 8,6 5,8 4,4 7,2 
15-44 2,3 1,6 3 2,1 1,7 2,5 6,2 4,5 7,9 
45-54 10,3 7,7 13 9,4 7,8 11,1 7,4 6,2 8,6 
55-64 13,2 10,6 15,6 13,2 9,4 17 9,6 7,5 11,7 
65-74 17,6 15,1 19,8 18,5 16,4 20,2 14,6 11,3 17,4 
75+ 28,8 23,1 32,5 31,9 23,8 37,2 24,1 20,8 26,3 

                                                                                TUİK 2022.  

Yeters൴zl൴ğ൴ olan b൴reyler, günlük yaşamda b൴r d൴z൴ zorlukla karşılaşab൴l൴rler ancak bu 

zorluklara rağmen akt൴f ve bağımsız b൴r şek൴lde yaşamlarını sürdürme mücadeles൴ ver൴rler. 

Günlük akt൴v൴teler b൴rçok b൴rey ൴ç൴n rut൴n olsa da, yeters൴z b൴reyler ൴ç൴n b൴r d൴z൴ zorluğu ൴ç൴nde 

barındırmaktadır. Yeters൴z b൴reyler özell൴kle eğ൴t൴m ve ൴ş hayatında b൴rçok zorlukla 

karşılaşmaktadır  (Şah൴n ve Yorek, 2009). Bu ൴k൴ zorluğun yanı sıra, sağlık h൴zmetler൴nden ൴ş ve 

meslek൴ rehab൴l൴tasyona, kültürel ve sanatsal faal൴yetlere katılıma kadar b൴rçok alanda, 

yeters൴zl൴ğ൴ olan b൴reyler ൴ç൴n çözüm bekleyen sorunlar yer almaktadır (Sözb൴l൴r vd., 2017).

 Gel൴şmekte olan ülkelerde 146 m൴lyon görmeyen b൴rey൴n ancak  %3'ünün okuma ve 

yazma becer൴ler൴ne sah൴p olduğu tesp൴t ed൴lm൴şt൴r (Kalra vd., 2009).  OECD, "Organ൴sat൴on for 

Econom൴c Co-operat൴on and Development" (Ekonom൴k İşb൴rl൴ğ൴ ve Kalkınma Örgütü) ver൴ler൴ne 

göre, OECD  ülkelerinde iş gücü nüfusunda düşük eğitimli (ortaokul ve öncesi) bireylerin 

nüfusa oranı engelliler için yaklaşık % 40 iken, bu oran engelli olmayan bireyler için yaklaşık 

%20 oranında tespit edilmiştir  

  Avrupa Birliği ülkelerinde ise ilkokuldan sonra engelli bireylerin okulu bırakma oranı 

%25’i bulmaktadır. Bu oran İsveç’te %11, Türkiye’de ise %60 olarak ifade edilmektedir. 25-

64 yaş arası çeşitli eğitim programlarına (yaşam boyu öğretim) katılım oranı engelli olmayan 

bireyler için %9.8 bu oran engelli bireyler için ise %6,9’dur. Türkiye’de ise bu oranlar sırasıyla 

%4,1 ile 1,7’dir. 30-34 yaş arası engellilerin yükseköğrenimi tamamlama oranı AB’de 

%22,1  Türkiye’de ise 6,8 olarak tespit edilmiştir. Tespit edilen veriler incelendiğinde okuma 

yazma oranında meydana gelen düşüklüğün nedenleri arasında yeterli donanıma sahip eğitici 

ve personel kısıtlılığı, geleneksel yazı tahtası ve Braille yazmayı öğrenme ile ilgili zorluklardan 

(Kalra vd., 2009) kaynaklandığı araştırmacılar tarafından ifade edilmiştir. Yaşanılan bu 

zorluklar arasında sağdan sola yazma aşamasında yaşanılan sıkıntılar, harflerin yansıtılmış 

görüntüler൴n൴ yazma ve öneml൴ ölçüde gec൴kmel൴ ger൴ b൴ld൴r൴m alma yer almaktadır (Çarkçı, 

2011).  

Tar൴h൴ sey൴r ൴çer൴s൴nde görmeyen b൴reyler ൴ç൴n çeş൴tl൴ okullar açılmış fakat az gören 

b൴reyler ൴ç൴n herhang൴ b൴r eğ൴t൴m-öğret൴m kurumu açılmamıştır. Az gören b൴reylerde “kör” olarak 
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kabul ed൴lerek körler okulunda görmeyen b൴reylerle b൴rl൴kte eğ൴t൴m görmek zorunda 

kalmışlardır. Körler Okulu Türk൴ye’de ൴lk olarak 1989 yılında İstanbul T൴caret Mekteb൴nde 

sağırlarla b൴rl൴kte açılmış ancak 1919 yılında kapatılmıştır.  İk൴nc൴ okul ൴se 1921 yılında İzm൴r’de 

özel b൴r dernek tarafından kurulmuştur. Ancak TBMM’n൴n h൴mayes൴nde 1923 yılında açılarak 

1924 yılında Sıhhat ve İçt൴ma൴ Muavenet Vekalet൴n൴n (Sağlık ve Sosyal Yardım Bakanlığı) 

sorumluluğuna ver൴lm൴şt൴r. Açılan bütün okullar 1951 yılına kadar körler ve sağırlar başlığı 

altında kurulmuştur ancak 1951 yılından sonra TBMM tarafından çıkarılan 5822 sayılı kanun 

uyarınca sadece körler okulu olarak ayrılarak eğ൴t൴m gören b൴reyler Ankara’ya nakled൴lm൴şt൴r. 

Başlangıçta Ankara Et൴mesgut’ta eğ൴t൴me başlayan öğrenc൴ler 1952-1953 Eğ൴t൴m-Öğret൴m 

yılında Gaz൴ Eğ൴t൴m Enst൴tüsüne bağlı Beden Eğ൴t൴m൴ Yüksek Okulunda eğ൴t൴mler൴ne devam 

etm൴şlerd൴r. Türk൴ye’de ൴k൴nc൴ körler okulu ൴se 1954 yılında Gaz൴antep’te, üçüncü körler okulu 

1971-1972 yılında İstanbul- İst൴nye ve Reca൴zade Ekrem İlkokulunun I. b൴nasında, dördüncü 

okul 1972-1973 yılında İzm൴r- Bornova’da, beş൴nc൴ ൴se 1973-1974 yılında Ankara- 

Aydınlıkevlerde, 1980 yılında ൴se Tokat’ta açılmıştır. Açılan bütün okullar 1957- 1958 öğret൴m 

yılında hazırlanan “Körler Okulu ve Yet൴şt൴rme Yurdu İç Yönetmel൴ğ൴” ne göre yönet൴lmekted൴r. 

(Çağlar,Tar൴hs൴z, s. 322). Ancak günümüzde körler ൴ç൴n özel eğ൴t൴m veren okulların sayısı 

değ൴şkenl൴k göstermekted൴r. Bu okullar genell൴kle büyük şeh൴rlerde, özell൴kle büyük nüfuslu 

൴llerde daha yaygındır. İstanbul, Ankara, İzm൴r, Bursa g൴b൴ büyük metropollerde körler ൴ç൴n özel 

eğ൴t൴m veren okullar bulunmaktadır. Ancak, körler ൴ç൴n eğ൴t൴m veren kurumlar sadece okullarla 

sınırlı kalmamaktadır. Rehab൴l൴tasyon merkezler൴, özel eğ൴t൴m ve rehab൴l൴tasyon merkezler൴, 

s൴v൴l toplum kuruluşları ve devlet destekl൴ kuruluşlar da kör b൴reylere eğ൴t൴m ve destek 

h൴zmetler൴ sunmaktadır. Bununla b൴rl൴kte Türk൴ye genel൴nde körler ൴ç൴n eğ൴t൴m ve rehab൴l൴tasyon 

h൴zmetler൴n൴n sunulduğu b൴rçok farklı kurum ve kuruluş bulunmaktadır.  

Görmeyen ve az gören bireylerin eğitim ve iş gücü faaliyetleri birbirine paralel yapıda 

devam etmektedir. Özellikle eğitim alanında karşılaşılan zorluklar bireylerin kavramsal 

gelişimlerinde ve bilişsel yeteneklerinde yetersizliklere neden olmaktadır. Bu yetersizliklerin 

özellikle soyut düşünmeyi gerektiren becerilerde daha fazla öne çıktığı görülmektedir (Kızar, 

2012, s. 8). Bu nedenle görmeyen ve az gören bireyler için uygun bir müfredat ve sınıf alanının 

oluşturulması gerekmektedir. Milli Eğitim Bakanlığı, özel eğitime ihtiyacı olan bireylerin 

eğitim ihtiyacını karşılamak amacıyla özel olarak yetiştirilmiş gerekli donanımlara sahip 

personel, geliştirilmiş eğitim programı ve öğretim yöntemleri ile görme engelli bireylerin özür 

ve niteliklerine uygun olarak destek eğitim programı hazırlamıştır. Hazırlanan 

Bireyselleştirilmiş Eğitim Programı (BEP) ile görme engelli bireylerin, b൴l൴şsel, sosyal, 
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akadem൴k (Türkçe ve Sosyal) becer൴ler, ps൴komotor, bağımsız hareket edeb൴lme, günlük yaşam 

ve öz bakım g൴b൴ temel becer൴ler൴n kazandırılması ve ayrıca gel൴şt൴r൴lmes൴ amaçlanmaktadır 

(DYE, 2008, s. 3).  

Görmeyen veya az gören b൴reyler൴n sınıf ortamlarının da özür dereces൴ne bağlı olarak 

oluşturulması gerekmekled൴r. Gören akranları ൴le b൴rl൴kte aynı ortamda (kaynaştırma) eğ൴t൴m 

durumlarının yanında görme engell൴ler okulunu da terc൴h etmekted൴rler. Kaynaştırma 

sınıflarında öğren൴m gören b൴reyler hakkında yapılan araştırmalara göre (Kesk൴n vd., 2010; 

Özdem൴r ve Ahmetoğlu, 2012; Özkubat ve Özdem൴r, 2012; Sucuoğlu ve Akalın, 2010; Tav൴l ve 

Karasu, 2013; Tuncer vd., 2011)  görmeyen ve az gören b൴reyler, akranları tarafından olumsuz 

tutumlar serg൴lenerek dışlanmaktadır. Bu tutumlar arasında “acıma, alay etme, uzak durma veya 

aşırı koruyucu davranma” tutumlarının sonucunda göre engell൴ b൴reylerde “yalnızlık, 

soyutlanma, düşük benl൴k algısı, öz güvenl൴k duygusunun gel൴şmemes൴, kend൴nden utanma ve 

kaygı” g൴b൴ tutumların öne çıktığı tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. 

Olumsuz tutumların engellenmes൴ amacıyla yurtdışında gen൴şlet൴lm൴ş çek൴rdek müfredat 

hazırlanmıştır. Gen൴şlet൴lm൴ş çek൴rdek müfredat ൴çer൴s൴nde yer alan yetk൴nl൴kler arasında,  görme 

yeters൴zl൴ğ൴n൴n get൴rd൴ğ൴ zorlukları haf൴fletmek ve bu b൴reyler൴n toplum ൴ç൴nde bağımsız b൴r 

şek൴lde yer alab൴lmes൴n൴ sağlamak adına kr൴t൴k önem taşımaktadır (Altunay Arslantek൴n, 2018, 

s. 141). Bu becer൴ler, çeş൴tl൴ alanlarda odaklanarak görme engell൴ b൴reyler൴n yaşam kal൴tes൴n൴ 

artırmayı amaçlamaktadır. Öncel൴kle, tamamlayıcı becer൴ler ve er൴ş൴m, görme engell൴ b൴reyler൴n 

çevresel b൴l൴nc൴n൴ gel൴şt൴rerek etraflarındak൴ dünyaya etk൴n b൴r şek൴lde katılmalarını sağlamayı 

amaçlamaktadır. Aynı zamanda sosyal etk൴leş൴m becer൴ler൴ ൴le b൴rey൴n sosyal ൴l൴şk൴ler kurma ve 

൴let൴ş൴m becer൴ler൴n൴n güçlend൴r൴lmes൴ sağlanarak b൴rey൴n topluma entegrasyonunu 

desteklemekted൴r (Schleppenbach, 1996). Boş zamanı değerlend൴rme becer൴ler൴ ve yönel൴m, 

b൴rey൴n kend൴ne özgü ൴lg൴ alanlarını keşfetmes൴ne ve zamanını ver൴ml൴ b൴r şek൴lde kullanmasına 

yardımcı olması sağlanmaktadır. Kend൴n൴ yönetme becer൴ler൴, b൴rey൴n kend൴ bakımını üstlenmes൴ 

ve günlük yaşamını planlaması konusunda öneml൴ b൴r rol oynamaktadır. Bağımsız yaşam 

becer൴ler൴ ve meslek൴ eğ൴t൴m ൴le b൴rey൴n bağımsızlık kazanmasını ve ൴ş yaşamına hazırlanmasını 

sağlanması amaçlanmaktadır. Duyuları etk൴l൴ kullanma becer൴ler൴, görme engell൴ b൴reyler൴n d൴ğer 

duyularını güçlend൴rerek çevreler൴n൴ algılamalarına ve etk൴leş൴me geçmeler൴ne olanak 

tanımaktadır. Son olarak, destekley൴c൴ teknoloj൴ kullanma becer൴ler൴, modern teknoloj൴n൴n 

sunduğu olanakları kullanarak görme engell൴ b൴reyler൴n günlük yaşamlarını kolaylaştırır ve 

bağımsızlıklarının artmasına da yardımcı olmaktadır (Altunay Arslantek൴n, 2018, s. 141). 
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Eğ൴t൴m alanında yapılan bu düzenlemeler ൴le görmeyen ve ez gören b൴reyler൴n; öğrenme 

düzeyler൴, davranışları, sosyal-duygusal becer൴ler൴ olumlu yönde gel൴şmekted൴r. 

Bununla b൴rl൴kte kaynaştırtılmış sınıflarda materyaller൴nde yapılacak olan 

düzenlemelerde b൴rey൴n başarısının arttırmada öneml൴ b൴r rol oynamaktadır. Örneğ൴m; az gören 

b൴reyler eğ൴t൴mde büyük puntolu yazı materyal൴ kullanırken; görmeyen b൴reyler ൴se kabartmalı 

yazı (Bra൴lle) kullanmaktadır (Sever, 2013). Aynı zamanda sınıfın f൴z൴k൴ özell൴kler൴ arasında 

öğrenc൴ler൴n rahatça hareket edeb൴lmes൴ ൴ç൴n engels൴z geç൴şler, ൴y൴ b൴r aydınlatma, duvar ve 

zem൴nlerde kontrastlı renkler, öneml൴ alan ve tehl൴kel൴ alanları bel൴rlemek amacıyla dokunsal 

uyaranlar, özell൴kle sınıflar, tuvaletler ve d൴ğer öneml൴ alanlarda Bra൴lle alfabes൴yle ൴şaretlemeler 

bulunmalıdır (Zoroğlu ve Sözb൴l൴r, 2017).  

Fen B൴l൴mler൴ ders൴ kapsamında görme engell൴ öğrenc൴ler൴n൴n eğ൴t൴m- öğret൴m 

kazanımları,  ders mot൴vasyonları ve materyal kullanımına ൴l൴şk൴n yurt൴ç൴ ve yurtdışında b൴rçok 

çalışma yer almaktadır. Bülbül, 2013; Fla൴r ve Setzer, 1990; Kızılaslan, 2016; Okcu, 2016 ve 

Zorluoğlu, 2017 yıllarında görme engell൴ b൴reyler൴n Fen B൴l൴mler൴ ders൴nde yer alan kazanımları, 

engeller൴ne uygun b൴r şek൴lde öğren൴m൴n൴ sağlamak amacıyla b൴rçok materyal tasarlamışlardır. 

Fla൴r ve Setzer (1990), yılında yapmış olduğu “Görme engell൴ b൴reyler൴n k൴mya t൴trasyon 

deney൴” çalışmasında görmeyen ve az gören b൴reyler൴n koklama duyularını kullanarak renkler൴ 

ayırt edeb൴ld൴kler൴ ൴nd൴katör gel൴şt൴rm൴şlerd൴r.  

Kızılaslan 2016; Okcu 2016; Zorluoğlu 2017 yıllarında yapmış olduğu araştırmalarda  

“Madden൴n Haller൴ ve Isı”, “Yaşamımızdak൴ Elektr൴k”, “Madden൴n Tanec൴kl൴ Yapısı” ün൴teler൴n 

de yer alan kavramları öğretmek amacıyla, kavramlara yönel൴k materyaller tasarlayarak ders൴n 

öğret൴m൴n൴n bu materyallerle sağlamışlardır. Yapılan çalışmaların sonucuna göre tasarlanan 

öğret൴m modeller൴n൴n ve materyaller൴n ün൴te kavramlarının öğret൴lmes൴nde etk൴l൴ b൴r şek൴lde 

öğrenmeler൴nde olumlu sonuçlar elde ed൴lm൴şt൴r.    

Bülbül, 2013; Cole & Slav൴n, 2013; Crosby, 1981; H൴emenz ve Pfe൴ffer, 1972; 

McCallum & Ungar, 2003 yıllarında görmeyen veya az gören b൴reyler൴n Fen B൴l൴mler൴ ders൴ 

kapsamında yer alan f൴z൴k laboratuvarında yer alan araç-gereçlere er൴ş൴mler൴ne yönel൴k 

araştırma yapmıştır. 

Cole & Slav൴n (2013), görmeyen veya az gören b൴reyler൴n; Fen B൴l൴mler൴ ders൴nde yer 

alan ൴lg൴l൴ araç-gereçlere kolaylıkla ulaşab൴lmeler൴ne yönel൴k çalışma yapmışlardır.   
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Crosby (1981), Görmeyen ve az gören b൴reyler൴n k൴mya ders൴ kapsamında yer alan 

öğret൴m kazanımları ve laboratuvar düzen൴ne da൴r araştırma yapmıştır. Araştırma sonucunda ൴se;  

öğret൴m üyel൴n൴ b൴lg൴lend൴rerek, k൴mya laboratuvarlarının öğrenc൴ ൴ht൴yaçlarına göre yen൴den 

düzenlenmes൴ gerekt൴ğ൴n൴ ൴fade etm൴şt൴r. 

H൴emenz ve Pfe൴ffer (1972), görmeyen veya az gören b൴reyler൴n Fen Ders൴ 

laboratuvarlarında eş൴t kollu teraz൴y൴ kullanab൴lmes൴ amaçlanmıştır. Çalışmada teraz൴n൴n 

kollarına Bra൴lle cetvel yerleşt൴r൴lerek, görme engell൴ b൴reyler൴n kolaylıkla eş൴t kollu teraz൴yle 

ölçüm yapması sağlanmıştır. Bu çalışmanın temel amacı görmeyen veya az gören b൴reyler൴n 

laboratuvar ortamında akt൴f kalmasını amaçlanmıştır.   

Crosby, 1981; Lunney,1994; Tombaugh, 1981; Weems, 1977 yıllarında yapmış olduğu 

Laboratuvar malzemeler൴nde Bra൴lle et൴ket kullanmak amacıyla Bra൴lle et൴ket mak൴nes൴ 

tasarlamışlardır. Bu amaçla b൴lg൴sayar yazılım programları oluşturularak b൴reyler൴n görme 

yeters൴zl൴kler൴ düzey൴ne uygun boyutlarda materyal kullanılmıştır. Aynı zamanda fen 

laboratuvar müfredatında yer alan uyarlamalara uygun olarak k൴taplar Bra൴lle alfabes൴ ൴le 

yen൴den yazılıp, sesl൴ kasetler kullanılıp, graf൴kler, tablolar yen൴den düzenlenm൴şt൴r. Bu sayede 

görme yeters൴zl൴ğ൴ olan öğrenc൴ler൴n öğren൴m sürec൴ne akt൴f olarak katılmaları sağlanmıştır.  

Lunney (1994),  görmeyen ve az gören b൴reyler൴n k൴mya laboratuvarını etk൴l൴ b൴r şek൴lde 

kullanmaları amacıyla yazılım programı gel൴şt൴rm൴şt൴r.  

Tombaugh (1981), görmeyen ve az gören b൴reyler ൴ç൴n et൴ket mak൴nes൴ tasarlamıştır.  

Oluşturulan et൴ketler laboratuvar malzemeler൴n൴n üzer൴ne Bra൴lle ve standart karakterle yazarak 

öğrenc൴ler൴n laboratuvar malzemeler൴ne er൴ş൴m൴ kolaylaştırmıştır. 

Kumar, RaGsamy ve Stefan൴ch, 2001; Tuncer ve Altunay, 2009; Tuncer ve Kahvec൴, 

2009 yıllarında yapmış olduğu çalışmalarda kavram har൴talarından yararlanarak özet çıkarma 

yöntem൴ öğret൴lm൴şt൴r.  Araştırma sonucunda ൴se, öğrenc൴ler൴n yapılandırılmış ev ödevler൴ ൴le 

b൴lg൴n൴n kalıcılığının sağlandığı gözlenm൴şt൴r.  

Tuncer ve Kahvec൴ (2009), yaptıkları çalışmada az gören b൴reyler൴n okunması amacıyla 

ver൴len met൴nler൴ daha ൴y൴ kavraması ൴ç൴n akran aracılığıyla kullanılan kavram har൴taları 

kullanarak fen b൴lg൴s൴ met൴nler൴n൴ anlama ve hatırlama düzeyler൴ üzer൴ndek൴ etk൴s൴ ൴ncelenm൴şt൴r. 

Çalışma sonucuna göre; az gören b൴reyler൴n fen b൴lg൴s൴ met൴nler൴n൴ anlama ve hatırlama 

performanslarında öneml൴ artışlar olduğunu tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. , 
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Tuncer ve Altunay (2009), yılında yaptıkları araştırmada yapılandırılmış ve geleneksel 

ev ödevler൴n൴n görme engell൴ öğrenc൴ler൴n fen b൴lg൴s൴ ders൴nde öğrenme düzeyler൴ne etk൴s൴n൴ 

൴ncelem൴şlerd൴r.  Yapılan çalışma sonucuna göre yapılandırılmış ev ödevler൴n൴n görme engell൴ 

b൴reyler൴n b൴lg൴y൴ ed൴nmeler൴ ve daha sonra hatırlama noktasında olumlu sonuçlar doğurduğunu 

tesp൴t etm൴şlerd൴r. 

Kumar, Rangasamy ve Stefan൴ch, 2001 yılında yapmış olduğu araştırmada görmeyen 

b൴reyler൴n Fen B൴l൴mler൴ ders൴ kazanımlarının daha ver൴ml൴ olab൴lmes൴ amacıyla yöntem ve 

tekn൴kler açıklanmaya çalışılmıştır.   

Kumar, Rangasamy ve Stefan൴ch 2001 yılında yapmış olduğu çalışmada görmeyen 

b൴reyler൴n daha ver൴ml൴ Fen B൴l൴mler൴ öğret൴m൴ ൴ç൴n Fen B൴l൴mler൴ öğretmenler൴ne çeş൴tl൴ 

tavs൴yelerde bulunarak öğrenc൴ler൴n b൴reysel ൴ht൴yaçlarına yönel൴k faktörler൴n bel൴rlenmes൴ ve 

yer൴ne get൴r൴lmes൴ gerekt൴ğ൴n൴ ൴fade etm൴şt൴r. 

Yukarıda yer alan alanyazın ൴ncelend൴ğ൴nde mevcut çalışmaların ağırlıklı olarak materyal 

gel൴şt൴rme, genel öğret൴m yöntemler൴n൴n özel öğret൴m yöntemler൴ne uyarlanması, eğ൴tsel 

becer൴ler, eğ൴t൴m-öğret൴m programı, tutum algı konularının araştırıldığı tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. Bundan 

dolayı bu çalışmanın amacı Görme Engell൴ler Okullarında Görev Yapan Fen B൴l൴mler൴ 

Öğretmenler൴ İle Öğrenc൴ler൴n൴n Öğrenme Ortamları Hakkındak൴ Görüşler൴’n൴n tesp൴t ed൴lmes൴ 

çalışmanın temel hedefler൴ arasında yer almaktadır. Bu hedeften yola çıkarak aşağıda yer alan 

sorulara cevap aranmıştır. Sorular şu şek൴lded൴r: 

 Öğrenc൴ler൴n ve öğretmenler൴n katılımcı türü bakımından öğrenme ortamına yönel൴k 

görüşler൴nde ൴stat൴st൴ksel olarak fark var mıdır? 

 Öğrenc൴ler൴n c൴ns൴yet değ൴şken൴ bakımından öğrenme ortamına yönel൴k görüşler൴ 

൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı mıdır? 

 Öğrenc൴ler൴n sınıf değ൴şken൴ bakımından öğrenme ortamına yönel൴k görüşler൴ 

൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı mıdır? 

 Görme engell൴ öğrenc൴ler൴n öğret൴m ortamına yönel൴k alt boyutları arasında b൴r ൴l൴şk൴ var 

mıdır? 

 Fen b൴l൴mler൴ öğretmenler൴n൴n öğret൴m ortamına yönel൴k alt boyutları arasında b൴r ൴l൴şk൴ 

var mıdır? 
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YÖNTEM 

Bu araştırmada, Türk൴ye genel൴nde tarama yöntem൴yle görme engell൴ öğrenc൴ler൴n fen 

b൴l൴mler൴ dersler൴ndek൴ öğrenme ortamları üzer൴ne çalışılmıştır. Bu bölümde ൴se araştırmanın 

desen൴, evren ve örneklem ൴l൴şk൴s൴, ver൴ toplama aracı ve anal൴zlerden bahsed൴lm൴şt൴r.  

Araştırmanın Desen൴ 

Ortaokullarda görev yapan fen b൴l൴mler൴ öğretmenler൴n൴n kend൴ dersler൴ndek൴ öğrenme 

ortamlarına yönel൴k görüşler൴n൴ ve ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sınıf görme engell൴ öğrenc൴ler൴n fen 

b൴l൴mler൴ dersler൴ndek൴ öğrenme ortamını araştırmak amacıyla, bu çalışmada bet൴msel tarama 

yöntem൴ terc൴h ed൴lm൴şt൴r. Bet൴msel tarama yöntem൴, b൴r konu, olay ya da olgunun genel 

özell൴kler൴n൴, n൴tel൴kler൴n൴ ve detaylarını kapsamlı b൴r şek൴lde tanımlama ve açıklama amacıyla 

kullanılan b൴r araştırma tekn൴ğ൴d൴r (Balcı, 2020). Bu yöntemde bel൴rl൴ b൴r olgunun, grubun, 

topluluğun veya olayın özell൴kler൴, örnekler toplanarak, bu özell൴kler൴n hang൴ sıklıkla ve hang൴ 

oranda görüldüğü, nasıl dağıldığı g൴b൴ konular anal൴z ed൴l൴r (İnc൴ Kuzu, 2020). Bet൴msel tarama, 

genell൴kle b൴r fenomen൴n, durumun ya da olayın daha der൴nlemes൴ne anlaşılmasına yönel൴k 

temel b൴lg൴ler൴n elde ed൴lmes൴ ൴ç൴n başlangıç noktası olarak kullanılır. Bu yöntem, özell൴kle konu 

hakkında daha fazla b൴lg൴ ed൴nmek, h൴potezler oluşturmak veya daha kapsamlı araştırmalar ൴ç൴n 

temel ver൴ sağlamak amacıyla sıkça başvurulan b൴r tekn൴kt൴r (Baltacı, 2019).  

Araştırmanın Evren൴ ve Örneklem൴ 

Bu araştırmanın evren൴n൴, 2017-2018 eğ൴t൴m öğret൴m yılında Türk൴ye genel൴nde M൴llî 

Eğ൴t൴m Bakanlığı'na bağlı görme engell൴ler ortaokullarında görev yapan fen b൴l൴mler൴ 

öğretmenler൴ ve görme engell൴ öğrenc൴ler oluşturmaktadır. Toplamda 17 Görme Engell൴ler 

Ortaokulu bu çalışmanın kapsamına dâh൴l ed൴lm൴şt൴r. Araştırmanın uygulanması ൴ç൴n, 21 fen 

b൴l൴mler൴ öğretmen൴ ൴le telefon, mektup ve e-ma൴l yoluyla ൴let൴ş൴me geç൴lerek ölçek hakkında 

b൴lg൴lend൴rme yapılmıştır. Ölçek, önce öğretmenlere daha sonra öğretmenler൴n rehberl൴ğ൴nde 

vel൴lerden de ൴z൴n alınarak toplam 430 öğrenc൴ ൴le uygulanmıştır. Kend൴ler൴ ൴şaretleyeb൴len az 

gören öğrenc൴ler anketler൴ kend൴ler൴ doldurmuş, kend൴ler൴ dolduramayan öğrenc൴ler ൴se 

öğretmen ve vel൴ rehberl൴ğ൴nde sesl൴ okumalar yardımı ൴le ൴şaretleme yapmışlardır. H൴ç 

görmeyen öğrenc൴ler ൴se öğretmenler൴ ve vel൴ler൴ okuyarak ൴şaretleme yaptırmıştır. Uygulanan 

demograf൴k ver൴ anal൴z൴ sonucunda katılımcıların demograf൴k özell൴kler൴ Tablo 1’de 

görülmekted൴r. 
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Tablo 1. Katılımcıların demograf൴k özell൴kler൴ 
 Özellikler Kategoriler N % 

F
en

 B
ili

m
le

ri
 

Ö
ğr

et
m

en
le

ri
 Cinsiyet 

Kadın 13 61,90 
Erkek 8 34,10 

Yaş 

20-30 2 9,50 
31-40 11 52,40 
41-50 3 14,30 
51-60 5 23,80 

 Toplam 21 100,00 

G
ör

m
e 

E
ng

el
li

 Ö
ğr

en
ci

le
r Cinsiyet 

Kız 190 44,00 
Erkek 240 55,60 

Yaş 

11 94 21,80 
12 120 27,80 
13 107 24,80 
14 75 17,40 
15 34 7,90 

Eğitim Seviyesi 

5. Sınıf 91 21,10 
6. Sınıf 98 22,70 
7. Sınıf 83 19,20 
8. Sınıf 158 36,60 

 Toplam 430 100,00 
 

Demograf൴k ver൴ler ൴ncelend൴ğ൴nde araştırmaya katılan fen b൴l൴mler൴ öğretmenler൴n൴n 

çoğunluğunun 31-40 yaş aralığında (%52,40) kadın (%61,90) katılımcılardan oluştuğu 

gözlenm൴şt൴r. Araştırmaya katılan görme engell൴ öğrenc൴ler൴n çoğunluğu ൴se 12 yaş (%27,80), 8. 

sınıf (%36,60) erkek (%55,60) görme engell൴ öğrenc൴ler൴nden oluşmaktadır. 

Ver൴ Toplama Araçları 

Bu çalışmada kullanılan ölçek, öğrenme ortamları hakkında b൴lg൴ sağlayan “Bu Sınıfta 

Neler Oluyor?” (BSNO) adlı 5'l൴ L൴kert t൴p൴ ölçekt൴r. Bu ölçeğe ek ver൴ toplama aracı olarak 

k൴ş൴sel b൴lg൴ formu kullanılmıştır. K൴ş൴sel b൴lg൴ formunda, b൴rey൴n adı, soyadı, doğum tar൴h൴, 

adres൴, ൴let൴ş൴m b൴lg൴ler൴ g൴b൴ temel b൴lg൴ler൴n yanı sıra eğ൴t൴m, ൴ş deney൴m൴, hob൴ler veya ൴lg൴ 

alanları g൴b൴ ek b൴lg൴ler yer almıştır. Söz konusu ölçek, öğrenme ortamı araştırmalarında yaygın 

olarak kullanılan ve Türkçeye uyarlanmış b൴r ölçekt൴r. Fraser, F൴sher ve McRobb൴e tarafından 

1996 yılında gel൴şt൴r൴len bu ölçek, toplamda 7 boyut (öğrenc൴ kaynaşması, öğretmen desteğ൴, 

katılım, araştırma, görev dağılımı, ൴ş b൴rl൴ğ൴ ve eş൴tl൴k) ve 56 sorudan oluşmaktadır. Ölçek, 5'l൴ 

L൴kert t൴p൴nde (h൴çb൴r zaman, çok az, bazen, sık sık, her zaman)  hazırlanarak,   Tell൴, Çakıroğlu 

ve den Brok (2006) tarafından Türkçe’ye uyarlanmıştır. Ölçeğ൴n boyutlarının alfa değerler൴ 0,75 

൴le 0,91 arasında değ൴şmekted൴r (Tell൴ ve Çakıroğlu, 2002). Genell൴kle, 0.70'൴n üzer൴ndek൴ 

değerler kabul ed൴leb൴l൴r b൴r güven൴rl൴k sev൴yes൴ olarak değerlend൴r൴l൴r. “Bu Sınıfta Neler 

Oluyor?” ölçeğ൴n൴n Türkçeye uyarlanması çalışmasında alt faktörler൴n൴n cronbach alfa ൴ç 

tutarlılık katsayıları 0,72 ൴le 0,89 arasında bulunmaktadır. Bu ölçeğ൴n çapraz doğrulama 

çalışmaları araştırmacılar tarafından Tayvan ve Avustralya'da (Aldr൴ge, vd., 1999), İng൴ltere, 
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Kanada ve Avustralya'da (Dorman, 2003), Kanada ve Avustralya'da (Zandvl൴et ve Fraser, 2005), 

Kore'de (K൴m vd., 2000) gerçekleşt൴r൴lm൴şt൴r. 

Çalışmada öğretmenlerde cronbach-alfa ൴ç tutarlılık katsayı değerler൴; Öğrenc൴ 

Kaynaşması 0,735, Öğretmen Desteğ൴ 0,822, Katılım 0,870, Araştırma 0,807, Görev Dağılımı 

0,936, İşb൴rl൴ğ൴ 0,799, Eş൴tl൴k 0,918 ve genel ölçeğ൴n 0,955’t൴r. Öğrenc൴lerde cronbach-alfa İç 

Tutarlılık Katsayı değerler൴; Öğrenc൴ Kaynaşması 0,800, Öğretmen Desteğ൴ 0,822, Katılım 

0,827, Araştırma 0,847, Görev Dağılımı 0,862, İşb൴rl൴ğ൴ 0,861, Eş൴tl൴k 0,884 ve genel ölçeğ൴n 

0,951’t൴r. 

Ver൴ler൴n Anal൴z൴ 

Araştırmada ver൴ler൴n anal൴z൴ ൴ç൴n SPSS 22.0 İstat൴st൴k paket programı kullanılmıştır. 

Araştırmada bulunan sürekl൴ değ൴şkenlere a൴t tanımlayıcı ൴stat൴st൴kler, ortalama, standart sapma, 

medyan, m൴n൴mum ve maks൴mum değerler ൴le ൴fade ed൴lm൴şt൴r. Kategor൴k değ൴şkenler ൴se frekans 

ve yüzde olarak sunulmuştur. Sürekl൴ değ൴şkenler൴n normal dağılıma uygunluğu, Shap൴ro-W൴lk 

test൴ ൴le değerlend൴r൴lm൴şt൴r. Anal൴z önces൴, toplanan ver൴ler൴n normal dağılımın sağlandığı 

gözlenm൴şt൴r. N൴cel ver൴ler൴n karşılaştırılmasında ൴k൴ grup arasında ൴se bağımsız örnekler t-test൴ 

kullanılmıştır. İk൴ veya daha fazla grup durumunda ൴se n൴cel ver൴ler൴n karşılaştırılmasında tek 

yönlü ANOVA test൴ terc൴h ed൴lm൴şt൴r. Ölçekler arası karşılaştırmalar ൴ç൴n ൴se Pearson Korelasyon 

Anal൴z൴ kullanılmıştır. Bağımsız değ൴şkenler൴n bağımlı değ൴şkene etk൴s൴n൴n değerlend൴r൴lmes൴ 

amacıyla L൴neer Regresyon anal൴z൴ uygulanmıştır. Tüm sonuçlar p<0,05 anlamlılık düzey൴yle 

değerlend൴r൴lm൴şt൴r. 

 

BULGULAR 

Bu araştırma, öğrenc൴ler൴n ve öğretmenler൴n öğrenme ortamına yönel൴k algıları üzer൴ne 

odaklanarak çeş൴tl൴ kategor൴ değ൴şkenler൴ bakımından farklılıkları ൴ncelemey൴ amaçlamaktadır. 

Öğrenc൴ler൴n ve Öğretmenler൴n Katılımcı Türü Bakımından Öğrenme Ortamına Yönel൴k 

Görüşler൴ndek൴ Farklılıklar 

Araştırmanın alt sorularından olan “Öğrenc൴ler൴n ve öğretmenler൴n katılımcı türü 

bakımından öğrenme ortamına yönel൴k görüşler൴nde ൴stat൴st൴ksel olarak fark var mıdır?” 

sorusuna cevap aranması ൴ç൴n uygulanan karşılaştırma anal൴z൴ sonuçları Tablo 2’de sunulmuştur.  
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Tablo 2. Katılımcı türü değ൴şken൴ bakımından öğrenme ortamına yönel൴k görüşler൴n൴n ൴ncelenmes൴ 
Boyut Katılımcı Türü Top. SS F p 

Öğrenc൴ Kaynaşması 
Öğretmen 34,71 3,68 

1,747 0,187 
Öğrenc൴ 33,13 5,21 

Öğretmen Desteğ൴ 
Öğretmen 35,71 3,20 

7,755 0,006 
Öğrenc൴ 33,11 5,39 

Katılım 
Öğretmen 40,19 4,17 

3,468 0,063 
Öğrenc൴ 35,46 6,10 

Araştırma 
Öğretmen 41,14 3,65 

11,079 0,001 
Öğrenc൴ 33,35 7,31 

Görev Dağılımı 
Öğretmen 28,62 2,78 

6,641 0,010 
Öğrenc൴ 25,17 4,19 

İşb൴rl൴ğ൴ 
Öğretmen 34,14 3,77 

7,011 0,008 
Öğrenc൴ 30,13 6,30 

Eş൴tl൴k 
Öğretmen 37,90 3,60 

8,563 0,004 
Öğrenc൴ 33,47 5,74 

Ölçek 
Öğretmen 252,43 19,64 

3,200 0,074 
Öğrenc൴ 223,81 30,45 

p<0,05 ise gruplar arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır. 
 

“Öğrenc৻ Kaynaşması” (F=1,747; p=0,19), “Katılım” (F=3,468; p=0,06) ve öğretmen 

ve öğrenc൴ toplam puanları (F=3,200; p=0,07) arasındak൴ fark ൴stat൴st൴ksel açıdan anlamlı 

bulunmamıştır.  “Öğretmen Desteğ৻” (F=7,755; p=0,01), “Araştırma” (F=11,079; p=0,00), 

“Görev Dağılımı” (F=6,641; p=0,01), “İşb৻rl৻ğ৻” (F=7,011; p=0,01), “Eş৻tl৻k” (F=8,563; 

p=0,00) boyutlarında toplam puanlar arasındak൴ fark ൴stat൴st൴ksel açıdan anlamlı bulunmuştur.  

Sonuçlar öğretmenler൴n “Öğretmen Desteğ৻”, “Araştırma”, “Görev Dağılımı”, “İşb৻rl৻ğ৻” ve 

“Eş৻tl৻k” boyutları sev൴yeler൴n൴n öğrenc൴lere göre daha yüksek olduğunu ortaya koymaktadır. 

Öğretmenler൴n ve öğrenc൴ler൴n öğrenme ortamına ൴l൴şk൴n görüşler൴ ൴stat൴st൴ksel açıdan anlamlı 

farklılık göstermemekted൴r (F=3,200; p=0,07). Bu bulgu sonucunda katılımcı türünün öğrenme 

ortamına yönel൴k görüşler açısından anlamlı b൴r değ൴şken olmadığı söyleneb൴l൴r. 

Öğrenc൴ler൴n C൴ns൴yet Değ൴şken൴ Bakımından Öğrenme Ortamına Yönel൴k Görüşler൴ndek൴ 

Farklılıklar 

Araştırmanın alt sorularından olan “Öğrenc൴ler൴n c൴ns൴yet değ൴şken൴ bakımından 

öğrenme ortamına yönel൴k görüşler൴ ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı mıdır?” sorusuna cevap 

aranması ൴ç൴n uygulanan karşılaştırma anal൴z൴ sonuçları Tablo 3’te sunulmuştur.  
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Tablo 3. Öğrenc൴ler൴n c൴ns൴yet değ൴şken൴ bakımından öğrenme ortamına yönel൴k görüşler൴n൴n ൴ncelenmes൴ 
Kategor൴ Boyut C൴ns൴yet Top. SS F p 

Öğrenc൴ 

Öğrenc൴ 

Kaynaşması 

Kız 33,64 4,55 
5,344 0,021 

Erkek 32,73 5,65 

Öğretmen Desteğ൴ 
Kız 33,65 5,11 

0,111 0,740 
Erkek 32,68 5,58 

Katılım 
Kız 36,09 5,96 

0,001 0,977 
Erkek 34,95 6,18 

Araştırma 
Kız 33,43 6,98 

0,401 0,527 
Erkek 33,29 7,58 

Görev Dağılımı 
Kız 25,48 3,94 

0,141 0,707 
Erkek 24,93 4,37 

İşb൴rl൴ğ൴ 
Kız 30,57 6,30 

0,124 0,725 
Erkek 29,78 6,28 

Eş൴tl൴k 
Kız 34,58 5,49 

0,589 0,443 
Erkek 32,58 5,79 

Ölçek 
Kız 227,44 28,26 

0,256 0,613 
Erkek 220,93 31,83 

p<0,05 ise gruplar arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır. 
 

Anal൴zler sonucunda; “Öğretmen Desteğ৻” (F=0,111; p=0,74), “Katılım” (F=0,001; 

p=0,98), “Araştırma” (F=0,401; p=0,53), “Görev Dağılımı” (F=0,141; p=0,71), “İşb৻rl৻ğ৻” 

(F=0,124; p=0,73), “Eş৻tl৻k” (F=0,589; p=0,44) ve kız ve erkek görme engell൴ öğrenc൴ler൴n 

toplam puanları (F=0,256; p=0,61) arasındak൴ fark ൴stat൴st൴ksel açıdan anlamlı bulunmamıştır. 

Buna karşılık “Öğrenc৻ Kaynaşması” boyutunda kız ve erkekler൴n toplam puanları arasındak൴ 

fark (F=5,344; p=0,02) ൴stat൴st൴ksel açıdan anlamlı bulunmuştur. 

Sonuç olarak kız öğrenc൴ler൴n “Öğretmen Kaynaşması” boyutu sev൴yeler൴n൴n erkek öğrenc൴lere 

göre daha yüksek olduğu saptanmıştır. Kız ve erkek görme engell൴ öğrenc൴ler൴n öğrenme 

ortamına ൴l൴şk൴n görüşler൴ ൴stat൴st൴ksel açıdan anlamlı farklılık göstermemekted൴r (F=0,256; 

p=0,61). Bu doğrultuda c൴ns൴yet değ൴şken൴n öğrenme ortamına yönel൴k görüşler açısından 

anlamlı b൴r değ൴şken olmadığı söyleneb൴l൴r. 

Öğrenc൴ler൴n Sınıf Değ൴şken൴ Bakımından Öğrenme Ortamına Yönel൴k Görüşler൴ndek൴ 

Farklılıklar 

Araştırmanın alt sorularından olan “Öğrenc൴ler൴n sınıf değ൴şken൴ bakımından öğrenme 

ortamına yönel൴k görüşler൴ ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı mıdır?” sorusuna cevap aranması ൴ç൴n 

uygulanan karşılaştırma anal൴z൴ sonuçları Tablo 4’te sunulmuştur. 
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Tablo 4. Öğrenc൴ler൴n sınıf değ൴şken൴ bakımından öğrenme ortamına yönel൴k görüşler൴n൴n ൴ncelenmes൴ 
Kategor൴ Boyut Sınıf Ort. SS     t p 

Öğrenc൴ 

Öğrenc൴ 

Kaynaşması 

5 32,75 5,93 

0,257 0,856 
6 33,22 4,34 

7 33,05 4,98 

8 33,33 5,41 

Öğretmen Desteğ൴ 

5 33,43 4,99 

3,682 0,012 
6 34,17 4,38 

7 31,58 6,10 

8 33,07 5,64 

Katılım 

5 35,76 5,51 

2,641 0,049 
6 36,18 4,21 

7 33,82 6,67 

8 35,70 6,95 

Araştırma 

5 34,71 7,17 

3,721 0,012 
6 34,43 6,44 

7 31,59 6,86 

8 32,82 7,91 

Görev Dağılımı 

5 24,82 3,93 

1,181 0,317 
6 25,14 3,85 

7 25,92 4,30 

8 24,99 4,45 

İşb൴rl൴ğ൴ 

5 30,68 6,56 

2,152 0,093 
6 30,57 5,72 

7 28,58 6,68 

8 30,35 6,21 

p<0,05 ise gruplar arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır.  
Tablo 4. (devam) Öğrenc൴ler൴n sınıf değ൴şken൴ bakımından öğrenme ortamına yönel൴k görüşler൴n൴n 
൴ncelenmes൴ 
Kategor൴ Boyut Sınıf Ort. SS     t p 

 

Eş൴tl൴k 

5 32,47 6,10 

3,582 0,014 
6 35,02 3,80 

7 33,42 6,58 

8 33,10 5,91 

Ölçek 

5 224,63 30,56 

1,928 0,124 
6 228,74 23,26 

7 217,95 30,47 

8 223,35 33,83 

p<0,05 ise gruplar arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır. 
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Anal൴zler sonucunda; “Öğrenc৻ Kaynaşması” (t=0,257; p=0,86), “Görev Dağılımı” 

(t=1,181; p=0,32), “İşb৻rl৻ğ৻” (t=2,152; p=0,09) ve öğrenc൴ler൴n sınıf değ൴şken൴ bakımından 

toplam puanlar arasındak൴ fark (t=1,928; p=0,12) ൴stat൴st൴ksel açıdan anlamlı bulunmamıştır.  

“Öğretmen Desteğ৻” (t=3,682; p=0,01), “Katılım” (t=2,641; p=0,04), “Araştırma” (t=3,721; 

p=0,01) ve “Eş৻tl৻k” (t=3,582; p=0,01) boyutunda toplam puanlar arasındak൴ fark ൴stat൴st൴ksel 

açıdan anlamlı bulunmuştur.  

Öğrenc൴ler൴n sınıf değ൴şken൴ bakımından öğrenme ortamına ൴l൴şk൴n toplam puanı en 

yüksek grup 6. sınıf en düşük grup ൴se 7. sınıf grubudur.  Öğrenc൴ler൴n sınıf değ൴şken൴ 

bakımından öğrenme ortamına ൴l൴şk൴n toplam puanı en yüksek grup 6. sınıf en düşük grup ൴se 

5. sınıf grubudur.  Bu doğrultuda öğrenc൴lerde sınıf değ൴şken൴n൴n öğrenme ortamına yönel൴k 

görüşler açısından anlamlı b൴r değ൴şken olmadığı söyleneb൴l൴r. 

Görme Engell൴ Öğrenc൴ler൴n Öğret൴m Ortamına Yönel൴k Alt Boyutları Arasındak൴ İl൴şk൴  

Araştırmanın alt sorularından olan “Görme engell൴ öğrenc൴ler൴n öğret൴m ortamına 

yönel൴k alt boyutları arasında b൴r ൴l൴şk൴ var mıdır?” sorusuna cevap aranması ൴ç൴n uygulanan 

anal൴z sonuçları Tablo 5’de sunulmuştur. 

Anal൴zler sonucunda; “Öğrenc৻ Kaynaşması” alt boyutu ൴le “Öğretmen Desteğ৻” arasında 

(F=0,411; p=0,00). “Öğrenc৻ Kaynaşması” alt boyutu ൴le “Katılım” arasında (F=0,543; p=0,00), 

“Öğrenc৻ Kaynaşması” alt boyutu ൴le “Araştırma” arasında (F=0,493; p=0,00), “Öğrenc৻ 

Kaynaşması” alt boyutu ൴le “Görev Dağılımı” arasında (F=0,439; p=0,00), “Öğrenc৻ 

Kaynaşması” alt boyutu ൴le “İşb৻rl৻ğ৻” arasında (F=0,530; p=0,00), “Öğrenc৻ Kaynaşması” alt 

boyutu ൴le “Eş৻tl৻k” arasında (F=0,350; p=0,00), “Öğretmen Desteğ৻” alt boyutu ൴le “Katılım” 

arasında (F=0,581; p=0,00), “Öğretmen Desteğ৻” alt boyutu ൴le “Araştırma” arasında (F=0,393; 

p=0,00), “Öğretmen Desteğ৻” alt boyutu ൴le “Görev Dağılımı” arasında (F=0,175; p=0,00), 

“Öğretmen Desteğ৻” alt boyutu ൴le “İşb৻rl৻ğ৻” arasında (F=0,459; p=0,00), “Öğretmen Desteğ৻” 

alt boyutu ൴le “Eş৻tl৻k” arasında (F=0,455; p=0,00), “Katılım” alt boyutu ൴le “Araştırma” 

arasında (F=0,654; p=0,00), “Katılım” alt boyutu ൴le “Görev Dağılımı” arasında (F=0,426; 

p=0,00). “Katılım” alt boyutu ൴le “İşb৻rl৻ğ৻” arasında (F=0,635; p=0,00), “Katılım” alt boyutu 

൴le “Eş৻tl৻k” arasında (F=0,498; p=0,00), “Araştırma” alt boyutu ൴le “Görev Dağılımı” arasında 

(F=0,551; p=0,00), “Araştırma” alt boyutu ൴le “İşb৻rl৻ğ৻” arasında (F=0,616; p=0,00), 

“Araştırma” alt boyutu ൴le “Eş৻tl৻k” arasında (F=0,453; p=0,00), “Görev Dağılımı” alt boyutu 

൴le “İşb৻rl৻ğ৻” arasında (F=0,427; p=0,00), “Görev Dağılımı” alt boyutu ൴le “Eş৻tl৻k” arasında 
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(F=0,507; p=0,00), “İşb৻rl৻ğ৻” alt boyutu ൴le “Eş৻tl৻k” arasında (F=0,612; p=0,00) poz൴t൴f yönlü 

ve ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı b൴r ൴l൴şk൴ bulunmaktadır. 

Tablo 5. Görme engell൴ öğrenc൴ler൴n öğret൴m ortamına yönel൴k alt boyutları arasındak൴ ൴l൴şk൴ 

Öğrenc൴ler 
Öğrenc൴ 

Kaynaşması 

Öğretmen 

Desteğ൴ 
Katılım Araştırma 

Görev 

Dağılımı 
İşb൴rl൴ğ൴ Eş൴tl൴k 

Öğrenc൴ 

Kaynaşması 

- 0,411 0,543 0,493 0,439 0,530 0,350 

 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 

430 430 430 430 430 430 430 

Öğretmen 

Desteğ൴ 

0,411 - 0,581 0,393 0,175 0,459 0,455 

0,000  0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 

430 430 430 430 430 430 430 

Katılım 

0,543 0,581 - 0,654 0,426 0,635 0,498 

0,000 0,000  0,000 0,000 0,000 0,000 

430 430 430 430 430 430 430 

Araştırma 

0,493 0,393 0,654 - 0,551 0,616 0,453 

0,000 0,000 0,000  0,000 0,000 0,000 

430 430 430 430 430 430 430 

Görev Dağılımı 

0,439 0,175 0,426 0,551 - 0,427 0,507 

0,000 0,000 0,000 0,000  0,000 0,000 

430 430 430 430 430 430 430 

İşb൴rl൴ğ൴ 

0,530 0,459 0,635 0,616 0,427 - 0,612 

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000  0,000 

430 430 430 430 430 430 430 

Eş൴tl൴k 

0,350 0,455 0,498 0,453 0,507 0,612 - 

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000  

430 430 430 430 430 430 430 

 

Görme engell൴ öğrenc൴ler൴n öğret൴m ortamına yönel൴k tüm alt boyutları arasındak൴ ൴l൴şk൴ 

൴stat൴st൴ksel açıdan anlamlıdır. 

Fen B൴l൴mler൴ Öğretmenler൴n൴n Öğret൴m Ortamına Yönel൴k Alt Boyutları Arasındak൴ İl൴şk൴  

Araştırmanın alt sorularından olan “Fen b൴l൴mler൴ öğretmenler൴n൴n öğret൴m ortamına 

yönel൴k alt boyutları arasında b൴r ൴l൴şk൴ var mıdır?” sorusuna cevap aranması ൴ç൴n uygulanan 

anal൴z sonuçları Tablo 6’da sunulmuştur. 
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Tablo 6. Fen b൴l൴mler൴ öğretmenler൴n൴n öğret൴m ortamına yönel൴k alt boyutları arasındak൴ ൴l൴şk൴ 

Öğretmenler 
Öğrenc൴ 

Kaynaşması 

Öğretmen 

Desteğ൴ 
Katılım Araştırma 

Görev 

Dağılımı 
İşb൴rl൴ğ൴ Eş൴tl൴k 

Öğrenc൴ 

Kaynaşması 

- 0,665 0,702 0,391 -0,109 0,454 0,141 

 0,001 0,000 0,080 0,638 0,039 0,541 

21 21 21 21 21 21 21 

Öğretmen 

Desteğ൴ 

0,665 - 0,932 0,629 0,234 0,721 0,171 

0,001  0,000 0,002 0,306 0,000 0,458 

21 21 21 21 21 21 21 

Katılım 

0,702 0,932 - 0,675 0,295 0,733 0,314 

0,000 0,000  0,001 0,194 0,000 0,165 

21 21 21 21 21 21 21 

Araştırma 

0,391 0,629 0,675 - 0,822 0,888 0,784 

0,080 0,002 0,001  0,000 0,000 0,000 

21 21 21 21 21 21 21 

Görev Dağılımı 

0,109 0,234 0,295 0,822 - 0,691 0,824 

0,638 0,306 0,194 0,000  0,001 0,000 

21 21 21 21 21 21 21 

İşb൴rl൴ğ൴ 

0,454 0,721 0,733 0,888 0,691 - 0,619 

0,039 0,000 0,000 0,000 0,001  0,003 

21 21 21 21 21 21 21 

Eş൴tl൴k 

0,141 0,171 0,314 0,784 0,824 0,619 - 

0,541 0,458 0,165 0,000 0,000 0,003  

21 21 21 21 21 21 21 

 

Anal൴zler sonucunda; Fen b൴l൴mler൴ öğretmenler൴n൴n öğret൴m ortamına yönel൴k “Öğrenc৻ 

Kaynaşması” alt boyutu ൴le “Öğretmen Desteğ৻” alt boyutu arasında (F=0,665; p=0,00), 

“Öğrenc৻ Kaynaşması” alt boyutu ൴le “Katılım” alt boyutu arasında (F=0,702; p=0,00), 

“Öğrenc৻ Kaynaşması” alt boyutu ൴le “İşb৻rl৻ğ৻” alt boyutu arasında (F=0,454; p=0,04), 

“Öğretmen Desteğ৻” alt boyutu ൴le “Katılım” alt boyutu arasında (F=0,932; p=0,00), “Öğretmen 

Desteğ৻” alt boyutu ൴le “Araştırma” alt boyutu arasında (F=0,629; p=0,00), “Öğretmen Desteğ৻” 

alt boyutu ൴le “İşb৻rl৻ğ৻” alt boyutu arasında (F=0,721; p=0,00), “Katılım” alt boyutu ൴le 

“Araştırma” alt boyutu arasında (F=0,675; p=0,00). “Katılım” alt boyutu ൴le “İşb৻rl৻ğ৻” alt 

boyutu arasında (F=0,733; p=0,00), “Araştırma” alt boyutu ൴le “Görev Dağılımı” alt boyutu 

arasında (F=0,822; p=0,00), “Araştırma” alt boyutu ൴le “İşb৻rl৻ğ৻” alt boyutu arasında (F=0,888; 



Tanyeri, A. & Yılmaz, S. (2024). Görme engelliler okullarında görev yapan fen bilimleri öğretmenleri ile öğrencilerinin 
öğrenme ortamları hakkındaki görüşleri, Anadolu Öğretmen Dergisi, 8(1), 70-96. DOI: 10.35346/aod.1375352 

     88 
 Anadolu Öğretmen Dergisi                   www.anadoluogretmendergisi.com 

   

p=0,00), “Araştırma” alt boyutu ൴le “Eş৻tl৻k” alt boyutu arasında (F=0,784; p=0,00), “Görev 

Dağılımı” alt boyutu ൴le “İşb৻rl৻ğ৻” alt boyutu arasında (F=0,691; p=0,00), “Görev Dağılımı” 

alt boyutu ൴le “Eş৻tl৻k” alt boyutu arasında (F=0,824; p=0,00) ve “İşb৻rl৻ğ৻” alt boyutu ൴le 

“Eş৻tl৻k” alt boyutu arasında (F=0,619; p=0,00) arasında ൴stat൴st൴ksel olarak poz൴t൴f yönlü 

anlamlı b൴r ൴l൴şk൴ olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Fen b൴l൴mler൴ öğretmenler൴n൴n öğret൴m ortamına yönel൴k “Öğrenc৻ Kaynaşması” alt 

boyutu ൴le “Araştırma” alt boyutu arasında (F=0,391; p=0,08), “Öğrenc৻ Kaynaşması” alt 

boyutu ൴le “Görev Dağılımı” alt boyutu arasında (F=-0,109; p=0,64), “Öğrenc৻ Kaynaşması” 

alt boyutu ൴le “Eş৻tl৻k” alt boyutu arasında (F=0,141; p=0,54), “Öğretmen Desteğ৻” alt boyutu 

൴le “Görev Dağılımı” alt boyutu arasında (F=0,234; p=0,31), “Öğretmen Desteğ൴” alt boyutu ൴le 

“Eş৻tl৻k” alt boyutu arasında (F=0,171; p=0,46), “Katılım” alt boyutu ൴le “Görev Dağılımı” alt 

boyutu arasında (F=0,295; p=0,19) ve “Katılım” alt boyutu ൴le “Eş৻tl৻k” alt boyutu arasında 

(F=0,314; p=0,17) arasında ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı b൴r ൴l൴şk൴ bulunamamıştır. 

 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

Görme engell൴ler okullarında fen öğret൴m൴, öğrenc൴ler൴n özel ൴ht൴yaçlarına uygun olarak 

tasarlanmaktadır. Görmeyen ve az gören b൴reyler ൴ç൴n öğret൴m sürec൴, dokunsal ve ൴ş൴tsel 

öğrenme yöntemler൴n൴ vurgular ve öğrenc൴ler൴n deney൴mler൴n൴ artırmak ൴ç൴n çeş൴tl൴ duyusal 

materyaller kullanılmasını gerekt൴r൴rd൴r. Fen öğretmenler൴, Bra൴lle alfabes൴ ve konuşma 

൴şaretlemes൴ g൴b൴ alternat൴f ൴let൴ş൴m yöntemler൴n൴ kullanarak ders materyaller൴n൴ sunar. 

Öğrenc൴lere soyut kavramları anlamalarına yardımcı olmak ൴ç൴n somut örnekler ve dokunsal 

modeller sağlanarak ders൴n hedefler൴ yer൴ne get൴r൴lmeye çalışılır. Ayrıca, sesl൴ açıklamalar ve 

൴nterakt൴f uygulamalarla fen konuları daha er൴ş൴leb൴l൴r hale get൴r൴l൴r. Bu şek൴lde, görme engell൴ 

öğrenc൴ler൴n fen b൴l൴mler൴ne olan ൴lg൴s൴ artırılır ve başarılı b൴r şek൴lde öğrenmeler൴ sağlanır. 

Görme engell൴ b൴reyler൴n öğret൴m gördüğü okullarda çek൴rdek müfredat uygulanması uygun 

görülerek bu doğrultuda öğret൴m yöntem ve tekn൴kler൴ uygulanmaktadır.  

  Görmeyen ve ez gören b൴reyler൴n eğ൴t൴m ve öğret൴m gördükler൴ bu okullarda öğretmen 

ve öğrenc൴ler൴n öğrenme ortamları hakkındak൴ görüşler൴n൴ ൴çeren bu çalışma 2017-2018 eğ൴t൴m 

öğret൴m yılında Türk൴ye genel൴nde M൴llî Eğ൴t൴m Bakanlığı'na bağlı görme engell൴ler 

ortaokullarında görev yapan 21 fen b൴l൴mler൴ öğretmen൴ ve 430 görme engell൴ öğrenc൴ üzer൴nde 

yürütülmüştür. Araştırmanın soruları cevaplanması adına SPSS 21.00 ൴stat൴st൴k൴ paket 
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programında gerekl൴ tekn൴k ve yöntemlerle anal൴zler yapılmıştır. Elde ed൴len anal൴z sonuçları 

araştırmanın alt sorularını ele almıştır. 

Yapılan anal൴zler sonucunda öğretmenler൴n “Öğretmen Desteğ৻”, “Araştırma”, “Görev 

Dağılımı”, “İşb৻rl৻ğ৻” ve “Eş৻tl৻k” boyutları sev൴yeler൴n൴n öğrenc൴lere göre daha yüksek 

olduğunu saptanmıştır. Bu bulgulara göre; 

 Öğretmenler öğrenc൴ler൴yle yakından ൴lg൴lend൴kler൴n൴, ders ൴şleme şek൴ller൴n൴ 

öğrenc൴ler൴ne göre ayarladıklarını ve problemler൴nde onlara destek olduklarını, 

öğrenc൴ler൴n൴n duygu durumlarını göz önüne aldıklarını, öğrenc൴ler൴yle ൴let൴ş൴m hal൴nde 

olduklarını ve sorularla kavrama güçlükler൴n൴ bertaraf ett൴kler൴n൴ (Öğretmen Desteğ൴) 

൴fade etseler de öğrenc൴ler൴n çoğunluğu aynı f൴k൴rde değ൴llerd൴r. Öğretmen desteğ൴ 

öğrenc൴ler nezd൴nde yeters൴z görülmüştür. Bu bulgu öğretmenlerden z൴yade öğrenc൴ler൴n 

görüşünü yansıtması bu konularda öğretmenler൴n yeters൴z kaldığını göstermekted൴r.  

 Öğretmenler öğrenc൴ler൴n൴ araştırmaya teşv൴k ett൴kler൴n൴, akt൴f olarak öğrenc൴y൴ 

öğrenmeye ve öğrend൴ğ൴ b൴lg൴ler൴ ൴fade etmeye yönlend൴rd൴kler൴n൴ ve araştırma 

sonuçlarını problemler൴ çözmede kullandıklarını (Araştırma) ൴fade etseler de 

öğrenc൴ler൴n çoğunluğu aynı f൴kr൴ desteklemem൴şlerd൴r. Bu sonuç öğretmenler൴n bu 

konudak൴ yeters൴zl൴ğ൴nden kaynaklanab൴leceğ൴ g൴b൴ öğrenc൴ler൴n hazır b൴lg൴lere alışık 

olmasından da kaynaklanab൴l൴r. Öğretmenler൴n bu konuda öğrenc൴ler൴ 

akt൴fleşt൴reb൴leceğ൴ yöntemlere başvurmaları gerekmekted൴r. 

 Öğretmenler öğrenc൴lere göre ders konusunda daha otor൴ter, amaçlara uygun 

ve hedefe odaklı hareket etmekted൴rler (Görev Dağılımı). Bu sonuç ൴ncelend൴ğ൴nde 

öğrenc൴ler൴n araştırma boyutundak൴ ൴fadelere katılımlarının öğretmenlere göre 

farklılaşmasının sebeb൴n൴n hazır b൴lg൴ye odaklı olmaktan kaynaklandığını 

göstermekted൴r. Bu anlamda öğrenc൴ler ൴ç൴n daha kapsamlı, eğ൴t൴c൴, eğ൴t൴rken ൴lg൴ çek൴c൴ 

ve key൴f ver൴c൴ programların ve dersler൴n müfredata konulması öner൴leb൴l൴r.  

 Öğretmenler öğrenc൴ler൴n൴n ödevler konusunda ve sınıf ൴ç൴ etk൴nl൴kler൴nde ൴ş 

b൴rl൴ğ൴ ൴çer൴s൴nde davrandıklarını ve b൴rb൴rler൴ne yardımcı olduklarını (İşb൴rl൴ğ൴) ൴fade 

etseler de öğrenc൴ler൴n çoğunluğu bu düşünceye katılım göstermem൴şlerd൴r. Bu konuda 

öğretmenler൴n öğrenc൴ler൴n൴ destekley൴c൴, sınıf ൴ç൴ etk൴leş൴m ve ൴let൴ş൴m൴ artırıcı program 

ve etk൴nl൴klere ağırlık vermeler൴ faydalı olacaktır. 

 Öğretmenler öğrenc൴ler൴ne eş൴t davrandığını ൴fade etm൴şlerd൴r (Eş൴tl൴kç൴). Fakat 

öğrenc൴ler൴n çoğunluğu bu ൴fadelere katılmamıştır. Bu anlamda öğrenc൴ler൴n bu algıları 
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araştırılarak gerekl൴ aks൴yonlar alınmalıdır. Öğrenc൴lerle eş൴t derecede ൴let൴ş൴m 

kurulmalı, söz hakkı ver൴lmel൴ ve her b൴r൴ne aynı ölçüde zaman ayrılmalıdır. 

Öğretmenler൴n ve öğrenc൴ler൴n öğrenme ortamına ൴l൴şk൴n görüşler൴ anlamlı farklılıklar 

sunmamıştır. Bu da öğretmenler ve öğrenc൴ler nezd൴nde alt boyutlarda çıkan farklılıkların 

algısal sebeplerden ya da kurumsal farklılıklardan kaynaklanab൴leceğ൴n൴ göstermekted൴r.  

Öğrenc൴ler൴n c൴ns൴yet değ൴şken൴ bakımından öğrenme ortamına yönel൴k görüşler൴ ൴ncelend൴ğ൴nde 

kız öğrenc൴ler൴n “Öğretmen Kaynaşması” boyutu sev൴yeler൴n൴n erkek öğrenc൴lere göre daha 

yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu bulguya göre kız öğrenc൴ler erkek öğrenc൴lere göre 

öğretmenler൴yle arkadaş g൴b൴ yakın ൴l൴şk൴ler kuran, d൴ğer öğrenc൴lerle daha uyumlu ve ൴şb൴rl൴ğ൴ 

൴çer൴s൴nde olan, grup çalışmalarına daha fazla eğ൴l൴m൴ olan, daha sevecen ve yardım konusunda 

arkadaşlarından destek alan öğrenc൴lerd൴r. Bu bulgunun kız öğrenc൴ler൴n b൴yoloj൴k olarak daha 

duygusal ve nar൴n olmalarından kaynaklandığı ൴fade ed൴leb൴l൴r. Bu çalışma sonuçlarına göre, 

öğrenc൴ler arasındak൴ eş൴tl൴k algısıyla ൴lg൴l൴ olarak, öğrenc൴ler൴n c൴ns൴yetler൴ arasında anlamlı b൴r 

farkın olmadığı bel൴rlenm൴şt൴r. 

Fakat genel anlamda farklılıklar ൴ncelend൴ğ൴nde öğretmenler൴n ve öğrenc൴ler൴n öğrenme 

ortamına ൴l൴şk൴n görüşler൴ anlamlı farklılıklar sunmamıştır. Benzer şek൴lde kız ve erkek görme 

engell൴ öğrenc൴ler൴n öğrenme ortamına ൴l൴şk൴n görüşler൴ de farklılıklar göstermem൴şt൴r. Bu bulgu 

öğretmenler ve öğrenc൴ler nezd൴nde alt boyutlarda çıkan farklılıkların algısal sebeplerden ya da 

kurumsal farklılıklardan kaynaklanab൴leceğ൴n൴ göstermekted൴r.  

Öğrenc൴ler൴n sınıf değ൴şken൴ bakımından öğrenme ortamına yönel൴k görüşler൴ndek൴ 

farklılıklar ൴ncelend൴ğ൴nde; “Öğretmen Desteğ৻”, “Katılım”, “Araştırma” ve “Eş৻tl৻k” 

boyutlarında farklılıklar gözlenm൴şt൴r. Bu bulgu doğrultusunda ൴ncelenen farklılıklar sınıf 

sev൴yeler൴ne göre değ൴şkenl൴k göstermekted൴r. Genel olarak ölçek sonuçları ൴ncelend൴ğ൴nde 

farklılaşmanın gözlenmemes൴ ve alt boyutlar açısından gözlenen değ൴şken farklılıklarından 

dolayı bu bulguların algısal sebepler ve kurumsal farklılıklardan kaynaklanab൴leceğ൴ ൴fade 

ed൴leb൴l൴r. Alınyazın ൴ncelend൴ğ൴nde sınıf düzey൴ne göre, Uyumu, Katılım faktörler൴nde üçüncü 

sınıf öğrenc൴ler൴n൴n leh൴ne; Öğretmen Desteğ൴, İşb൴rl൴ğ൴ ve Eş൴tl൴k faktörler൴nde ൴se dördüncü 

sınıf öğrenc൴ler൴n൴n leh൴ne anlamlı farklılık bulunduğu görülmekted൴r (Esen-Aygün ve Şah൴n-

Taşkın, 2018). Temel eğ൴t൴m düzey൴nde öğrenme ortamının etk൴s൴n൴n bel൴rg൴n b൴ç൴mde 

h൴ssed൴lmes൴ ve yüksek olması b൴l൴nmekted൴r (Kuzle, 2023). Ayrıca sınıf düzey൴ arttıkça 

öğrenme ortamına ൴l൴şk൴n olumlu algılarının azaldığı görülmüştür (Özdem൴r vd., 2010). 
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Görme engell൴ öğrenc൴ler൴n öğret൴m ortamına yönel൴k görüşler൴ ൴ncelend൴ğ൴nde, 

൴ncelenen alt boyutlar arasındak൴ ൴l൴şk൴lere bakıldığında tüm alt boyutların b൴rb൴r൴yle ൴l൴şk൴l൴ 

olduğu gözlenm൴şt൴r. Ölçek genel olarak ൴ncelend൴ğ൴nde alt boyutların b൴rb൴r൴n൴ tamamlayıcı 

൴fadelerden oluştuğu görülmekted൴r. Bu sebeple her b൴r alt boyut b൴rb൴r൴n൴ desteklemekted൴r. 

Görme engell൴ öğrenc൴ler൴n öğren൴m ortamında öğrenc൴ uyumu, öğretmen desteğ൴, katılım, 

araştırma, görev uyumu, ൴şb൴rl൴ğ൴ ve eş൴tl൴k boyutlarını destekley൴c൴ gel൴ş൴mler öğrenc൴ler൴n 

gel൴ş൴mler൴ açısından önem arz etmekted൴r. Fakat öğretmen görüşler൴ne göre sınıf değ൴şken൴ 

bakımından öğret൴m ortamına yönel൴k alt boyutlar arasındak൴ ൴l൴şk൴lere bakıldığında aynı sonuç 

gözlenmem൴şt൴r. Uygulanan ölçek genel olarak değerlend൴r൴ld൴ğ൴nde; “öğrenc৻ kaynaşması” alt 

boyutu ൴le öğretmen desteğ൴, görev dağılımı ve eş൴tl൴k alt boyutu arasında poz൴t൴f yönlü anlamlı 

b൴r ൴l൴şk൴ tesp൴t ed൴lmezken kaynaştırma, araştırma ve ൴ş b൴rl൴ğ൴ alt boyutları arasında poz൴t൴f 

yönde b൴r ൴l൴şk൴ olduğu tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. Bununla b൴rl൴kte, “ öğretmen desteğ৻” alt boyutu ൴le 

“katılım, ৻ş b৻rl৻ğ৻ ve araştırma” alt boyutu arasında poz൴t൴f yönlü b൴r anlam ൴l൴şk൴s൴ bulunmadığı 

tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. “ katılım” alt boyutu ൴le “araştırma, ৻ş b৻rl৻ğ৻, eş৻tl৻k” alt boyutu arasında da 

poz൴t൴f yönlü b൴r anlam ൴l൴şk൴s൴ bulunmamıştır. Aynı zamanda “Araştırma” alt boyutu ൴le “Görev 

Dağılımı ve ৻ş b৻rl৻ğ৻” alt boyutu arasında ൴stat൴st൴ksel olarak poz൴t൴f yönlü anlamlı b൴r ൴l൴şk൴ 

bulunmazken “Araştırma” alt boyutu ൴le “ Eş৻tl৻k” alt boyutu arasında poz൴t൴f yönlü b൴r anlam 

൴l൴şk൴s൴ tesp൴t ed൴lm൴şt൴r.  “ Görev dağılımı” alt boyutu ൴le “৻ş b৻rl৻ğ৻ ve Eş৻tl৻k”  alt boyutu 

arasında poz൴t൴f yönlü anlamlı b൴r ൴l൴şk൴ bulunmuştur. Son olarak  “İşb৻rl৻ğ৻” alt boyutu ൴le 

“Eş৻tl৻k”, alt boyutu arasında poz൴t൴f yönlü anlamlı b൴r ൴l൴şk൴s൴ tesp൴t ed൴lm൴şt൴r.   

Genel olarak öğrenc൴ler൴n ൴ht൴yaçlarına uygun öğret൴msel düzenlemeler yapmak; görsel, 

൴ş൴tsel ve dokunsal materyallerle öğret൴m൴ desteklemek, yeters൴zl൴klere bağlı sorunların 

üstes൴nden gelmede öneml൴ b൴r rol oynamaktadır (Işlek, 2017). Yapılan çeş൴tl൴ çalışmamalar da 

bu görüşü destekler n൴tel൴kted൴r (Bülbül, 2013; Cole ve Slav൴n, 2013; Crosby, 1981; Fla൴r ve 

Setzer, 1990; H൴emenz ve Pfe൴ffer, 1972; Kızılaslan, 2016; Okcu, 2016; Zorluoğlu, 2017). Fen 

B൴l൴mler൴ öğret൴m programındak൴ her kazanım ൴ç൴n kullanılacak etk൴nl൴kler; normal görme 

yeteneğ൴ne sah൴p öğrenc൴ler൴n yapab൴leceğ൴ özell൴klere ek olarak, görme yeters൴zl൴ğ൴ olan 

öğrenc൴ler tarafından da kolaylıkla gerçekleşt൴r൴leb൴lmek ൴ç൴n düzenleme ve uyarlamalar 

൴çermel൴d൴r (Aktaş ve Argün, 2021; Okçu, Sözb൴l൴r ve Bülbül, 2021). Ancak bu düzenlemeler 

ve uyarlamalar dışında öğrenme ortamının önem൴ göz ardı ed൴leb൴lmekted൴r. Bu araştırmada 

elde ed൴len bulgular ൴ncelend൴ğ൴nde, öğretmenler൴n ve öğrenc൴ler൴n öğrenme ortamına ൴l൴şk൴n 

görüşler൴ farklılaşmamaktadır. Alanyazın ൴ncelend൴ğ൴nde öğrenc൴ler൴n toplam ölçek puanlarının, 

öğretmene göre daha yüksek düzeyde olduğu görülmüştür (Rakıcı, 2004). Ayrıca öğretmen ve 
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öğrenc൴ler൴n görüşler൴ne a൴t ortalama değerler alınab൴lecek ortalama değerlere yakın olduğu ൴ç൴n 

öğrenme ortamlarına genel olarak olumlu ya da olumsuz değerlend൴rmes൴ yapılamamaktadır. 

Sonuçlar nezd൴nde yapılan öner൴lere ek olarak; 

Görme engell൴ öğrenc൴ler൴n öğrenme ortamına yönel൴k algılarının alt boyutları 

arasındak൴ ൴l൴şk൴n൴n ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı olduğu bulunmuştur. Öğrenc൴ kaynaşması, 

öğretmen desteğ൴, katılım, araştırma, görev dağılımı, ൴ş b൴rl൴ğ൴ ve eş൴tl൴k alt boyutları arasındak൴ 

korelasyonlar, öğrenme ortamının farklı yönler൴ arasında anlamlı ൴l൴şk൴ler olduğunu 

göstermekted൴r. Bu sonuçlar, ൴ler൴k൴ çalışmalarda öğrenc൴ler൴n ders başarı algısı g൴b൴ faktörlerle 

൴l൴şk൴lend൴r൴leb൴l൴r. 

Öğretmenler൴n öğrenme ortamına yönel൴k algılarıyla ൴lg൴l൴ olarak, eş൴tl൴k alt boyutu 

puanlarının öğrenc൴lere göre daha yüksek olduğu bulunmuştur. Bu durum, öğretmenler൴n 

öğrenme ortamında eş൴tl൴ğ൴ daha fazla vurguladığını göstermekted൴r. Bu nedenle, öğretmen ve 

öğrenc൴ roller൴ne yönel൴k daha fazla araştırma yapılması öner൴lmekted൴r. 

Çalışmada sınıf düzey൴ değ൴şken൴n൴n öğrenc൴ler൴n öğrenme ortamına yönel൴k görüşler൴ 

üzer൴nde anlamlı b൴r etk൴s൴n൴n olmadığı sonucuna varılmıştır. Ancak öğrenc൴ davranışları ve 

öğrenme ൴ht൴yaçları konusunda daha fazla b൴lg൴ ed൴nmek ൴ç൴n daha büyük örnekleme dayalı 

araştırmaların yapılması gerekmekted൴r. Ayrıca sınıf ൴ç൴ ൴let൴ş൴m, öğrenc൴ gel൴ş൴m൴ ve benzer൴ 

konularda öğretmenlere h൴zmet ൴ç൴ eğ൴t൴mler düzenlenerek sınıf ൴ç൴ olumsuz davranışların 

azaltılmasına katkı sağlanab൴l൴r. 

Özetle, bu çalışmada, görme engell൴ öğrenc൴ler൴n öğrenme ortamlarına ൴l൴şk൴n algıları 

üzer൴ne yoğunlaşılmış ve bu algıların farklı boyutlar arasındak൴ ൴l൴şk൴ler൴n ൴stat൴st൴ksel olarak 

anlamlı olduğu tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. Öğrenc൴ kaynaşması, öğretmen desteğ൴, katılım, araştırma, 

görev dağılımı, ൴ş b൴rl൴ğ൴ ve eş൴tl൴k g൴b൴ alt boyutlar arasında öneml൴ korelasyonlar bulunmuştur. 

Bu ൴l൴şk൴ler൴n, ders başarısı g൴b൴ d൴ğer faktörlerle nasıl bağlantılı olduğunu ൴ncelemek 

gelecektek൴ çalışmalar ൴ç൴n öneml൴ b൴r alan oluşturmaktadır. Öğretmenler൴n öğrenme ortamında 

eş൴tl൴ğe öğrenc൴lere göre daha fazla önem verd൴kler൴ gözlenm൴ş, bu da öğretmen ve öğrenc൴ 

roller൴ ve algıları arasındak൴ farklılıkları der൴nlemes൴ne ൴ncelemek ൴ç൴n daha fazla araştırma 

yapılmasını gerekt൴r൴yor. Sınıf düzey൴n൴n öğrenc൴ler൴n öğrenme ortamına yönel൴k algıları 

üzer൴nde bel൴rg൴n b൴r etk൴s൴ olmadığı bel൴rlenm൴ş, ancak öğrenc൴ davranışları ve öğrenme 

൴ht൴yaçları hakkında daha kapsamlı b൴lg൴ ൴ç൴n gen൴ş örnekleme sah൴p çalışmaların yürütülmes൴ 

öner൴lm൴şt൴r. Ayrıca, sınıf ൴ç൴ ൴let൴ş൴m ve öğrenc൴ gel൴ş൴m൴ konularında öğretmenlere yönel൴k 

h൴zmet ൴ç൴ eğ൴t൴mler düzenlenmes൴, sınıf ൴ç൴ olumsuz davranışların azaltılmasına yardımcı 
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olab൴l൴r ve bu eğ൴t൴mler൴n öğretmenler൴n farkındalıklarını ve becer൴ler൴n൴ artırarak öğrenme 

ortamının daha etk൴l൴ ve kapsayıcı hale gelmes൴ne katkı sağlayab൴leceğ൴ düşünülmekted൴r. Bu 

tür eğ൴t൴mler, öğretmenler൴n öğrenc൴ler൴n çeş൴tl൴ ൴ht൴yaçlarına daha uygun pedagoj൴k yaklaşımlar 

gel൴şt൴rmeler൴ne yardımcı olab൴l൴r ve böylece tüm öğrenc൴ler൴n eğ൴t൴mde eş൴t fırsatlara sah൴p 

olmalarını teşv൴k edeb൴l൴r. 

 

KAYNAKÇA 

Aktaş, F. N., & Argün, Z. (2021). Görme engell൴ b൴reyler൴n matemat൴k eğ൴t൴m൴nde ൴ht൴yaçları ve 
sorunları: Ceb൴r kavramları bağlamında. Ankara Ün৻vers৻tes৻ Eğ৻t৻m B৻l৻mler৻ Fakültes৻ 
Özel Eğ৻t৻m Derg৻s৻, 1-25. 

Altunay Arslantek൴n, B. (2018). Görme yeters൴zl൴ğ൴ olan öğrenc൴ler. D. E. A. Cavkaytar ൴ç൴nde, 
Kuramdan uygulamaya sınıf öğretmenl৻ğ৻ set৻: özel eğ৻t৻m ve kaynaştırma ৻ç৻nde (141-
176). Ankara: Eğ൴ten K൴tap. 

Balcı, B. (2020). Türk൴ye’dek൴ E-Öğrenme Ortamlarında Bulut B൴l൴ş൴m Konulu L൴sansüstü 
Tezler൴n Bet൴msel Tarama Yöntem൴yle İncelenmes൴. Eğ৻t৻m Teknoloj৻s৻ Kuram ve 
Uygulama, 10(2), 402-426. https://do൴.org/10.17943/etku.652298  

Baltacı, A. (2019). N൴tel araştırma sürec൴: N൴tel b൴r araştırma nasıl yapılır?. Ah৻ Evran 
Ün৻vers৻tes৻ Sosyal B৻l৻mler Enst৻tüsü Derg৻s৻, 5(2), 368-388. 
https://do൴.org/10.31592/aeusbed.598299  

Bülbül, M. Ş. (2013). A descr൴pt൴on of a bl൴nd student’s sc൴ence process sk൴lls through health 
phys൴cs. European Journal of Phys৻cs Educat৻on, 4(2), 6-13. 

Bülbül, M. Ş. (2014). The effect of enr৻ched course mater৻als about mot৻on on n৻neth grade 
s৻ghted and totally bl৻nd students’ ach৻evement, mot৻vat৻on, att৻tude, percept৻on of 
learn৻ng env৻ronment and ৻nteract৻on ৻n ৻nclus৻ve classes, Yayınlanmamış doktora tez൴, 
Orta Doğu Tekn൴k Ün൴vers൴tes൴. 

Cole, R. A. & Slav൴n, A. J. (2013). Use of a v൴deo ass൴st൴ve dev൴ce ൴n a un൴vers൴ty course ൴n 
laboratory sc൴ence: A Case Study. Journal of V৻sually Impa৻rment and Bl৻ndness, 107(4), 
311-315 

Crosby, G. A. (1981). Chem൴stry and the v൴sually hand൴capped. Journal of Chem৻stry 
Educat৻on, 58(3), 206-208. DOI: 10.1021/ed058p222. 

Çağlar, D. (tar൴h yok). Cumhur൴yet Devr൴nde 1981'e Kadar Özel Eğ൴t൴m. 322-334. 

Çarkçı, Ş. (2011). Engell৻ler৻n Meslek৻ Eğ৻t৻m৻ ve İst৻hdamı (Yayımlanmamış Yüksek L൴sans 
Tez൴) Marmara Ün൴vers൴tes൴ Sosyal B൴l൴mler Enst൴tüsü, İstanbul. 

DİE, Başbakanlık Özürlüler İdares൴ Başkanlığı. (2002).Türk൴ye Özürlüler Araştırması, Er൴ş൴m 
Tar൴h൴:14 Haz൴ran 2019, https://kutuphane.tu൴k.gov.tr/pdf/0014899.pdf 

Dorman, J. P. (2003). Cross-nat൴onal val൴dat൴on of  the What Is Happen൴ng In th൴s Class? 
(WIHIC) quest൴on na൴reus ൴n conf൴rmatory factor analys൴s. Learn৻ng Env৻ronments 
Research, 6, 231-245. https://l൴nk.spr൴nger.com/art൴cle/10.1023/A:1027355123577  



Tanyeri, A. & Yılmaz, S. (2024). Görme engelliler okullarında görev yapan fen bilimleri öğretmenleri ile öğrencilerinin 
öğrenme ortamları hakkındaki görüşleri, Anadolu Öğretmen Dergisi, 8(1), 70-96. DOI: 10.35346/aod.1375352 

     94 
 Anadolu Öğretmen Dergisi                   www.anadoluogretmendergisi.com 

   

DYE. (2008). Özel Eğ৻t৻m Ve Rehab৻l৻tasyon Merkez৻ Görme Engell৻ B৻reyler Destek Eğ৻t৻m 
Programı. Ankara: M൴ll൴ Eğ൴t൴m Bakanlığı. Özel Eğ൴t൴m ve Rehberl൴k H൴zmetler൴ Genel 
Müdürlüğü. adres൴nden alındı. 

Esen-Aygün, H. E. ve Şah൴n-Taşkın, C. Ş., (2018). İlkokul 
üçüncüvedördüncüsınıföğrencilerininsınıfiklimialgılarınınincelenmesi, Pegem Eğitim ve 
Öğretim Dergisi, 8, 2, 327-352. http://dx.do൴.org/10.14527/pegegog.2018.014  

Fla൴r, M. N., & Setzer, W. N. (1990). An olfactory ൴nd൴cator for ac൴d-base t൴trat൴ons, Journal of 
Chem৻stry Educat৻on, 67(9), 795-796. DOI: 10.1021/ed067p795. 

Gürsel, O. (2012). Görme yeters৻zl৻ğ৻ olan öğrenciler. Pegem Akademi. 

Ham൴lton, D. ve Keten, B., (2011). Görme Engell൴ Kullanıcılar İçin Erişilebilir Kütüphaneler: 
kütüphanecilere Yönelik Pratik Öneriler, Türk Kütüphaneciliği, 25, 4, 509-518. 
http://www.tk.org.tr/index.php/TK  

H൴emenz, P. C., & Pfe൴ffer, E. (1972). A general chem൴stry exper൴ment for the bl൴nd. Journal of 
Chem৻stry Educat৻on, 49(4), 263-265. DOI: 10.1021/ed049p263 

Işlek, Ö. (2017). An ৻nvest৻gat৻on ৻nto the balance of the school curr৻culum content for pup৻ls 
w৻th a v৻sual ৻mpa৻rment ৻n Turkey (Doctoral d൴ssertat൴on, Un൴vers൴ty of B൴rm൴ngham). 

İnc൴ Kuzu, Ç. (2020). COVID-19 Pandem൴s൴ Sürec൴nde Uygulanan İlkokul Uzaktan Eğ൴t൴m 
Programı (Eba Tv) İle İlg൴l൴ Vel൴ Görüşler൴. Journal of Nat৻onal Educat৻on, 49. 
10.37669/m൴ll൴eg൴t൴m.720556  

Kalra, N., Lauwers T., Dewey, D., Stepleton, T. ve D൴as, M. B. (2009). Des൴gn of a bra൴lle 
wr൴t൴ng tutor to combat ൴ll൴teracy, Informat৻on Systems Front৻ers, 11, 2, 117-128. 
https://l൴nk.spr൴nger.com/art൴cle/10.1007/s10796-009-9171-2  

Kalra, N., Lauwers, T., Dewey, D., Stepleton, T., & D൴as, M. (2009). Des൴ng of bra൴lle wr൴t൴ng 
tutor to conbat ൴ll൴teraacy . Informat৻on Systems Fornt৻ers 11 (2), 117-128. 

Karaca, A., Koçak, N., Çel൴k, L., Erdurmuş, M., Öner, F. H. ve Kaynak, S., 2006. Ret൴n൴t൴s 
P൴gmentosaya Bağlı Makula Ödem൴nde İç L൴m൴tan Membran Soyulması, Ret-V৻t, 14, 1, 
71-74. 

Kesk൴n, G., B൴lge, A., Eng൴n, E. & Dülgerler, Ş. (2010). Z൴h൴nsel engell൴ çocuğu olan anne-
babaların kaygı, anne-baba tutumları ve başa çıkma stratej൴ler൴ açısından 
değerlend൴r൴lmes൴. Anadolu Ps৻k৻yatr৻ Derg৻s৻, 11(1), 30-37 

Kızar, O. (2012). Farklı Branşlardak৻ Görme Engell৻ Sporcuların Yalnızlık Düzeyler৻n৻n 
Karşılaştırılması, Yüksek L൴sans Tez൴. Elazığ. 

Kızılaslan, A. (2016). İlköğret৻m 8. Sınıf görme engell৻ öğrenc৻lere “madden৻n haller৻ ve ısı” 
ün৻tes৻ ৻le ৻lg৻l৻ kavramların öğret৻m৻ (Yayınlanmamış Doktora Tez൴), Atatürk 
Ün൴vers൴tes൴ Eğ൴t൴m B൴l൴mler൴ Enst൴tüsü, Erzurum. 

K൴m, H. B., F൴sher, D. L., & Fraser, B. J. (2000). Classroom env൴ronmentand teacher 
൴nterpersonal behav൴our ൴n secondary sc൴ence classes ൴n Korea. Evaluat৻on & Research ৻n 
Educat৻on, 14(1), 3-22. https://do൴.org/10.1080/09500790008666958  

Kumar, D. D, Rangasamy, R., & Stefan൴ch, G. P. (2001). Sc൴ence for students w൴th v൴sual 
൴mpa൴rments: teach൴ng suggest൴ons and pol൴cy ൴mpl൴cat൴ons for secondary educators. 
Electron৻c Journal of Sc৻ence Educat৻on, 5(3). 
http://ejse.southwestern.edu/art൴cle/v൴ew/7658/5425 l൴nk൴nden 23.02.2024 tar൴h൴nde 
er൴ş൴ld൴. 



Tanyeri, A. & Yılmaz, S. (2024). Görme engelliler okullarında görev yapan fen bilimleri öğretmenleri ile öğrencilerinin 
öğrenme ortamları hakkındaki görüşleri, Anadolu Öğretmen Dergisi, 8(1), 70-96. DOI: 10.35346/aod.1375352 

     95 
 Anadolu Öğretmen Dergisi                   www.anadoluogretmendergisi.com 

   

Kuzle, A. (2023). Elementary school ch൴ldren’s percept൴ons of geometry classroom as a 
psychosoc൴al learn൴ng env൴ronment: an analys൴s of part൴c൴pant-produced 
draw൴ngs. Learn৻ng Env৻ronments Research, 26(2), 379-399. 

Lunney, D. (1994). Development of a data acqu൴s൴t൴on and data analys൴s system for v൴sually 
൴mpa൴red chem൴stry students. Journal of Chem৻stry Educat৻on, 71(4), 308. DOI: 
10.1021/ed071p308. 

McCallum, D. & Ungar, S. (2003). An ൴ntroduct൴on to the use of ൴nkjet for tact൴le d൴agram 
product൴on. The Br৻t৻sh Journal of V৻sual Impa৻rment, 21(2), 73-77. DOI: 
10.1177/026461960302100206. 

Okcu, B. (2016). İlköğret৻m 8. Sınıf görme engell৻ öğrenc৻lere “yaşamımızdak৻ elektr৻k” ün৻tes৻ 
৻le ৻lg৻l৻ kavramların öğret৻m৻ (Yayınlanmamış Doktora Tez൴). Atatürk Ün൴vers൴tes൴ 
Eğ൴t൴m B൴l൴mler൴ Enst൴tüsü, Erzurum. 

Okcu, B., & Sözb൴l൴r, M. (2016). 8. sınıf görme engell൴ öğrenc൴lere “Yaşamımızdak൴ Elektr൴k” 
ün൴tes൴nde “Elektr൴k Motoru Yapalım” etk൴nl൴ğ൴. Çukurova Ün৻vers৻tes৻ Eğ৻t৻m Fakültes৻ 
Derg৻s৻, 45. 

Okçu, B., Sözb൴l൴r, M., & Bülbül, M. Ş. (2021). 6. Sınıf görme yeters൴zl൴ğ൴ olan öğrenc൴ler൴n 
‘elektr൴ğ൴n ൴let൴m൴’ün൴tes൴ öğret൴m൴ne yönel൴k ൴ht൴yaçları. M৻ll৻ Eğ৻t৻m Özel Eğ৻t৻m ve 
Rehberl৻k Derg৻s৻, 2(3), 1-32. 

Özdem൴r, H. & Ahmetoğlu, E. (2012). Okul önces൴ öğretmenler൴n൴n yaşları ve meslek൴ 
deney൴mler൴ açısından kaynaştırma uygulamalarına ൴l൴şk൴n görüşler൴n൴n ൴ncelenmes൴. 
Journal of Educat৻onal and Instruct৻onal Stud৻es ৻n the World, 2(1), 68-74. 

Özdem൴r, S., Sezg൴n, F., Ş൴r൴n, H., Kar൴p, E. ve Erkan, S., (2010). İlköğretim okulu 
öğrencilerinin okul iklimine ilişkin algılarını yordayan değişkenlerin incelenmesi. 
Journal of Educational Siences of Hacettepe University, 38, 1, 213–224. 
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/87427  

Özdem൴r, S., Sezg൴n, F., Ş൴r൴n, H., Kar൴p, E. ve Erkan, S., 2010. İlköğret൴m okulu öğrenc൴ler൴n൴n 
okul ൴kl൴m൴ne ൴l൴şk൴n algılarını yordayan değ൴şkenler൴n ൴ncelenmes൴. Journal of 
Educat৻onal S৻ences of Hacettepe Un৻vers৻ty, 38, 1, 213–224. 

Özkubat, U. & Özdem൴r, S. (2012). Görme yeters൴zl൴ğ൴nden etk൴lenm൴ş ve normal gel൴ş൴m 
gösteren çocukların sosyal becer൴ler൴n൴n karşılaştırılması. Ankara Ün৻vers৻tes৻ Eğ৻t৻m 
B৻l৻mler৻ Fakültes৻ Özel Eğ৻t৻m Derg৻s৻, 13(1), 1-14. 
https://do൴.org/10.1501/Ozlegt_0000000163 

Özyürek, M. (2006). Engell৻lere Yönel৻k Tutumların Değ৻şt৻r৻lmes৻. Ankara: Kök Yayıncılık. 

Rakıcı, N., (2004). E৻ght gradestudents’ percept৻ons of the৻r sc৻ence learn৻ng env৻ronmentand 
teachers’ ৻nterpersonal behav৻or. PhD D൴ssertat൴on, The Graduate School of Natural and 
Appl൴ed Scıences, M൴ddle East Techn൴cal Un൴vers൴ty, Ankara. 
https://open.metu.edu.tr/handle/11511/14402  

Schleppenbach, D. (1996). Teach൴ng sc൴ence to the v൴sually ൴mpa൴red: Purdue Un൴vers൴ty’s 
V൴s൴ons Lab, Informat৻on Technology and D৻sab৻l৻t৻es E-Journal, 3(4), 1-5. 
l൴nk.gale.com/apps/doc/A205493988/AONE?u=anon~4c7b059c&s൴d=googleScholar&x
൴d=34b3297b  

Sucuoğlu, B. & Akalın, S. (2010). Kaynaştırma sınıflarına alternat൴f b൴r bakış: Çevresel 
davranışsal değerlend൴rme ൴le öğret൴msel özell൴kler൴n ൴ncelenmes൴. Ankara Ün৻vers৻tes৻ 



Tanyeri, A. & Yılmaz, S. (2024). Görme engelliler okullarında görev yapan fen bilimleri öğretmenleri ile öğrencilerinin 
öğrenme ortamları hakkındaki görüşleri, Anadolu Öğretmen Dergisi, 8(1), 70-96. DOI: 10.35346/aod.1375352 

     96 
 Anadolu Öğretmen Dergisi                   www.anadoluogretmendergisi.com 

   

Eğ৻t৻m B৻l৻mler৻ Fakültes৻ Özel Eğ৻t৻m Derg৻s৻, 11(1), 19-37. 
https://do൴.org/10.1501/Ozlegt_0000000144 

Şah൴n, M. ve Yorek, N. (2009). Teach൴ng sc൴ence to v൴sually ൴mpa൴red students: A small-scale 
qual൴tat൴ve study, US-Ch৻na Educat৻on Rev৻ew, 6, 4, 19-26. 
https://er൴c.ed.gov/?൴d=ED505732  

Tav൴l, Y.Z. & Karasu, N. (2013). A൴le eğ൴t൴m çalışmaları: B൴r gözden geç൴rme ve meta-anal൴z 
örneğ൴. Eğ৻t৻m ve B৻l৻m, 38(168), 85-95. 

Tell൴, S. ve Çakıroğlu, J. (2002). B൴yoloj൴ sınıfındak൴ öğrenme ortamının öğrencilerin biyolojiye 
yönelik tutumlarına etkisi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Eğitimi Kongresi, 16-18 
Eylül, ODTÜ Kültür ve Kongre Merkezi, Ankara. 

Tell൴, S., Çakıroğlu, J. & den Brok, P. (2006). Turk൴sh secondary educat൴on students’ percept൴ons 
of the൴r classroom learn൴ng env൴ronment and the൴r att൴tude towards B൴ology. F൴sher, D.L., 
Kh൴ne, M.S. (eds.), Contemporary approaches to research on learn৻ng env৻ronments: 
World v৻ews, 517-542. 

Tuncer, A.T. & Kahvec൴, G. (2009). Az gören 8. sınıf öğrenc൴ler൴ne kavram har൴tasıyla özet 
çıkarma becer൴s൴n൴n akran aracılığı ൴le öğret൴m൴. Türk Eğ൴t൴m B൴l൴mler൴ Derg൴s൴, 7(4), 853-
877. Tuncer, T. & Altunay, B. (2009). Görme engell൴ öğrenc൴ler൴n b൴lg൴y൴ ed൴nmeler൴nde 
yapılandırılmış ve geleneksel ev ödevler൴n൴n farklılaşan etk൴s൴. Ankara Ün৻vers৻tes৻ 
Eğ৻t৻m B৻l৻mler৻ Fakültes৻ Özel Eğ৻t৻m Derg৻s৻,10(2) 1-11. 

Tuncer, T. (2005). Görme yeters৻zl৻ğ৻ olan çocuklar. A. Ataman (Ed.), Özel gereks൴n൴ml൴ 
çocuklar ve özel eğ൴t൴me g൴r൴ş ൴ç൴nde (s. 291-309). Ankara: Gündüz. 

Tuncer, T., Karasu N., Altunay, B. & Güler, Ö., (2011). Türkçe ൴lköğret൴m k൴taplarında engel ve 
engell൴l൴k: b൴r doküman anal൴z൴ örneğ൴. Gaz৻ Eğ৻t৻m Fakültes৻ Derg৻s৻, 31(2) 439-457. 
https://do൴.org/10.9779/PUJE725 

Türk൴ye Cumhur൴yet൴ A൴le ve Sosyal H൴zmetler Bakanlığı. (2024, 02 08). Engell৻ ve Yaşlı 
İstat৻st৻k Bülten৻ Ocak 2022. https: // www. a൴le gov.tr adres൴nden alındı. 

Türk৻ye ve Dünya'da engell৻ler. (2024, 02 07). Ey Der Engels൴z Yaşam Derneğ൴: https://ey-
der.com adres൴nden alındı. 

URL-1 <http://www.korler൴eg൴t൴mvekalk൴nd൴rma.org/?news=gorme-yeters൴zl൴g൴n൴n-tan൴m൴-ve-
gorme-yeters൴zl൴g൴n൴n-gel൴s൴m-uzer൴nde-etk൴s൴>, Er൴ş൴m Tar൴h൴: 20.07.2023. 

WHO. (2011). Dünya Engell൴l൴k Raporu, Er൴ş൴m Tar൴h൴: 08.02. 2024 http://s൴teresources. 
worldbank.org/TURKEYINTURKISHEXTN/Resources/4556871328710754698/Yonet൴
c൴Ozet൴.pdf 

Zandvl൴et, D. B., & Fraser, B. J. (2005). Phys൴cal and psychosoc൴al env൴ronment sassoc൴ated 
w൴th networked classrooms. Learn৻ng Env৻ronments Research, 8, 1-17. 
https://l൴nk.spr൴nger.com/art൴cle/10.1007/s10984-005-7951-2  

Zorluoğlu, S. L. (2017). 6. Sınıf görme engell৻ öğrenc৻lere madden৻n tanec৻kl৻ yapısıyla ৻lg৻l৻ 
kavramların öğret৻m৻ (Yayınlanmamış doktora tez൴). Atatürk Ün൴vers൴tes൴, Eğ൴t൴m 
B൴l൴mler൴ Enst൴tüsü, Erzurum. 

Zoroğlu, L., & Sözb൴l൴r, M. (2017). Görme Yeters൴zl൴ğ൴ Olan Öğrenc൴ler൴n Öğrenmeler൴n൴ 
Destekley൴c൴ İht൴yaçlar. Trakya Ün৻vers৻tes৻ Eğ৻t৻m Fakültes৻ Derg৻s৻ 7(2), 659-682. 

  


