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Oz: Bu arastirmanin amaci, Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersini uzaktan egitim olarak alan
Universite égrencilerinin bu dersin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina iliskin gérislerini
tespit etmektir. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anketler, 2015-2016 egitim-
dgretim yili bahar déneminde Kirklareli Universitesi'nde 6grenime devam eden ve Atatiirk
ilkeleri ve Iinkilap Tarihi dersini uzaktan egitim seklinde alan dgrencilerden toplam 2781
ogrenciye uygulanmistir. Toplanan verilerin analizi igin IBM SPSS Statistics 20 programindan
yararlaniimistir. Toplanan verilere ait tanimlayici istatistikler ayrintili olarak verilmistir. Yapilan
bagimsiz drneklem t-testi ve varyans analizleri sonucunda "cinsiyet"e, "6gretime devam edilen
birim"e ve "surekli kullanilabilecek internet baglantisinin varligi"na gore 6grencilerin Atatirk
ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin uzaktan egitim olarak verilmesine yonelik tutum dizeylerinin
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0,05).
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Abstract: The aim of this research is to determine the university students’ opinion related to
teaching the Atatlrk’s Principles and History of Revolution course with distance education.
Here, the students whose opinions were used, were the students who took this course with
distance education. In this research, the questionnaires, which were used as data collection
tool, were conducted to 2781 students who were students during the spring term of 2015-2016
academic year in Kirklareli University and who took the Atatlirk’s Principles and History of
Revolution course with distance education. IBM SPSS Statistics 20 Program has been used
to analyze the collected data. Descriptive statistics of the collected data were given in detail.
Also, it was found that attitude scores toward teaching the Atatirk’s Principles and History of
Revolution course with distance education were statistically differed based on "gender",
“‘department”, and “existence of internet connectivity which can be used consistently” after
performing independent samples t-test and One-Way ANOVA (p<0,05).

Keywords: History, Teaching History, Atatirk's Principles and History of
RevolutionTeaching, Distance Education, Students' Opinions.

Giris

Yiksek Ogretimde, Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi (A.L.I.T.) dersinin kdkeni,
1925'te verilen Ihtilaller Tarihi dersine kadar gétirilebilmektedir. Ankara Adliye Hukuk
Mektebi'nde verilen bu dersin amaci, Tirk Inkilabrnin 6zelliklerini anlatmak ve
kendisinden 6nce yapilan inkilap hareketleriyle karsilastirmali bir bicimde incelemektir.
Dersin, dizenli olarak (niversitede okunmaya baslamasi ise 1933’te istanbul
Universitesi blinyesinde Inkildp Tarihi Enstitisi’nin kurulmasi ile gergeklesmistir
(Doganer, 2005: 281). Dersin adi 27 Mayis 1960'tan sonra Tiirk inkildp Tarihi ve
Tirkiye Cumhuriyeti Rejimi, 20 Mart 1968'den sonra Tlirk Devrim Tarihi, 12 EylGl
1980’den sonra Tiirk inkildp Tarihi olarak degistirilmistir. Dersin adi ile ilgili son
degisiklik ise 6 Kasim 1981 tarih ve 2547 sayili Yuksekodgretim Kanunu ile yapiimis ve
dersin adi Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi olarak belirlenmistir. A.L.T.T. dersi,
ginimuzde tUim ylUksekodgretim kurumlarinda ortak zorunlu ders olarak

okutulmaktadir.

A.LT.T. dersi, Kurtulus Savasi éncesinde ve Kurtulus Savasi sirasinda Tirk
halkinin esine az rastlanir fedakéarlik ve kahramanlik ornekleriyle dolu olaylarin,
Turkiye Cumhuriyetinin  kurulugsunun, Tuark Inkildbrnin  ortaya ¢ikisinin, Tirk
inkildbrnin  dayandi§i temel prensiplerin, gergeklestirilen inkilaplarin ve Atatiirk
iIkelerinin anlatildigi bir derstir.

A.LT.T. dersi, genel olarak genclerde Tiirk inkildbrnin temel felsefesine,

cumhuriyet rejimine ve Atatiirk ilke ve inkilaplari’na iliskin olumlu tutum kazandirmanin
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hedeflendigi bir derstir (Safran, 2004: 112). Bu ders, Turk genclerine, Turkin ana
dugunce sistemini, dogrultusunu kisaca Ataturk¢uligu aciklamaya, yorumlamaya ve

sevdirmeye yardimci olmaktadir (Cihan, 1985: 25).

Tlrkiye Cumbhuriyeti’nin kaltGrini ve degerlerini genclerimize benimsetmek,
genglerimizi milli hedefler etrafinda birlestirmek ve yakin gegmis tarihimizi 6gretmek

g6revini A.LL.T. dersinin amaglari yerine getirmektedir.

Bilgi cagi olarak adlandirilan iginde bulundugumuz 21. yy’'da, bilisim ve iletisim
teknoloijileri hizl bir gsekilde gelismektedir. Bilgi teknolojilerinde yaganan bu gelismeler,
uzaktan egitim uygulamalari ile kuresel egitim aginin gelismesinde 6nemli katkilar
saglamigtir. lletisim, toplumun her katmaninda yasayan bireyler igin yasamin
kacinilmaz bir ihtiyaci haline gelmistir.  Bilisim teknolojilerini kullanan egitimciler,
"kuresel egitim " uygulamalarinin mutlaka kullaniimasini belirtmektedirler. “Kuresel

egitim" imkani veren modellerden biri ise uzaktan egitimdir (isman, 2011).

Uzaktan egitim terimi (Distance Education) ilk olarak Wisconsin Universitesi'nin
1892 yili katalogunda gecmis, yine ilk kez ayni Universitenin yoneticisi William Lighty

tarafindan 1906 yilinda yazilan bir yazida kullaniimistir (Verduin ve Clark, 1994).

Birgok tanimdan hareketle bir tanim denemesinde bulunan Usun'a gore uzaktan
egitim;

"... kaynak ile alicinin 6grenme-6gretme suireclerinin blyuk bir bdlimuinde
birbirlerinden ayri (uzak) ortamlarda bulundugu, alicilarina "6gretim vyasi,
amaclari, zamani, yeri ve yontemi" vb. acilardan "bireysellik", "esneklik", ve
‘bagimsizlik" olanagi taniyan, kaynak ile alicilar arasindaki iletisim ve
etkilesimin televizyona ve bilgisayara dayali etkilesimli/timlesik teknolojilerle
saglandigi planli ve sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasidir (2006: 6).

Teknolojide yasanan hizli degisim kaginilmaz olarak egitim sistemlerini de
etkilemektedir. EQitim sistemleri de gun gectikgce artan bir sekilde uzaktan egitimden
yararlanma yoluna gitmektedir. Uzaktan egitim, yuksekogretimde de yayginlagsmaya
baglamis ve birgok Universite derslerin bazilarini uzaktan egitim seklinde vermeye
baglamistir. Universitelerdeki fiziki yapi eksiklikleri, 6gretim elemani eksikligi, merkez
disindaki birimlere égretim elemani gonderilmesinde yasanan sikintilar ve diger bazi
yetersizlikler A.I.I.T. dersinin uzaktan egitim seklinde verilmesi segenegini giindeme

getirmistir.
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Uzaktan egitim asenkron (es zamansiz) ve senkron (es zamanli) olarak
verilebilmektedir. Asenkron egitim, katilimin zamana yayildidi egditim sistemi olup
ogrenciler istedikleri zaman ve mekanda dersleri takip edebilme imkanina sahiptirler.
Senkron egitim ise katilimin es zamanli olarak yapildigi egitimdir. Uzaktan egitim
yoluyla verilen (Universitelerde A.ILT. dersi, asenkron veya senkron olarak
verilmektedir. Bazi Universitelerde ise her iki sekilde veriimekte olup asenkron dersleri

izleyen 6grenci ayni zamanda senkron olarakta takip edebilme imkanina sahiptir.

Arastirmanin yapildi§i Kirklareli Universitesi'nde uzaktan egitim dersleri
ogrenciler tarafindan hem asenkron hem de senkron olarak takip edilebilmektedir.
Ogrenciler asenkron dersleri istedikleri zaman ve mekanda takip edebilmektedir.
Ayrica sanal siniflar vasitasiyla canli dersler de gergeklestiriimektedir. Sanal siniflar ile
senkron olarak 6gretim elemanlari ile 6grenciler sanal platformda gorisebilmektedir.
Ogrenciler, bu sanal sinif kayitlarini istedikleri zaman ve mekanda web (izerinden takip
edebilmektedir. Ogrenciler, asenkron olarak dersleri izleyebilmenin ve senkron
derslere katilabilmenin yaninda sistem Uzerinden asenkron olarak dersin sorumlu
ogretim elemani ile yazigabilmekte ve iletisim kurabilmektedirler. Ayrica dersin sorumlu
ogretim elemaninin  belirledigi saatlerde 06gretim elamani ile yuz ylze
gorusebilmektedirler. Dersin vize, final ve butinleme sinavlari, akademik takvimdeki
sinav haftasi icerisinde belirlenen bir ginde tim birimlerde ortak sinav olarak sinif

ortaminda yapilmaktadir.

A.LLT. dersi tim yiiksekdgretim kurumlarimizda okutulan ortak zorunlu
derslerdent biridir. YUksekogretim kurumlarimizda ortak zorunlu dersler olarak
okutulan derslerin uzaktan egitim seklinde verilmesi Uzerine yapilmis arastirmalar
mevcuttur (Barig, 2015; Dogan ve Tatik, 2015; Stmer, 2016; Yavuzer ve Kahraman
(2013). Fakat sadece AlIT dersinin uzaktan egitim seklinde verilmesi ile ilgili Akbaba,
Kaymakgi, Birbudak ve Kilcan'in (2016) arastirmasi hari¢ literatlrde bir arastirmaya
rastlanmamistir. Ayrica literatiirde, Kirklareli Universitesi'nde yapilan uzaktan egitim
ile ilgili de herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. AliT dersini uzaktan egitim

seklinde alan 6grencilerin goruglerinin arastiriimasi, bu dersin uzaktan egitim seklinde

1 2547 sayili Yiiksekdgretim Kanunu'nun 51 maddesi geregince A.L.T.T., Tirk Dili ve ingilizce dersleri

tum ylksek 6gretim kurumlarimizda ortak zorunlu ders olarak okutulmaktadir.
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verilmesinin guglu ve zayif yonlerinin ortaya konulmasinda bir fikir verebilmesi ve

dersin daha etkili bir hale getirilebilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, A.i.I.T. dersini uzaktan egitim olarak alan universite
ogrencilerinin bu dersin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina iligkin goruslerini

tespit etmektir.
Alt Problemler

Calismanin yukarida belirtiin amaci dogrultusunda asagida belirtilen alt

problemlere cevap aranmaktadir.

1. A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan ddrenciler, uzaktan egitim hakkinda
bilgi sahibi midir?

2. A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan 6grencilerin uzaktan egitim konusunda
karsilastiklari sorunlar nelerdir?

3. ALLT. dersinin uzaktan egitim seklinde alinmasinin ders kazanimlarina
ulasmadaki basarisina etkisi hakkinda 6grencilerin distnceleri nelerdir?

4. A.LILT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin A.I.I.T. dersinin uzaktan
egitimle veriimesine yonelik tutum duzeyleri nelerdir?

5. A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan 6grencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iligkin tutum duzeylerinde cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

6. A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan 6grencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iligkin tutum duzeylerinde, 6gretime devam edilen
birime gore istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

7. A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iliskin tutum duzeylerinde, surekli kullanilabilecek

internet baglantisinin varligina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar, 2012). Buyukozturk ve digerleri (2010) ise tarama modelini
arastirmanin amacina uygunlugu, var olan durumu ortaya koymasi, buyuk orneklemler
uzerinde g¢alisma olanagi sunmasi, bir konuya ya da olaya iligkin katilimcilarin
gorusleriyle ilgili fikirler vermesi gibi zellikleri sebebiyle kullanilan bir arastirma turu

olarak tanimlamaktadir.
Calisma Grubu

Arastirma evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim yih bahar doneminde Kirklareli
Universitesi’ndeki faklteler (Fen Edebiyat Fakiiltesi, iktisadi ve idari Bilimler Fakdiltesi,
llahiyat Fakiiltesi, Mimarlik Fakultesi, Mihendislik Fakiiltesi, Teknoloji Fakiiltesi,
Turizm Fakdlltesi), yuksekokullar (Saglk Yuksekokulu, Uygulamali Bilimler
Yuksekokulu) ve meslek yluksekokullarinda (Babaeski Meslek Yuksekokulu,
Luleburgaz Meslek Yuksekokulu, Pinarhisar Meslek Yuksekokulu, Saglhk Hizmetleri
Meslek Yuksekokulu, Sosyal Bilimler Meslek Yuksekokulu, Teknik Bilimler Meslek
Yuksekokulu, Vize Meslek Yuksekokulu) 6grenimlerine devam eden, A.LLT. dersini
uzaktan egitim seklinde alan 8678 6grencinin tamami olusturmaktadir. Bu 6grencilerin
tamamina ulagiimasi uygulamada mumkun olmadigindan kolayda 6rnekleme yontemi
tercih edilmistir. Bu yontemin uygulamasi sirasinda Universitenin tUm birimlerinde
mevcut bulunan ogrencilerin 6rnekleme girmesi saglanarak temsiliyet duzeylerinin
artmasi amaglanmigtir. Aragtirmada kolayda ornekleme yontemi ile 2871 o6grenci

ornekleme alinmistir.
Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket, arastirmaci tarafindan
geligtiriimigtir. Anket iki bolumden olugmaktadir. Anketin birinci bolumunu olugturan
sosyo-demografik ve uzaktan egitim ile ilgili sorularin bir kismi Parlak (2007)tan
faydalanilarak, diger bir kismi ise arastirmaci tarafindan literatir taranarak
olusturulmustur. Anketin ikinci bélimiini olusturan ve A.L.I.T. dersini uzaktan egitim

olarak alan égrencilerin A.L.L.T. dersinin uzaktan egitimle verimesine yénelik tutum
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duzeylerini 6lgmek icin Eygu ve Karaman (2013), Dogan ve Tatik (2015)'In
calismalarindan ve Kisla (2005) tarafindan gelistiriimis olan, gecerliligi ve guvenirliligi
kanitlanmig olan “Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Olgegi’nden faydalanilmistir. A.LLI.T.
dersi uzaktan egitimi ile ilgili birbirinden bagimsiz tutumlar yokladigi dusunulerek
olusturulan bu kisim 21 adet sorudan olusmaktadir. Bu sorularin her biri igin ankete
katilan 6grencilerin “(1) Hi¢ Katilmiyorum?, “(2) Katiimiyorum?”, “(3) Ne Katiliyorum, Ne
Katilmiyorum”, “(4) Katihyorum” ve “(5) Tamamen Katilyorum” seklinde
derecelendirilmis seceneklerden birini isaretlemeleri istenmistir. Bu sebeple ankete
katilan her bir 6grencinin A.LL.T. dersinin uzaktan egitimle verilmesine yonelik tutum
duzeyi, bu 21 adet soruya verdigi cevaplarin puanlarin ortalamasi alinarak en az 1 en
cok 5 olacak sekilde elde edilmistir. Burada ankete katilan her bir 6grencinin A.iL.I.T.
dersinin uzaktan egitimle verilmesine yonelik tutum dizeyinin 5’ e yaklasan puan
almasi bu konudaki olumlu bakisini; 1° e yaklasan puan almasi ise bu konudaki

olumsuz bakigini gostermektedir.
Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizi i¢cin IBM SPSS Statistics 20 programindan
yararlanilmigtir. Anketin birinci bolumuandn dederlendiriimesinde frekans analizinden
yararlanilmigtir. Anketin ikinci bolumuanad olusturan maddelerin tanimlayici istatistikleri
verilmis ve bu maddelerin degerlerinden faydalanilarak A.i.i.T. dersini uzaktan egitim
olarak alan dgrencilerin A.LI.T. dersinin uzaktan egitimle verilmesine yénelik tutum
diizeyleri belirlenmistir. Ogrencilerin A.i.I.T. dersinin uzaktan egitim olarak verilmesine
yonelik tutum dizeylerinin “cinsiyet’e gore istatistiksel olarak anlaml farkhlik gosterip
gOstermedigini tespit etmek igin bagimsiz érneklem t-testi; "6gretime devam edilen

birim"e veya "slirekli kullanilabilecek internet baglantisinin varligi"na gore istatistiksel
olarak anlamh farklilik gdstermedigini tespit etmek icin varyans analizi yapilmigtir.
Yapilan bu bagimsiz érneklem t-testi ve varyans analizlerinin sonuglari % 95 guven

dizeyinde yorumlanmisgtir.
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Bulgular

Bu boélimde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari

Cinsiyet Frekans Oran (%)
Erkek 1419 51,08
Kiz 1359 48,92
Toplam 2778 100,0

Ankete cevap verenlerin % 51,08’i erkek , % 48,92’ si kizdir.

Tablo 2

Ogrencilerin Mezun Olduklari Lise Turiine Gore Dagilimlari

Mezun Olunan Lise Tiri Frekans Oran (%)
Meslek Lisesi 665 24,16
Anadolu Lisesi 648 23,54
Genel Lise 423 15,37
Anadolu Meslek Lisesi 337 12,24
Diger 206 7,48
Endustri Meslek Lisesi 203 7,37
imam Hatip Lisesi 170 6,18
Teknik Lise 50 1,82
Ogretmen Lisesi 22 0,8
Fen Lisesi 17 0,62
Sosyal Bilimler Lisesi 3 0,11
Askeri Lise 3 0,11
Glzel Sanatlar Lisesi 3 0,11
Polis Koleji 3 0,11

Toplam 2753 100,0

Ankete cevap verenlerin % 24,16'si Meslek Lisesi, % 23,54'0 Anadolu Lisesi, %
15,37'si Genel Lise, % 12,24'G Anadolu Meslek Lisesi, % 7,37'si Endustri Meslek
Lisesi, % 6,18'i imam Hatip Lisesi, % 1,82'si Teknik Lise, % 0,8'i Ogretmen Lisesi, %
0,62'si Fen Lisesi, % 0,11'i Sosyal Bilimler Lisesi, % 0,11'i Askeri Lise, % 0,11'i Glzel
Sanatlar Lisesi, % 0,11'i Polis Koleji ve % 7,48'i bunlarin disindaki lise veya dengi

okullar mezunudur.
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Tablo 3

Ogrencilerin Yaglarina Gére Dagilimlari

Yas Frekans Oran (%) Yas Frekans  Oran (%)
17 4 0,15 26 11 0,4
18 306 11,14 27 2 0,07
19 967 3519 28 1 0,04
20 873 31,77 29 1 0,04
21 403 14,67 30 3 0,11
22 108 3,93 32 1 0,04
23 42 1,53 33 2 0,07
24 11 0,4 38 1 0,04
25 11 0,4 40 1 0,04
Toplam 2748 100,0

Tablo 4

Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Birime Gére Dagilimlari

Fakiilte / Yuksekokul / Meslek Yuksekokulu Frekans Oran (%)

Meslek YUksekokullari 1671 60,08
Fakulteler 826 26,71
YUuksekokullar 284 10,21

Toplam 2781 100,0

Ankete cevap verenlerin % 60,08’i Meslek YUksekokullari, % 26,71’i Fakulteler,

% 10,21’i YUksekokullarda 6grenim gérmektedir.
Tablo 5

Ogrencilerin Ogrenim Tlriine Goére Dagilimlar

Ogrenim Tiirii Frekans Oran (%)
Orgiin Ogretim 2003 72,21
ikinci Ogretim 771 27,79
Toplam 2774 100,0

Ankete cevap verenlerin % 72,21’i 6érgun 6gretim, % 27,79'u ikinci 6gretim

gOrmektedir.
Tablo 6

Ogrencilerin interneti Kag Yildir Aktif Kullandigina iligkin Dagilimlari

Yil Frekans Oran (%) Yil Frekans Oran (%)
10 584 21,63 2 72 2,67
8 387 14,33 15 50 1,85
5 337 12,48 13 39 1,44
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6 292 10,81 1 33 1,22
7 284 10,52 14 22 0,81
4 142 5,26 16 22 0,81
9 133 4,93 17 3 0,11
3 114 4,22 20 3 0,11
12 92 3,41 18 3 0,11
11 86 3,19 0 1 0,04
2 72 2,67 19 1 0,04

Toplam 2700 100,0

Ankete cevap verenlerin % 21,63'G 10 yildir, % 14,33’0 8 yildir, % 12,48’ 5
yildir, % 10,81’i 6 yildir, % 10,52'si 7 yildir, % 5,26’s1 4 yildir, % 4,930 9 yildir, %
4,22’si 3 yildir, % 3,41°i 12 yildir, % 3,19°u 11 yildir, % 2,67’si 2 yildir, % 1,85’i 15 yildir,
% 1,44°0G 13 yildir, % 1,22’si 1 yildir, % 0,81’i 14 yildir, % 0,81’i 16 yildir, % 0,11’i 17
yildir, % 0,11’i 20 yildir, % 0,11’i 18 yildir, % 0,04°G O yildir ve % 0,04’G 19 yildir interneti

aktif olarak kullanmaktadir.
Tablo 7

Ogrencilerin Daha Once Uzaktan Egitim Alip Aimadiklarina iliskin Dagilimlari

Kategoriler Frekans Oran (%)

Hayir 2247 81,03

Evet 526 18,97
Toplam 2773 100,0

Ankete cevap verenlerin % 81,03’ daha O6nce uzaktan egitim almamis, %

18,97’si ise daha 6nce uzaktan egitim almigtir.
Tablo 8

Ogrencilerin Uzaktan Egitime Nasil Eristigine iliskin Dagilimlari

Kategoriler Frekans Oran (%)
Kendime ait cihazlardan (bilgisayar, tablet,
akill telefon, vb) 2133 77,14
Arkadasimin cihazlarindan 331 11,97
internet kafe cihazlarindan 159 5,75
Okulun cihazlarindan 95 3,44
Diger 47 1,7
Toplam 2765 100,0

Ankete cevap verenlerin % 77,14’G kendine ait cihazlardan (bilgisayar, tablet,
akillh telefon vb), % 11,97’si arkadasinin cihazlarindan, % 5,75’i internet kafe
cihazlarindan, % 3,44’UG okulun cihazlarindan ve kalan % 1,7’si ise diger araclarla

uzaktan egitime erismektedir.
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Tablo 9

Uzaktan Egitim Igerigine Tablet ile Erisenlerin Dagilimi

Kategoriler Frekans Oran (%)
Hayir 2533 91,28
Evet 242 8,72

Toplam 2775 100,0

Ankete cevap verenlerin % 91,28’i uzaktan egitim icerigine tablet ile erismedigini

ve % 8,72’si uzaktan egitim igerigine tablet ile eristigini belirtmistir.
Tablo 10

Uzaktan Egitim icerigine Akilli Telefon ile Erisenlerin Dagilimi

Kategoriler Frekans Oran (%)

Hayir 1797 64,73

Evet 979 35,27
Toplam 2776 100,0

Ankete cevap verenlerin % 64,73'U uzaktan egitim icerigine akilli telefon ile

erismedigini ve % 35,27’si uzaktan egitim icerigine akilli telefon ile eristigini belirtmigtir.
Tablo 11

Uzaktan Egitim icerigine Masaiisti Bilgisayar ile Erigsenlerin Dagilimi

Kategoriler Frekans Oran (%)

Hayir 2069 74,61

Evet 704 25,39
Toplam 2773 100,0

Ankete cevap verenlerin % 74,61’i uzaktan egitim igerigine masaustu bilgisayar
ile erismedigini ve %35,27’si uzaktan egitim icerigine masaustu bilgisayar ile erigtigini

belirtmigtir.
Tablo 12

Uzaktan Egitim igerigine Dizusti Bilgisayar ile Erigenlerin Dagilimi

Kategoriler Frekans Oran (%)
Evet 1958 70,53
Hayir 818 29,47
Toplam 2776 100,0
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Ankete cevap verenlerin % 70,53’'U uzaktan egitim icerigine dizustu bilgisayar
ile erigtigini ve % 29,47’si uzaktan egitim icerigine dizustu bilgisayar ile erigmedigini
belirtmistir.

Tablo 13

Uzaktan Egitim Igerigine Diger Cihaz/Cihazlar ile Erigenlerin Dagilimi

Kategoriler Frekans Oran (%)

Hayir 2759 99,39

Evet 17 0,61
Toplam 2776 100,0

Ankete cevap verenlerin % 0,61’i uzaktan egitim icerigine diger cihaz/cihazlar
ile erigtigini belirtmigtir.
Tablo 14

Bilgisayar Kullanim Becerilerinin Nasil Tanimlandigina iliskin Dagilim

Kategoriler Frekans  Oran (%)
Oldukga lyi 1082 39,36
lyi 1001 36,41
Orta Duizeyde 531 19,32
Koétu 101 3,67
Cok Kotu 34 1,24
Toplam 2749 100,0

Ankete cevap verenlerin % 39,36’sI bilgisayar kullanim becerisini oldukga iyi, %
36,41'i iyi, % 19,32’si orta duzeyde, % 3,67’si kotl, % 1,24’G ise cok kotu olarak

tanimlamigtir.
Tablo 15

Surekli Kullanilan Bir internet Baglantisinin Varhi@ina iliskin Dagilim

Kategoriler Frekans Oran (%)
Evet 1857 67,09
Kismen 609 22
Hayir 302 10,91
Toplam 2768 100,0

Ankete cevap verenlerin % 67,09’u surekli kullandigi bir internet baglantisinin
var oldugunu, % 22’si kismen var oldugunu ve % 10,91’i ise surekli kullandigi bir

internet baglantisinin olmadigini belirtmislerdir.
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A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrenciler, uzaktan egitim hakkinda
bilgi sahibi midir?

Tablo 16

Ogrencilerin Uzaktan Egitim Hakkinda Bilgi Sahibi Olup Olmadiklarina lliskin Dagilim

Kategoriler Frekans Oran (%)
Evet 1763 63,72
Kismen 854 30,86
Hayir 150 5,42
Toplam 2767 100,0

Ankete cevap verenlerin % 63,72’si uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibidir, %
30,68’i kismen bilgi sahibidir ve % 5,42’si uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi degildir.
A.LI.T. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin uzaktan egitim konusunda
karsilastiklar sorunlar nelerdir?

Tablo 17

Uzaktan Egitim Konusunda Ogrencilerin Karsilastiklari Sorunlar

Oran Oran

Kategoriler Aciklama Frekans (%) (%)
izlenme orani bilgisinin giincellenmemesi 42 8,95
Teknik Baglanti problemi (Agilmama-takilma-donma) 192 39,1 60.69
Problemler  Mobil cihazlardan sanal sinifa erisilememesi 29 5,91 ’
Ses problemi (Ses gelmemesi-seste kesilme) 35 7,13

Etkilesim Ogrenci-6gretim  elemani  arasietkilesimin

Eksikligi ~ zayif olmasi 46 937 937

Ogr_etlm Algilanan _ ogretim kalitesinin yeterli 56 1141 1141
Kalitesi gelmemesi
Ogretim
Materyali Algilanan 6gretim materyali kalitesinin yeterli 8 1,63 1,63
Kalitesi gelmemesi
Imaj Dersin yeteri kadar 6nemli gérilmemesi 3 0,61 061
Yardim Teknik bilgilendirme eksikligi 8 1,63 1,63
Cani Dersin y » . 17 346 346
Zamanl Canli ders saatlerinin uygun gorulmemesi
Web Arayiizil Web araylzi niteliginin  zayif olarak 2 041 0,41
algilanmasi
Teknolojik ~ Uzaktan  egitim  icerigine  erigebilecek 13 265 265
Eksiklik bilgisayar, tablet, akilli telefon, vb. olmamasi ’ ’
Tembellestirme Uzaktan . egltllm ile ders almanin 7 143 143
_ tembellestirmesi
Inte_rn_e}_ Uzaktan ggltlm icerigine erisebilecek strekli/ 33 672 6,72
Eksikligi sorunsuz internetin olmamasi
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Uzaktan egitim konusunda ogrencilerin karsilastiklarini ifade ettikleri sorunlarin
en gbze carpani “Teknik Problemler” (% 60,69) kategorisine ait problemler olup, bunu
sirastyla “Ogretim Kalitesi” (% 11,41), “Etkilesim Eksikligi" (% 9,37) ve “Internet
Eksikligi’ (% 6,72), "Canli Dersin Zamani" (%3,46), "Teknolojik Eksiklik" (% 2,65),
"Ogretim Materyali Kalitesi" (% 1,63), "Yardim" (% 1,63), "imaj* ((% 0,61), "Web

Araylizii" (% 0,41) kategorisine ait problemlerin takip ettigi gordimustir.
Tablo 18

Ogrencilerin Sisteme Giriste Problem Yasayip Yasamadigina iliskin Dagilimlari

Kategoriler Frekans Oran (%)
Hayir 1471 53,39
Kismen 681 24,72
Evet 603 21,89
Toplam 2755 100,0

Ankete cevap verenlerin % 53,39’u sisteme giriste problem yasamamis, %

24,72’si kismen problemler yagsamis ve % 21,89’u problem yasamistir.

A.LLT. dersinin uzaktan egitim seklinde alinmasinin ders kazanimlarina

ulagsmadaki basarisina etkisi hakkinda ogrencilerin dustinceleri nelerdir?
Tablo 19

Ogrencilerin A.L.I.T. Dersinin Uzaktan Egitim Seklinde Alinmasinin Ders Kazanimlarina

Ulagsmadaki Basarisina Etkisi Hakkindaki Dustncelerinin Dagilimi

Kategoriler Frekans Oran (%)
Ogrencinin altyapisina ve ¢abasina baglidir. 1240 45,04
Bagarili degildir. 926 33,64
Basarilidir. 587 21,32
Toplam 2753 100,0

A.LLT dersinin uzaktan egitim seklinde alinmasinin ders kazanimlarina
ulasmadaki basarisina etkisine iligkin, ankete cevap verenlerin % 45,04’i “Ogrencinin
altyapisina ve gabasina baglidir’ seklinde, % 33,64°U “Basarili degdildir.” seklinde ve %
21,33’0 “Basarilidir.” seklinde dusuncelerini belirtmislerdir.

Ankete cevap veren 6grencilerin yaklasik yarisi dersin uzaktan egitim seklinde
alinmasinin ders kazanimlarina ulasmada basarinin “6grencinin altyapisina ve

c¢abasina bagli oldugunu” ifade etmigtir.
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A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin A.Li.T. dersinin uzaktan

egitimle verilmesine yonelik tutum duzeyleri nelerdir?
Tablo 20

Olgek Sorularina Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

© T ©
e © =
S ©
Soru Aciklama < c g
s 5°
1 A.LI.T. dersini uzaktan egitim seklinde almak istiyorum.
2,56 1,534
2 A.LI.T. dersini uzaktan egitim seklinde almak 6égrenme kapasitemi
geligtiriyor. 2,74 1,283
3 ALT. dersini uzaktan egitim seklinde almak 6grenmemi
kolaylastiriyor. 276 1,32
4 A.LLT. dersini uzaktan egitim seklinde almak derse merakimi
uyandiriyor. 2,56 1,304
5 AIILT. dersini uzaktan egitim seklinde almanin beni
tembellestirdigini distniyorum. 3,11 1,378
6 A.LLT. dersini uzaktan egitim seklinde almanin egitim kalitesini
artirdigini distinmuyorum. 2,54 1,348
7 A.I.T.T. dersini uzaktan egitim seklinde almanin benim icin uygun
olacagini digtinmuyorum. 2,96 1,402
8 A.I.T.T. dersi uzaktan egitiminde kullanilan yazili materyalin igerik
agisindan kaliteli oldugunu disidndyorum. 3,17 1,22
9 A.I.T.T. dersinin uzaktan egitim seklinde alinmasi en az klasik
egitim kadar saygindir. 293 1,278
10 A.I.T.T. dersini uzaktan egitim seklinde almakta kullandigim arag
ve gereglerin yeterli oldugunu distintyorum. 3,23 1,25
11 AIT.T. dersinin uzaktan egitim seklinde alinmasina ilgi
duyuyorum. 2,83 1,335
12 A.I.T.T. dersini uzaktan egitim seklinde almak beni derse daha iyi
motive ediyor. 26 1,368
13 A..T.T. dersi uzaktan egitiminde gérev alan égretim elemanlari,
bilgi ve beceri agisindan yetersiz bir izlenim uyandiriyor. 26 1,241
14 A.I.T.T. dersi uzaktan egitiminde gérev alan teknik personel, bilgi
ve beceri agisindan yetersiz bir izlenim uyandiriyor. 259 1,22
15 A T.T. dersinin uzaktan egitim seklinde verilmesi verimliligimi
artiryor. 2,74 1,31
16 A.I.T.T. dersini uzaktan egitim seklinde alirken égretim elemanlari
ile 6grenciler arasinda iletisim kopuklugu yasaniyor. 3,47 1,355
17 A..T.T. dersini uzaktan egitim seklinde almamin sosyallesmemi
sinirladigini disdndyorum. 272 1,328
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A.LT.T. dersini uzaktan egitim seklinde almak 6grenmenin kalici
olmasini sagladigini distniyorum. 259 1,344

AIT.T. dersini uzaktan egitim seklinde almanin, &gretim

19 uygulamalari acgisindan 6grenciyi daha aktif hale getirdigini
dusundyorum. 2,59 1,322
A..T.T. dersini uzaktan egitim seklinde alirken sisteme erigsimde

20 problem yasadidimda yeterli teknik destek alabildigimi

18

dusundyorum. 2,67 1,322
21 Uzaktan egitim seklinde verilen A.LT.T. dersine 6rgiin olarak
verilen dersler kadar 6nem verdigimi digtndyorum. 3,05 1,339

Ankete cevap verenlerin A.I.T.T. dersini uzaktan egitim seklinde alirken 6gretim
elemanlar ile ogrenciler arasinda iletisim kopuklugu yasandigini dustinmeleri
(3,47%1,355); buna karsilik A.LT.T. dersi uzaktan egitiminde kullanilan yazili
materyalin igerik acisindan Kkaliteli oldugunu diastnmeleri (3,17+£1,22) ve arag-

gereglerin yeterli oldugunu disunmeleri (3,23+1,25) dikkate degerdir (Tablo 20) .

A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iligkin tutum dlzeylerinde cinsiyetlerine gore

istatistiksel olarak anlamh bir fark var midir?
Tablo 21

“Cinsiyet” Degiskenine Gére Tutum Dizeyleri Ortalamalarina iliskin T Testi Tablosu

Cinsiyet N Ortalama Standart t SD p
Sapma
Kiz - 2617 0,035
1280  2,8230 0,78807 2112
Erkek 1339  2,8889 0,80925

A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan dgrencilerin bu dersin uzaktan egitim

seklinde veriliyor olmasina iligkin tutum duzeylerinde cinsiyetlerine gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur (Tablo 21). Buna gore erkek dégrenciler (2,89+0,81)
A.LI.T. dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina kiz 6grencilere (2,82+0,79)

go6re anlamli derece daha olumlu bakmaktadirlar.

A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan 6grencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iligkin tutum diizeylerinde, 6gretime devam edilen

birime gore istatistiksel olarak anlamh bir fark var midir?

Tablo 22
“Ogretime Devam Edilen Birim” Degiskenine Gére Tutum Diizeyleri Ortalamalarina

iliskin Varyans analizi Test Sonuglari
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Levene sdl sd2 Anlamhilik Welch sdl sd2 Anlamhhk
12,625 2 2619 0,000 6,71 2 657,52 0,001

A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan 6grencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iliskin tutum duzeylerinde, dgretime devam edilen birime
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Burada ANOVA igin gerekli olan
varyans homojenligi varsayiminin saglanamamasindan dolayr Welch testinden

yararlaniimigtir (Tablo 22).

Tablo 23
“Ogretime Devam Edilen Birim” Degiskenine Gére Tutum Dlzeyleri Ortalamalarindaki

Farklara Ait Coklu Karsilastirma Sonuglari

Standart Post Hoc Anlamli
N Ortalama Sapma Test Farkin
Meslek 1612 2,8101 0,75289 Kaynagi
Yiiksekokulu Meslek
Fakulte 751 2,9342 0,87721 Games- Yiiksekokulu
Yiiksekokul 259 12,9223 0,82477 Howell -
Toplam 2622 2,8567 0,7994 Fakdulte

Buna gbére bulunmus olan bu fark; meslek ylksekokullari ile fakultelerde
dgretimlerine devam eden égrencilerin A.1.I.T. dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor
olmasina iligkin tutum duzeyleri ortalamalarinin farklihgindan kaynaklanmaktadir
(Tablo 23). Buna goére fakiilte égrencileri (2,93+0,88) A.LI.T. dersinin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina meslek yluksekokulu 6grencilerine (2,81+0,75) gére anlamli

derecede daha olumlu bakmaktadirlar.

A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iligkin tutum duzeylerinde, siirekli kullanilabilecek
internet baglantisinin varligina gore istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?
Tablo 24

A}

“Surekli Kullanilabilecek internet Baglantisinin Varligi” Degiskenine Gdre Tutum
Duizeyleri Ortalamalarina_iligskin Varyans Analizi Test Sonuglari

Levene sdl sd2 Anlamhhk Welch sdl1 sd2  Anlamhhk
4,762 2 2606 0,009 5,33 2 684,17 0,005

A.LLT. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin bu dersin uzaktan egitim
seklinde veriliyor olmasina iliskin tutum duzeylerinde, surekli kullanilabilecek internet

baglantisinin varligina gore istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmusgtur. Burada
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ANOVA icin gerekli olan varyans homojenligi varsayiminin saglanamamasindan dolayi

Welch testinden yararlaniimistir (Tablo 24).

Tablo 25

At

“Sirekli Kullanilabilecek internet Baglantisinin Varli§i” Degiskenine Gére Tutum
Duzeyleri Ortalamlarindaki Farklara Ait Coklu Karsilastirma Sonugclari

N Ortalama  Standart Post Hoc Anlaml
Sapma Test Farkin
Evet 1766 2,8788 0,8207 Kaynagi
Hayir 272 2,724 0,71492 Evet
Games- -
Kismen 571 2,8428 0,76247 Howell H
Toplam 2609 2,8548 0,79888 ayir

Buna goére bulunmus olan bu fark; strekli kullanilabilecek internet baglantisina
sahip olan ogrenciler (“Evet” cevabini verenler) ile buna sahip olmayan 6grencilerin
(“Hayir” cevabini verenler) A.LLT. dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina
iliskin tutum duzeyleri ortalamalarinin farkhligindan kaynaklanmaktadir. Buna gore
surekli kullanilabilecek internet badglantisi olan &6grenciler (2,8810,82) olmayan
dgrencilere gore (2,72+0,71) A.LI.T. dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina

anlamli derecede daha olumlu bakmaktadirlar (Tablo 25).

Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin cogunlugu (% 81,03) AliT dersini uzaktan egitim seklinde almadan
Oonce uzaktan egitim almamig, bir bagka ifade ile gogunlugunun uzaktan egitim ile
tanisikliklari olmamigstir. Fakat 6grencilerin yaridan fazlasinin (% 63,72) uzaktan egitim

hakkinda bilgi sahibi oldugu goértulmustur.

Yapilan arastirma sonunda A.LI.T. dersini uzaktan egitim olarak alan égrencilerin
cogunlugu uzaktan egitime kendine ait cihazlardan (bilgisayar, tablet, akilli telefon, vb)
eristiklerini ifade etmislerdir. Ayrica A.I.I.T dersi uzaktan egitim icerigine erisimde en
cok “dizisti bilgisayar” (% 70,53) kullanildig1 tespit edilmistir; bunu sirasiyla
“masalisti bilgisayar” (% 25,39), “akilli telefon” (% 35,27), “tablet” (% 8,72) ve “diger
cihaz/cihazlar” (% 0,61) takip etmigtir.
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A.LLT dersinin uzaktan egitim seklinde alinmasinin ders kazanimlarina
ulasmadaki basarisina etkisine iliskin, ankete cevap verenlerin % 45,04'0 “Ogrencinin
altyapisina ve ¢abasina baglidir.” seklinde, % 33,64°UG “Basarili degildir.” seklinde ve
% 21,33’U4 “Bagarilidir.” seklinde dusuncelerini belirtmislerdir. Ankete cevap veren
ogrencilerin yaklagik vyarisi, dersin uzaktan egitim seklinde alinmasinin, ders
kazanimlarina ulasmada basarinin “6grencinin altyapisina ve c¢abasina bagli

oldugunu’ ifade etmigtir.

Uzaktan egitimde oOgretim elemanlari kadar oOgrencilere de Onemli roller
dugmektedir. Uzaktan egitimde kullanilan modeller o6grenciye klasik egitim
modellerinden daha fazla 6grenme ile ilgili sorumluluk yuklemektedir. Bu sebeple
uzaktan egitim ogrencisi kullanilan uzaktan egitim modeline gore 6grenci rollerine
uygun davranarak egitimde hedeflere ulasabilecektir. Ogrenciler uzaktan egitim
sisteminde rollerinin gerektirdiklerini yaptiklarinda daha aktif, aidiyet duygusu geligsmis,
uzaktan egitim sureci icinde karsilastiklari problemleri ortadan kaldirabilecek bireyler
olacaklardir (isman, 2011: 399). Yaptigimiz bu arastirmada, dgrencilerin % 45,04’(
“Ogrencinin altyapisina ve ¢abasina badlidir’ seklinde géris bildirmesi, 6grencilerin
yarlya yakininin bu durumun farkinda oldugunu goéstermektedir. Bununla birlikte,
Dogan ve Tatik (2015)'In galismasinda ise uzaktan egitimin ders kazanimlarina
ulasmadaki basarisina iligkin ogrenci goruslerinin  ¢ogunlukla olumsuz oldugu

gorulmustar.

A.LLT dersi uzaktan egitim icerigine erisimde en ok “diziistii bilgisayar’ (%
70,53) kullanildigi tespit edilmistir; bunu sirasiyla “masadistii bilgisayar’ (% 25,39),
“akilli telefon” (%35,27), “tablet” (% 8,72) ve “diger cihaz/cihazlar’ (% 0,61) takip

etmigtir.

A.LL.T dersi uzaktan egitimi konusunda ddrencilerin karsilastiklarini ifade ettikleri
sorunlarin en géze ¢arpani “Teknik Problemler” (% 60,69) kategorisine ait problemler
olup, bunu sirasiyla “Ogretim Kalitesi” (% 11,41), “Etkilesim Eksikligi’ (% 9,37) ve
“Internet Eksiklig” (% 6,72) kategorisine ait problemlerin takip ettigi gortimustur.
Dogan ve Tatik (2015)'In yaptigi arastirmada da 6grencilerin teknik problemlerden
dolay! sisteme giremedikleri, bu durumu uzaktan egitimin bir dezavantaji olarak

gordukleri ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin karsilastiklarini ifade ettikleri etkilesim eksikligi ile ilgili benzer bir
sonug, Ibicioglu ve Antalyali (2005)nin yapti§i arastirmada da elde edilmistir. Bu

286
© 2017 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Sezai OZTAS & Biilent KILIC

arastirmada etkilesimin, dersin derinlemesine kavranmasinda ve yanlis anlagiimalarin
giderilmesinde birincil derecede dneme sahip oldugu sonucuna variimistir. Simer
(2016)'in, sanal derslere iliskin 6grenci goruslerinin incelendigi calismasinda 6grenen-
ogrenen, ogrenen-ogretim elemani ve ogrenen-ortam etkilesimlerinde yetersizlik
oldugu sonucuna ulagiimistir. Uzaktan egitimde etkili ve verimli bir 6grenme sureci igin
ogrencilerin 6gretmenle, birbirleri ile, icerikle ve arayuzle etkilesimi etkili bir sekilde

kullanmalari son derece 6nemlidir (Glney, 2011).

Ogrenciler, A.LLT. dersini uzaktan egitim seklinde almanin egitim kalitesini
artirdigini dusunmektedirler (Ort: (6-2,54= 3,46 > 3). Fakat 6grenciler, bu dersi uzaktan
egitim seklinde almanin meraklarini uyandirmadigini (Ort: 2,56 < 3) belirtmiglerdir.
Hatta bu dersi uzaktan egitim seklinde alma istegi konusunda olumlu bir gértuse sahip
degildirler. (Ort: 2,56< 3). Akbaba ve digerlerinin (2016) arastirmasinin sonuglari da bu
bulguyu destekler niteliktedir. A.I.L.T. dersini uzaktan egitim yoluyla alan égrencilerin
%76.6'st A.LLT. dersinde uzaktan egitim uygulamasinin vyararli olmadigini
belirtmiglerdir. Barig'in (2015) yapti§i arastirmada da 6grencilerin uzaktan egitime

yonelik tutum duzeylerinin dusuk oldugu bulgusuna ulasiimigtir.

Ogrencilerin, A.L.T.T. dersi uzaktan egitiminde kullanilan yazili materyalin igerik
agisindan kaliteli oldugu (Ort: 3,17 > 3), bu dersi uzaktan egitim seklinde almakta
kullandigi arag ve gereglerin yeterli oldugu (Ort: 3,23 > 3) konusunda olumlu bir fikre

sahip olduklari gorulmuagtar.

Ogrenciler, bu dersi uzaktan egitim seklinde alirken 6gretim elemanlari ile
ogrenciler arasinda iletisim kopuklugu yasandigi konusunda ¢ok yuksek bir kaniya
(Ort: 3,47 > 3) sahiptirler. Asenkron derslerde ders kayda alinip sisteme ylklenmekte,
ogretim elemani ogrencilerle hi¢ etkilesime girmemektedir. Bu iletisim kopuklugu,
senkron dersler yapilarak saglanmak istense de yuz yuze bir egitim degil, sanal
ortamda klavye Uzerinden gergeklestirilen bir etkilesim olmaktadir. Bu durumdan dolayi
ogrenciler iletisim kopuklugu yasandigi kanisindadirlar. Arastirmada ulasilan bu
sonug; Akbaba ve digerlerinin (2016) yaptiklari ¢galigmanin sonuglariyla benzerlik
g6stermektedir. ilgili arastirmada, égrencilere sorulan “Dersin uzaktan egitimle olmasi
ders sorumlusuyla iletisimimi olumsuz yénde etkiliyor" dnermesine ogrenciler % 44.2
oraninda katildiklarini ifade etmiglerdir. Kalelioglu, Atan ve Cetin'in (2016) sanal sinif
ortaminda egitmen ve O6grenen deneyimlerini inceledigi ¢alismada da ogrencilerin

iletisim ve dikkat daginikhgdr sorunu yasadiklari goraimustar.
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llgaz (2014)'in yaptigi arastirmada, katiimcilarin gogunlugu, edgitici ile yazarak
iletisime gecmenin kendileri igin zorlayici bir unsur oldugundan bahsetmiglerdir. Bunun
yani sira sesli iletisim kurmanin da boyle bir ortamda ¢ok verimli olmayacaginin
farkinda olduklarini belirtmislerdir. Katihmcilar, editmene yazarak soru soruyor
olmanin dezavantajlarini hissederken; sesli iletisimin oldugu bir ortamda da iletisimin
¢ok verimli olmasinin mumkun olmayacaginin farkinda olduklarini belirtmislerdir. Her
bireyin iletisim bicimi tercihi farkli olabilmekle birlikte, ¢evrimici bir ortamda iletisim
kurmanin sinirliiklart bireylerde iletisim kurarken uyum sorunlari yaganmasini

beraberinde getirebilmektedir.

Erkek 6grencilerin tutum duzeyleri ortalamalari kizlarinkinden istatistiksel olarak
anlamli derecede farkli bulunmustur. Baska bir deyisle ile erkek dgrenciler, A.L.I.T.
dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina kiz 6grencilere gére daha olumlu
bakmaktadirlar. Erkek ogrencilerin tutum duzeylerinin daha yuksek olmasinin
sebebinin, erkek o6grencilerin teknolojik okuryazarliginin kiz égrencilere gore daha
yuksek olmasindan kaynaklandigi disunulmektedir. Bununla birlikte, Kigla (2005)'nin
yaptigi arastirmada ve Baris (2015)'in yaptigi arastirmada 6grencilerin uzaktan egitime

yonelik goruslerinde cinsiyetlere gore herhangi bir fark bulunmamistir.

Fakiilte 6grencileri, A.LLT. dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina

Meslek Yuksekokulu 6grencilerine gore anlamli derecede daha olumlu bakmaktadirlar.

Surekli kullanilabilecek internet baglantisina sahip olan 6grenciler (“Evet’
cevabini verenler), A.LL.T. dersinin uzaktan egitim seklinde veriliyor olmasina; surekli
kullanilabilecek internet baglantisina sahip olmayan 6grencilere gore (“Hayir” cevabini
verenler) daha olumlu bakmaktadirlar. Barig (2015)'in Gniversite 6grencilerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarina iligkin yaptigi arastirmada da internete surekli erigsim imkani
olan ogrencilerin tutum duzeyleri, internete surekli erisim imkani olmayan o6grencilerin

tutum ddzeylerinden ylksek bulunmustur.

AIIT dersinin Universitelerde uzaktan egitim seklinde verilmesinde uygulamada
bircok farkhliklar gbze g¢arpmaktadir. Bazi Universiteler asenkron, bazi Universiteler
senkron, bazi Universiteler hem asenkron hem senkron olarak bu dersi vermektedir.
Universitelerde uzaktan egitim seklinde verilen A.LLLT. derslerinin verilmesi
konusundaki uygulamadaki farklliklar giderilmeli, verimliligi ve etkililigi artirabilmek

adina birliktelik saglanmalidir.
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Bu dersin uzaktan egitim seklinde verilmesi iyi bir planlama ve uygulama sureci
gerektirmektedir. Eger bu saglanamazsa, bu dersin uzaktan egitim seklinde verilmesi

A.LI.T. 8gretimi bakimindan basarili sonuclar dogurmayacagi asikardir.

A.LI.T. dersi ile ilgili birgok arastirma olmasina ragmen bu dersin uzaktan egitim
seklinde verilmesi ile ilgili arastirmalar yok denecek kadar azdir. Bu dersin uzaktan
egitim seklinde verilmesinden istenilen verimin alinabilmesi, uygulamada yasanan
sikintilarin gorllebilmesi ve giderilebilmesi icin bu dersin uzaktan egditim seklinde

veriliyor olmasi Uzerine baska arastirmalar yapiimalidir.
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Extended Summary

Introduction

The rapid developments in technology inevitably affect the education systems.
The education systems have increasingly made use of distance education. Distance
education has become widespread in higher education and many universities have
begun to offer distance education courses. Inadequate facilities and the lack of
teaching staff and the problems arising from sending the teaching staff to other
campuses have brought forward the option of offering Atatirk’s Principles and History
of Revolution course as distance education. In this context, many universities in our
country have started to offer this course as distance education to formal education
students.

In order to reveal the strengths and weaknesses of offering this course as
distance education and to make the course more efficient, it is important to analyze the
opinions of the students who attend Atatlurk’s Principles and History of Revolution

course as distance education.
Purpose

The aim of this research is to determine the university students’ opinion related
to teaching the Atatlrk’s Principles and History of Revolution course with distance

education.
Method

In this research descriptive survey model has been used. Descriptive model is
the research approach in which the situation in the past or at present is defined as it is
or it was (Karasar, 2012).

Here, the students whose opinions were used, were the students who took this

course with distance education. In this research, the questionnaires, which were used
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as data collection tool, were conducted to 2781 students who were students during the
spring term of 2015-2016 academic year in Kirklareli University and who took the
Ataturk’s Principles and History of Revolution course with distance education. IBM
SPSS Statistics 20 Program has been used to analyze the collected data. Descriptive
statistics of the collected data were given in detail. Also, independent samples t-test
and One-Way ANOVA test performed to understand whether attitude scores toward
teaching the Atatlrk’s Principles and History of Revolution course with distance
education differed based on "gender", “department’, and “existence of internet

connectivity which can be used consistently”.
Result, Discussion and Conclusion

Most of the students (81,03 %) did not attend any distance education course
before they attended Atatlirk’s Principles and History of Revolution distance education
course, in other words, most of them have not heard of distance education. However,
more than half of the students (63,72 %) have some information on distance education.

Concerning the impact of attending Atatirk’s Principles and History of
Revolution course as distance education on achieving learning outcomes, 45,04 % of
the interviewees said “it depends on the background and efforts of a student”, 33,64 %

of the interviewees said “it is not successful’” and 21,33 % of the interviewees said “it

is successful”.

It has been determined that “laptop” is the most widely-used (70,53 %) device
to reach the course content of Ataturk’s Principles and History of Revolution; and it is
followed by “desktop computer” (25,39 %), “smartphone” (35,27 %), “tablet” (8,72 %)
and “other devices” (0,61 %).

Among the problems faced by the students attending Atatirk’s Principles and
History of Revolution as distance education, “technical problems” (60,69 %) is the most
noticeable category and it is followed by “education quality” (11,41 %), “lack of

interaction” (9,37 %) and “lack of internet access” (6,72 %).

The students think that attending this course as distance education increases
the education quality (3,46 + 1,348). However the students indicate that attending the
course as distance education does not arouse their interest (2,56 + 1,304).
Furthermore, they do not have a desire to attend this course as distance education
(2,56 + 1,534).
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On the other hand, the students expressed positive opinions about the quality of
written material (3,17 £ 1,22) used in Ataturk’s Principles and History of Revolution
distance education course and about the sufficiency of the materials (3,23 + 1,25) used
to attend distance education courses. The students are of the opinion that attending
this course as distance education causes a lack of communication between the
teaching staff and the students (3,47 £1,355).

It was found that attitude scores toward teaching the Atatlirk’s Principles and
History of Revolution course with distance education were statistically differed based
on "gender", “department”, and “existence of internet connectivity which can be used
consistently” after performingin dependent samples t-test and One-Way ANOVA
(p<0,05).

There are statistically significant differences between the attitude level of the male
and female students. In other words, the male students have a more positive attitude
than female students to attending Ataturk’s Principles and History of Revolution course

as distance education.

The faculty students have a significantly more positive attitude than vocational
school students to attending Atatlrk’s Principles and History of Revolution course as

distance education.

The students that have an internet connection (those whose answer is “yes”)
have a more positive attitude than the students that do not have a regular internet
connection (those whose answer is “no”) to attending Atatlrk’s Principles and History

of Revolution course as distance education.

There are a lot of differences among the universities in implementing Atatirk’s
Principles and History of Revolution course as distance education. Some universities
employ an asynchronous model, some universities employ a synchronous model and
some universities employ both models when delivering distance education courses.
The differences among the universities in implementing Atatlrk’s Principles and
History of Revolution course as distance education should be eliminated and a

consistency should be provided in order to increase performance and efficiency.
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