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Bu ¢alismanin amaci ozel 6grenme giigliigii [OOG]tamli 6grencilerle ¢alisma tecriibesine
sahip siif ogretmenlerinin OOG olan égrencilerin egitsel degerlendirme ve tanilama
siireclerine iliskin goriiglerini belirlemektir. Arastirmada, OOG olan ogrencilerin egitsel
degerlendirme siireglerine yonelik mevcut durumun derinlemesine arastirilmas: igin
fenomenoloji deseni kullamimistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, OOG tanili 6grencilerle
¢alisma tecriibesine sahip 10 sinif 6gretmeni olusturmustur. Veriler, yart yapilandirilmig
gortisme formu ve kigisel bilgi formu aracihigryla toplanmistir. Arastirma verileri, icerik analizi
teknigi kullanilarak ¢éoziimlenmistir. Arastirmanin bulgulart, bazi simf 6gretmenlerinin, OOG
tanist alan ogrencilerin olagan gelisim gOsteren égrencilerle ayn suifia egitim gormesine
olanak saglayan kaynastirma-biitiinlestirme egitim modeline olumlu bakmadigini ortaya
cikarmustir. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, OOG tanist alma riski tasiyan ogrencilerin
ailelerinin, etiketlenme kaygist yasadigi ve cocuklarinin gelecekte bu taniyla karsilagmasindan
endise duydugu tespit edilmistir. Ayrica simif ogretmenlerinin bazilarimn, OOG tamsi alan
ogrencilere karsi yaklasimlarint olumlu yénde degistirdigi ve égrenciye destek oldugu ortaya
ctkmugstir.

Anahtar Kelimeler: Egitsel degerlendirme, ozel ogrenme giighigii, rehberlik arastrma
merkezi, sinif ogretmeni.

Educational Evaluation and Diagnosis Process of Students with
Specific Learning Disabilities: Classroom Teacher Experiences

Abstract

The purpose of this study is to determine the views of classroom teachers who currently or
previously worked with students diagnosed with specific learning disabilities [SLD] on the
educational assessment and identification processes of students with SLD. In the study,
phenomenology design was preferred for in-depth investigation of the existing situation
regarding the educational assessment processes of students with SLD. The study group
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consisted of 10 classroom teachers who currently or previously worked with students diagnosed
with SLD. Data were collected through a semi-structured interview form and a personal
information form. The research data were analyzed using content analysis technique. The
findings of the study revealed that some classroom teachers did not have a positive view of the
mainstreaming-integration education model, which allows students diagnosed with SLD to be
educated in the same classroom with typically developing students. According to the opinions
of the classroom teachers, it was determined that the families of students who are at risk of
being diagnosed with SLD experience labeling anxiety and are worried that their children will
face this diagnosis in the future. It was also revealed that some of the classroom teachers
changed their approach towards students diagnosed with SLD in a positive way and supported
the student.

Keywords: Educational assessment, specific learning disability, guidance and research
center, classroom teacher.

Giris

Her bireyin 6grenme siireci farklidir ve kendine 6zgudur. Herkesin kendi benzersiz
o0grenme sekilleri vardir ve bu da bireyin 6grenme tarzini ve seviyesini etkilemektedir
(Tok, 2010). Egitim siirecinde 6grencilerden beklenen, egitim faaliyetlerinden en
yiiksek faydanin elde edilmesidir. Ancak bir kisim &grenci icin gerekli uyarlamalar
yapilmadan genel egitim hizmetlerinden faydalanmak gii¢ olabilir. Bu 6grenciler, 6zel
egitime ihtiya¢ duyan bireyler olarak ifade edilmektedir (Yigiter, 2005). Ruhsal
Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabinda [DSM-5] Ozel Ogrenme Giigliigii
[OOG]; aritmetik, okuma ve yazma becerileriyle ilgili giicliiklerin bir bitiinii olarak
tamimlamaktadir. Bu giicliikler, hafif, orta ve agir olarak siiflandirilmaktadir
(Amerikan Psikoloji Birligi [APA], 2013). Ayrica, OOG, dikkat eksikligi ve davranis
bozuklugu ve dil ve konusma giigligii, gibi baska yetersizliklerle de kendini
gosterebilmektedir (Cortiella & Horowitz, 2014). Ayrica, goriillen bu giigliikler
herhangi bir zihinsel yetersizlige bagli olmaksizin ortaya ¢cikmaktadir. OOG, bireyin
yasina, zekd seviyesine ve sinif diizeyine goére degerlendirilen, bireyin aritmetik
beceriler ve okuma, yazma becerilerinde diisiik basar1 gdstermesiyle karakterize
edilen, bireyin giinliik yasam becerilerini 6nemli Olgiide etkileyen bir zorluktur
(Margari vd., 2013).

OOG tanmili 6grencilerin, aym yas grubundaki diger ogrencilere gore diisiik
akademik performans sergiledikleri gézlemlenmistir. Bu 6grencilerin liseden mezun
olma olasiliklart dasiiktiir (Silver vd., 2008). Ayrica, yetigkinlik déneminde
mesleklerini icra ederken OOG kaynakli zorluklar yasama olasiliklari yiiksektir
(Silver vd., 2008). OOG tanili pek ¢ok bireyde, 6zgiiven eksikligine diisiik akademik
basarinin eslik ettigi ve bu bireylerin is bulma konusunda zorluklar yasadigi
gbzlemlenmistir (Cortiella & Horowitz, 2014). Ayrica, OOG'den etkilenmis
bireylerin, tipik gelisim gosteren akranlarina kiyasla, daha fazla yasal sorunla
karsilastig1 ve sug islemeye daha yatkin oldugu bilinmektedir (Cortiella & Horowitz,
2014).
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OOG farkl alt boyutlara ayrilmaktadir. Okumada giigliik olarak bilinen disleksi,
seslerin ve konugmanin 6grenilmesinde yasanilan zorluklar ve yazili metinleri anlama
konusundaki engellerle iliskilendirilmektedir (Hulme & Snowling, 2016). Yazma
giiliigii olarak da bilinen disgrafi, OOG’nin bir diger alt tirtidiir ve yazma becerilerini
olumsuz etkileyen bir durumdur (Cortiella & Horowitz, 2014; Handler & Fierson,
2011). Disgrafi, bireyin disiincelerini yazili metinlere aktarmakta zorlanmasi,
yazarken hatalar yapmasi ve el yazis1 yazmada motor becerilerinin zayifligindan
kaynaklanan zorluklar yagamasi seklinde ortaya ¢ikabilmektedir (Handler & Fierson,
2011). Disgrafi, okuma giigliigii ile sik sik iligkilendirildigi i¢in, okuma gii¢liigiinden
sonra en yaygm gorillen OOG alt tiirlerinden biridir (Handler & Fierson, 2011).
Diskalkuli ise, bireyin matematik becerilerinde yasadigi zorluklarla kendini gosteren
bir diger OOG alt turudir (Cortiella & Horowitz, 2014; Snowling, 2005). Ayrica
bireyin rakamlar1 tamimada, para hesaplamada, zamani1 sdylemede, élciim yapmada,
matematiksel iglemleri zihinden gergeklestirmede ve problem ¢dzmede yasadigi
guclikler de diskalkuli kavrami ile agiklanabilir (Cortiella & Horowitz, 2014).
Diskalkulinin, etki diizeyi, okuma giigliigiine kiyasla daha diisiik bir prevalansa sahip
olup bu oranin %6 olarak ifade edildigi literatiirde yer almaktadir (Snowling, 2005).
ifade edilen tim bu engellerin bireylerin egitim, sosyal yasam ve ekonomik
durumlarina olumsuz etkileri olabilecegi ve 6grenmelerini olumsuz etkileyebilecegi
bilinmektedir (Handler & Fierson, 2011).

Ogrencilerin farkli yas gruplarinda okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri,
sadece akademik basarilarimni degil, ayn1 zamanda toplumun genel egitim diizeyini de
etkileyebilir. Ogrencilerin ihtiyaclarmin erken dénemde karsilanmasi ve gerekli
desteklerin saglanmasi, ancak oOgrenme glicliigiiniin erken donemde tespitiyle
miimkiin olabilir. Bu durum, okullar ve egitimciler i¢in énemli bir firsat olarak
degerlendirilebilir (Raskind, 2001). OOG’den etkilenmis ogrencilerin, daha ¢ok
ilkokul guncii ve dordiincii sinif diizeyinde tani aldig: bilinmektedir (Bender, 2014).
Ogretmenlerin, o6grencilerini etiketlemekten kagmmalar1 OOG’den etkilenmis
ogrencilerin ihtiyag duyduklar1 erken miidahale ve 6zel egitim desteginden birkag yil
daha mahrum kalmalarina yol agmaktadir (Raskind, 2001). Dolayisiyla, smif
ogretmenlerinin OOG yasayan grencileri miimkiin olan en kisa siirede fark ederek
ilgili kurumlara yonlendirmede ve gerekli hizmetlere erisimlerini saglamada dnemli
bir rol oynadigi sdylenebilir (Altun & Uzuner, 2016).

Gergeklestirilen ulusal literatiir taramas1 sonucunda smif égretmenleri ile OOG
tanili ¢ocuklari1 konu edinen arastirmalara ulasilmistir. Buna gore; smif
ogretmenlerinin OOG tanili 6grencilere yonelik bilgi diizeyleri ve kaynastirmaya
iligkin tutumlarina odaklanan aragtirmalar, egitimcilerin bu 6grencilere daha etkili bir
sekilde destek olmalarina yardimer olabilecegini ortaya koymustur (Yigiter, 2005).
Ayrica, ilkokul ve ortaokul diizeyinde OOG tamli &grencilerin simif ortaminda
karsilastig1 sorunlari inceleyen ¢alismalar, egitimcilerin bu 6grencilere daha iyi nasil
yardimce1 olabileceklerini kavramalarina yonelik bulgular ortaya koymustur (Birol &
Aksoy-Zor, 2018; Sakiz vd., 2016). Ilkokul seviyesinde OOG'den etkilenmis
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ogrencilerle c¢aligmis sinif Ogretmenlerinin - goriislerini  belirlemeye  iliskin
aragtirmalar, bu Ogrencilere daha iyi destek saglamak igin gerekli egitim ve
kaynaklarin nasil gelistirilebilecegi konusunda alana onemli katkilar saglamistir
(Kurnaz vd., 2016).

Egitim alaninda OOG tanih 6grencilere yonelik yapilan ¢alismalarin gesitliligi ve
bu ¢aligmalar sonucu elde edilen bulgular, egitim sistemimizin bu dgrencilere daha
iyi hizmet vermesinde énemli bir rol oynar. Bu ¢alismalar, OOG tamli 6grencilerle
destek egitim odasinda ders isleyen 6gretmenlerin perspektiflerinin anlasilmasina
yardimer olurken (Aydmn-Dalga, 2019), 6gretmenlerin disleksiye ydnelik egitim
ihtiyaglarinin  ve disleksi hakkindaki goriislerinin degerlendirilmesine katki
saglamistir (Balci, 2019; Tath vd., 2019). Ayrica, sinifinda OOG tanili $grencisi olan
smif Ogretmenlerinin, Ogrencilerin okuma giicliikleri hakkindaki goriislerinin
anlasilmasina ve bu 6grencilere nasil yardimci olunabilecegine dair 6nemli bilgilere
yer verilmistir (Cetin, 2019). Ozellikle OOG tanili égrencilerin ders ¢alisma becerileri
konusundaki gériislerinin incelenmesi (Ozdemir, 2019), bu 6grencilere daha etkili bir
ogretim yaklagimi gelistirilmesine yonelik 6nemli bulgular ortaya koymustur.

Ulusal alan yazin incelendiginde, OOG olan &grencilerin egitsel degerlendirmeleri
iizerine smif Ogretmenleri ile gerceklestirilmis c¢aligmalarin az sayida oldugu
goriilmiistiir. Bu arastirma, sinif dgretmenlerinin OOG tanili 6grencilerin tanilama
stireclerine iliskin goriislerini ve deneyimlerini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu
calismanin alan yazina farkli agilardan katki saglayacagina inanilmaktadir. Oncelikle,
bu calismanin sinif dgretmenlerinin OOG tanil 6grencilere nasil yaklastiklarii ve bu
ogrencileri nasil degerlendirdiklerinin daha iyi anlasilmasina yardimci olacagt
diisiiniilmektedir. Bu sayede ogretmenlerin OOG riski olan veya tami almis
ogrencilere daha nitelikli destek saglama konusundaki ihtiyaclari = ve
gereksinimlerini belirlemek miimkiin olabilecektir. Ikinci olarak, OOG tanis1 alan
ogrencilerin erken teshisi ve dogru yonlendirilmesi i¢in sinif 6gretmenlerinin ne tiir
egitimlere ihtiya¢ duydugunu ortaya koymak acisindan arastirmanin alana katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Uciincii olarak arastirmanin, sinif gretmenlerinin
deneyim ve Onerilerinin egitim politikalarinin ve siireglerinin daha etkili héale
getirilmesine katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bunun sonucunda OOG tanili
ogrencilere daha iyi egitim ve destek saglama konusunda sistem diizeyinde
degisikliklerin yapilmasina katki saglanacagina inanilmaktadir.

Sonug olarak, bu arastirmanmn OOG tamili Sgrencilerin tanilama siireclerine
yonelik siif 6gretmenlerinin goriislerini ve deneyimlerini anlamak, egitim sistemini
iyilestirmek ve bu 6grencilere daha nitelikli destek saglamak i¢in 6nemli bulgular
ortaya koyacag diisiiniilmektedir. Bu bulgularin egitimciler, politika yapicilar ve
arastirmacilar i¢in degerli bir bilgi kaynagi olabilecegi ve bu alandaki iyilestirmelere
katk1 saglayacag diisiiniilmektedir. Smif 6gretmenlerinin OOG tamli grencilerin
egitsel degerlendirme ve tanilama siire¢lerine yonelik goriislerini belirlemeyi
hedefleyen bu arastirmada, asagidaki arastirma sorularina yanit aranacaktir:
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1. Simf dgretmenlerinin OOG’yi fark etmeye iliskin goriisleri nelerdir?

2. Smif dgretmenlerinin OOG siiphesi olan 6grencileri RAM’a yénlendirme
oncesi stirece iligkin goriisleri nelerdir?

3. Smuf dgretmenleri, tan1 sonrast siireci nasil degerlendirmektedir?

4. Smf Ogretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim Programi [BEP]
stirecine iligkin goriisleri nelerdir?

5. OOG tamist alan dgrencilerin aileleri ile iliskili simf dgretmenlerinin
goriigleri nelerdir?

6. Sinif 6gretmenlerinin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine iliskin
onerileri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, OOG tanil 6grencilerle ¢alisma tecriibesine sahip simif 6gretmenlerinin
OOG olan bgrencilerin egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerine yonelik
goriislerini  derinlemesine incelemek amaciyla nitel arastirma ydntemiyle
tasarlanmistir. Nitel arastirma, sosyal veya insani bir sorunu arastiran farkl
metodolojik arastirma geleneklerine dayanan bir anlama siirecidir (Creswell, 1998).

Bu calismada, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji)
deseni  kullanilmigtir.  Olgubilim  deseni, katilimcilarin  incelenen olayla
iliskilendirilmis mutlak bir yasantiya sahip olmalar1 gerektigi ve bireylerin olaylara,
eylemlere nasil anlamlar yiikledigini anlamak i¢in neden ve nasil sorularmin
kullanildig: bir arastirma yaklasimidir (Gliner, Morgan, & Leech, 2015). Olgubilim
deseni genellikle gézlem ve dokiiman incelemesi gibi veri toplama yontemleriyle
kullanilsa da en ¢ok tercih edilen yontemin goriismeler oldugu bilinmektedir (Gliner
vd., 2015). Olgubilim deseninde, bireylerin bir olguyu nasil algiladiklari, hissettikleri,
degerlendirdikleri ve diger kisilerle olgu hakkinda nasil konustuklarina odaklanilir
(Patton, 2018). Bu nedenle, incelenen bir olguyla ilgili derinlemesine goriismeler
yapmak icin bu olguyu dogrudan deneyimlemis bireylerle etkilesime gecmek
onemlidir (Patton, 2018). Giinliik yasamda var olan ancak 6zl hakkinda detayli
bilgiye sahip olmadigimiz olgular1 incelemek i¢in olgubilim deseninin kullanilmasi
uygun olabilmektedir (Yildirim & Simsek, 2018). Bu nedenle, elde edilecek verilerin
kaynagi, calisilacak olguya iliskin deneyim sahibi ve bu deneyimi baskalartyla
paylasma becerisine sahip kisiler olmalidir (Yildirim & Simsek, 2018). Bu baglamda,
arastirmaya katilan smf &gretmenlerinin  OOG  tamli  dgrencilerin - egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecine yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak icin yar
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.
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Cahsma Grubu

Aragtirmanin katilimeilarr; OOG tamili 6grencilerle calisma tecriibesine sahip 10 siif
ogretmenidir. Katilimer grubun belirlenmesinde 6lglit ve kartopu Ornekleme
yontemlerinden yararlanilmistir. Olgiit érnekleme yéntemi ile 6nceden hazirlanmis
oOlglt listeleri veya aragtirmaci tarafindan olusturulan Olgltler ile bu o&lgutleri
karsilayan katilimcilarin arastirmaya katilimci olarak segilmesi amaglanmaktadir
(Yildirim & Simsek, 2018). Kartopu 6rnekleme yonteminde, arastirmaya uygun bir
veya birkag kisi belirlendikten sonra, bu kisilerden kendilerine benzer 6zelliklere
sahip tanidik veya arkadasg gibi kisilerin isimlerini vermesi istenmektedir. Daha sonra,
ismi verilen kigilerden destek alinarak diger kisilerle iletisime gecilmektedir.
Boylelikle, bu siireg, kartopu gibi yuvarlandik¢a biiyiiyen bir drneklem grubunun
olusmasma yol agmaktadir (Gliner vd., 2015). Arastirmaya segilen katilimcilarin
belirlenmesinde bazi oOlgiitler aranmistir. Bu dogrultuda smmif o6gretmenleri
belirlenirken, OOG tanili 6grencilerle ¢aligma tecriibesine sahip olma ve ¢alismaya
goniillii katilim saglama 6l¢iitii lizerinde durulmustur. Arastirmaya katilim saglayan
kisilerin kimlik bilgilerinin saklanmasi adina, katilimeilarin gergek isimleri yerine kod
isimler kullanilmistir. Ayrica etik nedenlerden dolay: katilimcilarin sdylemlerinde
gegen Ogrenci ve ¢cocuk adlar1 yerine de kod isimler kullanilmastir.

Arastirmaya goniilli olarak katilan sinif 6gretmenlerine yonelik demografik
bilgiler, kisisel bilgi formu ile elde edilmistir. Arastirmanin katilimcilari, goriisme
sirasina bagh olarak “S. O.” karakterleri kullanilarak ifade edilmistir. Tablo 1°de sinif
o0gretmenlerine ait bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1.
Suif Ogretmenlerine Ait Demografik Bilgiler
O0G Tamh
N  Kod . Egitim Ogrencilerle qulam .
‘L Yas C  Mezuniyet L .~ . Ogretmenlik
0 Isim Seviyesi Calisma Siiresi ..
Deneyimi (Y1l)
(Y1)
1 S.01 48 E Sanat Tarihi Y. Lisans 1 24
2 S.02 39 K Sinif Ogrt. Lisans 3 18
3 503 55 K  Almanca Lisans - 28
Programi
4 S.04 49 K Sinif Ogrt. Lisans 3 26
5 S.05 47 E Sinif Ogrt. Lisans 2 25
6 S.06 49 E  Jeofizik Mih. Lisans 3 25
7 s.07 54 Biyoloji Lisans 3 29
Bolumu
8 S.08 42 E Sinif Ogrt. Lisans 3(H) 16
9 S.09 55 E Sinif Ogrt. Lisans 3(H) 35
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10 s.010 55 E Sinif Ogrt. O. Lisans 3(+) 35

C=Cinsiyet, S. O.= Swnif gretmeni.
Veri Toplama Araglar

Veriler, yar1 yapilandirilmig bir gériisme formu ve kisisel bilgi formu araciligiyla elde
edilmistir. Goriisme, arastirma siirecinin her asamasinda gerektiginde arastirmaciya
form Uzerinde diizenleme olanagi sunan oldukca esnek bir veri toplama teknigidir
(Bliylikoztirk vd., 2020). Arastirmanin katilimcilarina ait demografik bilgiler,
arastirmacilarin gelistirdigi sinif 6gretmeni kisisel bilgi formu ile toplanmistir. Sinif
O0gretmenlerine ait kisisel bilgi formunun igerigi, aciklama boliimii ve kisilere ait
bilgileri bulunduracak bicimde iki boliimden meydana gelmistir.

Arastirma kapsaminda smif &gretmenlerine sekiz sorudan olusan yar
yapilandirilmig bir goriisme formu uygulanmistir. Aragtirmaci tarafindan alanyazin
gz Oniine almarak hazirlanan goriisme sorularinin ilk versiyonu dokuz soru
icermektedir. Ozel 6grenme giigliigii tanis1 alan grencilerin egitsel degerlendirme ve
tanilama siire¢lerine yonelik sinif 6gretmenlerinin diisiincelerini belirlemek amaciyla
kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan bazi 6rnek sorular
sunlardir: Smif i¢inde 6zel Ogrenme giicliigii gosteren Ogrencileri fark etme
deneyimlerini paylasmalarini isteyen soru; 0grencilerin 6zel 6grenme giigliigii tanisi
aldiktan sonraki egitim deneyimlerini anlatmalarini talep eden soru; 0zel 6grenme
giicliigli tanis1 alan 6grencilere yonelik hazirlanan BEP siireclerine iliskin bilgi ve
deneyimlerini paylasmalarini isteyen soru; ve Ozel dgrenme giigliigii tanisi alan
Ogrencilerin tanilama siireclerine iliskin Onerilerini talep eden sorudur. Goriisme
sorularmin ilk versiyonu, 6zel egitim alaninda doktora yapmis iki akademisyenle
paylasilarak goriisme sorularinin uygulanabilirligine iligkin onlardan uzman goriisi
almmistir. Uzmanlarin geri bildirimlerine dayali olarak, sinif 6gretmeni goériisme
formunda bazi sorular yer degistirmis, bazi sorular anlasilir hale getirilmistir. Buna
bagli olarak, goriisme formundan bir soru cikarilmistir. Ilaveten pilot gériisme
kapsaminda bir sinif 6gretmeniyle de goriisiilmiistiir. Devaminda ses kayitlar iki kez
dinlenerek oldugu gibi transkript edilmis ve yaziya aktarilmistir. Diger taraftan
aragtirmacilar, bir 6zel egitim uzmani ile sorularin anlasilirligi hakkinda goriis
aligverisinde bulunmuslar, devaminda sorulari anlasilabilir ve de yanitlanabilir
bulmuslardir. Buna bagli olarak, goriigme sorularinin igerigi degistirilmemistir. Pilot
goriismeye iligkin veriler arastirmaya dahil edilmemis, boylece goriisme sorulart nihai
goriiniimiinii almigtir.

Verilerin Toplanmasi

Gorilismeler 6ncesinde, katilimcilardan kimlik bilgilerinin talep edilmeyecegi, ger¢ek
adlarinin yerine kod adlar kullanilacagi, istekleri dogrultusunda katilimcilarin
¢alismanin herhangi bir asamasinda katilimi sona erdirebilecekleri ve bu kosulda
kendilerine ait bilgilerin imha edilecegi agiklanmigtir. Devaminda katilimeilardan
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goriisme oncesi yazili ve sozlii izinler alinmis, OOG tanili &grencilerle caligma
tecriibesine sahip sinif 6gretmenlerine sekiz sorudan olusan yari yapilandirilmis
goriigme formu uygulanmigtir. Arastirmanin  kattlimcilartyla  gerceklestirilen
goriigmeler bir ses kayit cihazi araciligiyla kaydedilmistir. Goriismelerin
tamamlanmasinin ardindan ses kayitlarinda herhangi bir degisiklik yapilmamustir.
Devaminda goriismelerin sirasina gore “Goriisme Indeksi” olusturulmus, ilgili
dokiimanda, kimin ne sdylediginin anlagilmasi adina, aragtirmacinin a¢iklamalarindan
once “A” katilimcinin agiklamalarindan once “K” karakterleri kullanilmistir. Ses
kayitlarinin ¢oziimlenmesi asamasinda, goriismelerden elde edilen ses kayitlari
aragtirmacilar tarafindan iki defa dinlenmis, hicbir tahribat ve de degisiklik
yapilmadan kayitlarin tamami oldugu gibi yaziya aktarilmistir. Yaklasik 31 dakika ile
en kisa goriisme siiresi (S.0.4) ile kayit altina alinmigken, 1 saat 18 dakika ile en uzun
goriisme siiresi (S.0.1) ile kayit altina almmstir. Katilimeilarla gerceklestirilen
gorligmelerin siiresi toplamda 465 dakikadir ve goriismelerin ortalama siiresi yaklasik
46 dakika olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Goriismeler ve kisisel bilgi formlart araciligiyla toplanan aragtirma verileri, icerik
analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. igerik analizi, insanlarin dogasini ve
davranislarini dolayli yollarla aragtirmaya olanak taniyan ve sosyal bilimler alaninda
sik¢a tercih edilen 6nemli bir nitel veri analiz yontemidir (Buyukoéztirk vd., 2020).
Diger yontemlerle birlikte kullanildiginda, icerik analizi 6zellikle goriigme ve gézlem
gibi veri toplama araglarinin kullanildigi durumlarda analiz agamasinda tercih
edilmektedir (Buyukoztirk vd., 2020). Bu analiz teknigi, elde edilen verilerin
aciklanmasi baglaminda ilgili kavramlari ve iligkiler agini1 anlamay1 amaglamaktadir
(Simsek, 2009).

Smif dgretmenleri icin “S.0.” kisaltma harfleri kullanilmis, &gretmenlere
sirastyla 1’den 10’a kadar numara verilmistir. Veri analiz formu her bir sayfa i¢in
numaralandirilmistir. Ve her bir katilimemin yanitlari, ilgili sorunun altinda yer
almigtir. Bu sekilde, aragtirmaci verileri ¢oziimlerken her bir soruyla ilgili tiim
katilimer yanitlarini biitiinciil olarak géme olanagina sahip olmustur. Arastirma
verilerinin incelenip kategorilerin olusturulmasinda goériisme sorular1 dikkate
almmistir.  Kodlar katilimcilarin  aragtirma sorularma verdikleri yanitlardan
secilmigtir. Veri analizi siireci kodlardan kategorilere ulasacak sekilde yiriitilmistiir.
Bu kapsamda alt1 kategori ve 22 kod elde edilmistir.

Katilimcilarla yapilan goriismelerin yaziya dokiimii Microsoft Office Word
programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Dokiimlerin incelenmesi sonrasinda
aragtirmacilar, tiim veri setlerini okuyarak saptanan kodlara ait ciimlelerin altini
¢izmis ve bir kodlama anahtari olusturmuslardir. Devaminda arastirmacilar kodlama
anahtar1 lizerine goriismek, fikir ayriliklarini ele almak ve fikir birligi saglamak
amaciyla bir toplanti diizenlemislerdir. Toplanti bitiminde arastirmacilar kod ve
kategoriler lizerinde uzlagmis, boylece arastirmanin kod ve kategorileri nihai halini

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Sayi: 43



2269 A. Bigakcr & O. Cakiroglu

almigtir. Aragtirmanin giivenirligi hesaplamak amaciyla Miles ve Huberman (1994)
Guvenirlik Formili “Glivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis  Birligi+Goriis Ayrihigl”
kullanilmigtir. Giivenirlik yilizdesi %94 olarak hesaplanmistir.

Inandincibk, Aktarilabilirlik, Tutarlik ve Teyit Edilebilirlik

Arastirmanin inandiricihigimi artirmak igin; goriisme sorularinin hazirlanmasi, ses
kayitlarinin dokiimiiniin gézden gecirilmesi, kodlar ve kategorilerin belirlenmesi,
sonuglar, tartigma ve bulgular bolimlerinin yazilmasi agamalarinda uzman kontrolii
gergeklestirilmistir. Devaminda katilimeilarla gergeklestirilen goriismelerin yazilt
dokiimleri, siif &gretmenleri ile ¢evrimici ortamda paylasilmistir. Arastirmanin
katilimeilarindan dokiimanlari inceleyip dogrulamalari talep edilmis, her bir katilimer
goriismelerle ilgili belgelerin dogrulugunu onaylamistir.

Arastirmanin tutarhigini artirmak icin ses kayitlar1 goriisme sirasina sadik
kalinarak, katilimci ifadelerinde herhangi bir degisiklik yapilmaksizin yaziya
dokiilmistiir. Smif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerin %30’una denk gelen ses
kayitlar1 aragtirmacilar tarafindan dinlenerek yazili dékiimleri ile karsilastirilmis,
sonu¢ %100 tutarli bulunmustur.

Arastirma agamasinin ve bu asamada atilan adimlarin ayrintili bir sekilde
aciklanmasi ve katilimcilarin sec¢ilmesinde dl¢iit ve kar topu drnekleme tekniklerinin
kullanilmasiyla aktarilabilirlik saglanmaya calisilmigtir. Bu dogrultuda, arastirmanin
katilimcilarinin nasil belirlendigi, kullanilan veri toplama araclari, bu araglarin nasil
gelistirildigi, arastirmanin verilerinin nasil elde edildigi, verilerin ¢dziimlenme siireci
ve katilimecilarin se¢iminde kullanilan Olciitler gibi detaylar ayrintili bir sekilde
aciklanmistir. Arastirmanin dogrulanabilirligini saglamak amaciyla, ilgili her tiirlii
yazili ve sesli dokiiman sifreli bir klasorde saklanmak ve gerektiginde ilgililerle
paylasilmak iizere sabit bir diskte muhafaza edilmistir. Ote yandan, arastirmanin
tartisma boliimiiniin yazilmasinda alanyazinda bulunan diger calismalarin arastirma
bulgularindan istifade edilmistir.

Arastirma Etigi

Aragtirmanin gerceklestirilebilmesi hedefiyle arastirmaci tarafindan X Universitesi
Sosyal ve Besgerl Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kuruluna bagvuru
yapilmis, aragtirmanin etik kurulu tarafindan onaylandigini gosteren E-81614018-
000-459 sayili etik kurul izni alinmistir. Ayrica E-82438636-605.99-34609950 say1li
uygulama izin belgesi X il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinmistir.

Bulgular ve Yorum
Sinif 6gretmenlerinin yanitlar1 baglaminda ulagilan bulgular alt1 kategori altinda ifade
edilmigtir. Ayrica her kategori altinda kodlara yer verilmis, toplamda 22 kod elde
edilmistir. Katilimcir ifadelerinden yapilan dogrudan alintilarla, arastirmanin
bulgularimi olusturan kategoriler agiklanmustir.
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Smif Ogretmenlerinin OOG’yi Fark Etmeye fliskin Goriisleri

Katilimeilarla gergeklestirilen goriisme formlarinin analizi neticesinde “OOG’yi Fark
Etmeye liskin Goriisler” kategorisine ulasilmistir. Bu dogrultuda, ulasilan kategori,
kodlar, frekanslar, yiizdelik gosterimler ve katilimcilara dair bilgiler Tablo 2’de
gosterilmistir. Kodlar: Diisiik akademik bagari (f= 6), konusma giicliigii (f= 6), dikkate
yonelik sorunlar (f= 5), unutma (f= 3) seklinde siralanmis ve toplamda dort koda
ulastlmugtir.

Tablo 2.
Simif Ogretmenlerinin OOG yi Fark Etmeye [liskin Goriisleri

Kategori Kodlar f % Katihmcx

1. O0G’yi Fark Etmeye
Iliskin Goriisler

5.0.4,5.05,5.06,5.0.8,

- . o
Diisiik Akademik Basari 6 %60 5.0.9 5.0.10

5.0.2,5.05,5.06,5.0.7,

I, o C C
Konusma Giigliigii 6 %60 5.0.9 5.0.10

5.0.4,5.05,5.06,5.0.7,
S5.0.8

Unutma 3 %30 S.08,509.S.0.10

Dikkate Yonelik Sorunlar 5 %50

Diisiik akademik basar1 koduna yonelik agiklamalarda bulunan bazi smif
ogretmenlerinin goriigleri betimsel indeksin ilgili boliimiinden aynen oldugu gibi
almtilanarak agagida belirtilmistir.

S.0.5: “...diger arkadaslarimin normal siirede yaptiklarini algilayamiyorlar,
yapamiyorlar. Iste diyelim ki, yazi kabiliyetin de olsun, mesela okumayr 6grenme
kabiliyetinde olsun ¢ok tepkisel davranamiyorlar. Bakiyorsun yani arkadasi hemen
bir anda goriiyor, gordiigiinii aktartyor. Bu gocuk yani diyelim ki yuvarlak yapacak,
tamamen farkl bir sey yapiyor...”

S.0.10: “Tabii bu tiir 6grenciler en basta az once de bahsettigim gibi akademik
olarak geri kalyyorlar. Yani akranlarina gore ozellikle birinci siniftan devam edersek
iste sesleri kavrama, birlestirme, iste matematiksel kazanimlari elde etmede eksik
kalwyorlar. Ozellikle bu tiir 6grencilerde bazi harfleri, rakamlari, ters yazma gibi
deneyimim oluyor. Genelde %70-80’i bazi rakamlart iste iigii, besi falan ters
yaziyor.”

Diisiik akademik bagart ile ilgili sinif 6gretmenlerinin goriislerini ifade eden bazi
katilimcilar, ézellikle OOG yasayan dgrencilerin akademik alanda geri kaldigmi ve
bu dgrencilerin 6zellikle birinci siniftan itibaren seslerin kavranmasi, birlestirilmesi
ve matematik becerilerinin kazanilmasinda eksiklikler yasadiklarini acik¢a ifade
etmektedir. Ayrica, bu Ogrenciler arasinda bazi harf ve rakam hatalari, hatta
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rakamlarin ters yazilmast gibi sorunlarla da karsilasan Ogrencilerin oldugu
belirtilmistir.

Konusma Giigligli koduna yonelik aciklamalarda bulunan baz1 sinif
Ogretmenlerinin goriisleri betimsel indeksin ilgili bolimiinden aynen oldugu gibi
almtilanarak agagida belirtilmistir.

S.0.2: “Dil ve konusmada sikint yasiyor bu OOG yasayan ¢ocuklar. Aynen yazida
nasil karistirryorlarsa dilde de karigtirryorlar iste r’ler ler karisyyor. Yazarken de
ayni sekilde karisyor. Yani tam bir konusmayla gelmiyorlar ashinda. ...Mesela bir
ctimle soyliiyorlar ya iste geldi diyecek geldi demiyor da gelir diyor. Mesela gelmis
diyor. Sondaki seyleri degistiriyorlar bazen onu tam oturtamiyorlar ya da iste yarim
kalyor ciimleler baska bir seye geciyorlar yani.”

S.0.10: “Iste dedigim gibi konusmada boyle kelimeler ile daha ¢ok konusuyor.
Béyle ciimle halinde konusmuyor bu ogrenciler. Yani dil ve konusma gii¢liigii cekenler
de genelde bu tiir 6grencilerde belirgin olarak gozlemleniyor.”

Konusma giicliigi ile ilgili smif &gretmenlerinin goriiglerini belirten bazi
katilimcilarm ifadeleri, OOG yasayan 6grencilerin konusma ve dil becerilerinde
sorunlar yasadigini yansitmaktadir. Bu 6gretmenler, 6zellikle 6grencilerin konusmada
"r" ve "I" gibi sesleri karistirdiklarini ve ayni sekilde yazarken de benzer hatalar
yaptiklarini belirtmektedirler. Ayrica, bu ogrencilerin climleleri
tamamlayamadiklarint ve bazen cilimlelerin sonunda yer alan kisimlari eksik

biraktiklarini veya bagka bir seye gectiklerini ifade etmektedirler.

Dikkate yonelik sorunlar koduna yonelik agiklamalarda bulunan bazi sinif
ogretmenlerinin goriisleri betimsel indeksin ilgili béliimiinden aynen oldugu gibi
alintilanarak agagida belirtilmistir.

S.0.4: “Dikkati dagimk siirekli simftaki baska esyalari ve baska kisileri
ogrencileri seyrediyor. Onlarin yaptiklarimi gozlemliyor. O konuda hatta bana
uyarilarda bulunuyor. Ogretmenim su sunu yapti. Bu bunu yapti. Su séyle yapti. Bu
boyle yapti. Bir tirlii anlatilan konu ilgisini ¢ekmiyor ona odaklanamiyor ¢evreyi
gozlemliyorlar.”

S.0.6: ““...karsilikli konusmalarda bile dikkati bazen dagiliyor. Siz onu diirtmek
zorunda kaliyorsunuz. Mesela diyelim ki, okutma yapiyorsunuz ona, gozleri baska bir
yere kayiyor. Konusmasini istiyorsunuz, baska bir seyle ilgileniyor mesela, surekli
diirtmek zorunda kaliyorsunuz.”

Dikkate yonelik sorunlar ile ilgili sinif 6gretmenlerinin goriislerini belirten bazi
katilimcilarin sozleri, OOG yasayan 6grencilerin dikkatlerinin dagildigini ve siniftaki
diger 6grencilere ve esyalara odaklandiklarini agik¢a yansitmaktadir. Bu 6gretmenler,
ogrencilerin  dikkatlerinin kolayca dagildigim1i  ve smif igindeki c¢evreyi
gozlemlediklerini  belirtmektedirler. Ayrica, Ogrencilerin anlatilan konulara
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odaklanmakta zorlandiklarmi ve sik sik ¢evresel uyaranlara tepki verdiklerini ifade
etmektedirler.

Unutma koduna yonelik agiklamalarda bulunan bazi sinif 6gretmenlerinin
gortigleri betimsel indeksin ilgili b6limunden aynen oldugu gibi alintilanarak agagida
belirtilmistir.

S.0.8: “...bir dakika énce siz “b” sesiyle ilgili bir kelime yazdirdiginiz zaman bir
dakika sonra tekrar “b” sesiyle ilgili baska bir kelime yazdiginiz zaman ““b” sesinin
ne oldugunu hatwrlamiyorum neydi ““b” sesi acaba? Diyor. Veya bir dakika bile degil
10 saniye once yazmis oldugu harfi, 10 saniye sonra yazmak da biiyiik bir sikinti

yaswor...”

S.0.10: “Bu tiir 6grenciler bunu fark ediyorum ¢abuk unutuyorlar. Yani bir giin
once yaptigimiz ¢alismayr bir giin sonra unutabiliyorlar. Akranlari unutmamasina
ragmen onlar unutabiliyorlar.”

Unutma ile ilgili stnif 6gretmenlerinin ifadeleri OOG olan 6grencilerin dzellikle
ogrendikleri bilgileri hizla unuttugunu ve bu konuda diger akranlarmna gore
zorlandiklarimi agik¢a vurgulamaktadir. Bu 6gretmenler, 6grencilerin bir giin dnce
ogrendikleri ¢aligmalari bir giin sonra hatirlamakta zorlandiklarini belirtmektedirler.

Smmif Ogretmenlerinin OOG Siiphesi Olan Ogrencileri RAM’a
Yonlendirme Oncesi Siirece Iliskin Goriisleri

Katilimcilarla gergeklestirilen gériisme formlarinin analizi neticesinde “Y6nlendirme
Oncesi Siire¢” kategorisine ulasilmistir. Bu dogrultuda, ulasilan kategori, kodlar,
frekanslar, ylizdelik gosterimler ve katilimcilara dair bilgiler Tablo 3’te gosterilmistir.
Kodlar: Tarama-ilk belirleme sireci (f= 9), génderme 6ncesi stre¢ (f= 8), gbnderme
stireci (f= 8) seklinde siralanmis ve toplamda ii¢ koda ulagilmistir.

Tablo 3.
Sinif Ogretmenlerinin OOG Siphesi Olan Ogrencileri RAM’a Yonlendirme Oncesi
Siirece Iliskin Goriisleri

Kategori Kodlar f % Katihmer

5.0.1,5.0.2,5.0.3,5.04,
9 %9 S.05,5.0.6,50.8,5.0.9,
S.0.10

2. Yénlendirme Oncesi Tarama-ilk Belirleme
Sureg Sureci

) « - 5.0.1,5.0.2,5.03,8.05
0 ) ' ) '
Gonderme Oncesi Sireg 8 %80 50,6507 508 5.0.10
5.0.2,5.0.3,5.0.4,5.0.6,

Gonderme Siireci 8 %80 507 508 509 5010
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Tarama-ilk belirleme siireci koduna yonelik agiklamalarda bulunan bazi simf
Ogretmenlerinin goriisleri betimsel indeksin ilgili béliimiinden aynen oldugu gibi
alintilanarak agagida belirtilmistir.

S.0.2: “..teneffiislerde pek ¢ikmiyorum disariya ki teneffiislerde ki durumlarina
da hani bakayim nedir? Ne degildir? Diye. Anneleri geliyor. Anneler ile olan
iletisimlerine bakiyorum. Zaten orada biraz kendini sey yapiyor agik ediyor. Yani
hocam ¢orbayi icemiyor ya da ayakkabisini iste baglayamiyor. Ya da iste derslerle
ilgili genelde sikdyetler iste kalemi tutamiyor. Ondan sonra yazamiyor, ters yaziyor
falan bu sekilde her sey aciga ¢ikiyor. Ister istemez fark ediyorsunuz.”

S.0.4: ““...hani bu siirecte bakiyorum ki ya ¢ocuk hi¢ 6grenemiyor ya da ¢ok az
ogreniyor. Ya da ¢ok az 6grense de onu tekrar unutuyor. Yani kazanimlar bir tiirlii
gercgeklesmiyor...Bunlar zaten bir tirlii 6grenme asamasina bile gecemiyorlar.
Bunlar: g6zlemliyoruz”

Tarama-ilk belirleme siireci ile ilgili sinif 6gretmenlerinin goriislerini ifade eden
bazi katilimcilar, 6zellikle teneffiislerde dgrencilerin davranislarini ve aileleri ile olan
iletisimlerini dikkatle gozlemlediklerini ve bu Ogrencilerin 6grenme giicliigii
yasadiklarmi vurgulamaktadir. Bu donemde, Ogrencilerin sosyal etkilesimleri ve
giinliik yagamlari, 6gretmenlere 6grencilerin potansiyel 6grenme zorluklarini daha iyi
anlama firsat: sunmaktadir.

Gonderme Oncesi slire¢ koduna yonelik aciklamalarda bulunan bazi sinif
ogretmenlerinin goriisleri betimsel indeksin ilgili bolimiinden aynen oldugu gibi
alintilanarak asagida belirtilmistir.

S.0.2: “Onlart hemen kendime yakin olan siraya aliyorum. Neler yaptiklarina,
neler yapamadiklarina digerlerinden ¢ok daha fazla dikkat etmeye ¢alistyorum.”

SOS5: “...kendime ait bos zamanlar olustururum. Bu teneffiis olabilir, efendime
sOyleyeyim o&gle paydosiart olabilir. Efendime sdyleyeyim resim, muzik, beden
derslerinde diger ogrencileri édevlendirdigim zaman bunlari yanima alarak onlara
uygun davramglar sergileyerek bir yol izliyorum. ..bir sa¢ima dokunarak iste
efendime soyleyeyim tebrik ederek onu motive etmeye ¢alisirim.”

Gonderme Oncesi siirece iligkin sinif 6gretmenlerinin goriislerini belirten bazi
katilimceilarin ifadeleri 6zellikle 6grencilerin gonderme siirecine iligkin dikkat ¢ekici
yaklasimlarini yansitmaktadir. Bu 6gretmenler, OOG tanili dgrencileri hemen
kendilerine yakin olan siraya alarak, bu 6grencilerin neler yapabildiklerini ve neler
yapamadiklarinit daha yakindan gozlemlemeye calistiklarini belirtmektedir. Ayrica,
0gle paydoslari veya derslerde, diger 6grencilere 6devler vererek bu &grencileri
desteklemeye c¢alistiklarini ve onlari motive etmek igin g¢esitli yontemler
kullandiklarini ifade etmektedirler.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 43



OOG olan égrencilerin egitsel degerlendirme ve tanilama siireci 2274

GOnderme siireci koduna yonelik agiklamalarda bulunan bazi  sinif
O0gretmenlerinin goriisleri betimsel indeksin ilgili bolimiinden aynen oldugu gibi
almtilanarak agagida belirtilmistir.

S.0.2: ““...Psikiyatra yonlendiriyoruz, daha sonra kendi doldurdugumuz formla
birlikte. Bazen gozlemlerim ne varsa mektup seklinde yazip gonderdigim oluyor. O da
etkili oluyor bence. En azindan daha kisa bir siirede tam alyyor. Daha sonradan da
iste RAM dan randevu aliniyor...”

S.0.7: “Highir seyde cevap alamadigim takdirde rehber 6gretmen arkadasla
iletisime geciyorum. Her seyi denedigimi soyliiyorum. Karsiligini alamadigimda
onunla iletisime geciyoruz. Aileyi ¢cagiriyoruz. Aile goriismelerimizi yapiyoruz ondan
sonra bazen doktor asamasi gerektigini biliyorum. ...onlarin da gozlemi sonunda bize
geliyor. Ona gére o siiredeki iletisim RAM la goriismeler, RAM a gonderme hani o
asamalart rehber ogretmen araciligiyla tamamlamig oluyoruz.”

Gonderme siireci ile ilgili simif 6gretmenlerinin goriislerini ifade eden bazi
katilimeilarin sozleri, 6zellikle 6grencilerden beklenen yanitlar1 alamadiklarinda
izledikleri adimlar1 agik¢a ortaya koymaktadir. Bu 6gretmenler, dgrencilerle ilgili
sorunlar1 ¢ozmede ilk adim olarak okul rehber 6gretmeni ile iletisime gegtiklerini ve
bu asamada denedikleri yontemleri paylastiklarini ifade etmektedirler. Ancak, bu
iletisim sonug¢ vermediginde ailelerle goriisme yaparak 6grencinin durumu hakkinda
daha fazla bilgi edinmeye caligtiklarint belirtmektedirler. Bu noktada, 6grencinin
gereksinimlerini daha iyi anlayabilmek igin ailenin gézlemlerini de dikkate aldiklarini
vurgulamaktadirlar. Son olarak, bazi durumlarda 6grenciyi uzman bir saghk
profesyoneline yonlendirmenin gerekebilecegini ifade etmektedirler. Bunu yaparken
de 6grenciye ait 6gretmen gozlemlerini iceren bir yazili dokiiman olusturduklarini
belirtmektedirler.

Smif Ogretmenlerinin Tam Sonras: Siirece iliskin Goriisleri

Katilimcilarla gergeklestirilen goriisme formlarinin analizi neticesinde “Tani Sonrast
Ogretmen Goriigleri” kategorisine ulasilmistir. Bu dogrultuda, ulasilan kategori,
kodlar, frekanslar, ylizdelik gosterimler ve katilimcilara dair bilgiler Tablo 4’te
gosterilmistir. Kodlar: Ogrenciye bakis (f= 8), aidiyet duygusu kazandirma (f= 3) ve
diglanma (f= 2) seklinde siralanmig ve toplamda ii¢ koda ulagilmigtir.

Tablo 4.
Sunif Ogretmenlerinin Tant Sonrast Siirece Iliskin Gériisleri

Kategori Kodlar f % Katihmcx

S.01,5.02, 5.03, 5.04,
S.05, 5.08, 5.09, 5.010

3. Tami Sonrast Ogretmen

o i 0
Gorilsleri Ogrenciye Bakis 8 %80

Aidiyet Duygusu

3 %30 S.03,S.09,5.010
Kazandirma
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Dislanma 2 %20 S.01,S.010

Ogrenciye bakis koduna yonelik aciklamalarda bulunan bazi siif gretmenlerinin
goriisleri betimsel indeksin ilgili boliimiinden aynen oldugu gibi alintilanarak asagida
belirtilmistir.

S.0.2: *“..degisivor yani her sey degisiyor. Bunda OOG var. Bu cocuk
digerlerinden farkl bir ¢ocuk o yiizden onlara farkl: bir sekilde davranacagim. ...ben
geldikleri zaman taniyt da aldiklart zaman tamam diyorum. Bu ¢ocuk artik koruma
altinda her seyden benden, arkadaslarindan, derslerden, her seyden koruma altinda
o yiizden her zaman ona gére davraniyorum bu sekilde oluyor.”

S.0.10: “Tabii ki bakis a¢im ister istemez degisiyor. Yani onun diger akranlar
gibi olmadigr resmi olarak bilimsel olarak ortaya konuldugundan bakis a¢im ona
degisiyor. Belki de daha ¢ok ona yardimci olma hissi bende uyaniyor. Ciinkii onu
dedigim gibi soyutlanmis olarak kabul edemiyorum. Yani bir égretmen olarak o
géziimde daha farkli konumda bulunuyor. Ona daha ¢ok boyle elimi uzatma, iste ona
o giiven duygusunu verme, onu ortama daha ¢ok kabul ettirmeye ¢alistyorum.”

Ogrenciye bakis ile ilgili goriislerini ifade eden sinif 6gretmenleri, OOG tanili
ogrencilere karst tutumlarinin degistigini ve bu 6grencilere daha fazla yardimci olma
istegiyle yaklastiklarin1  belirtmislerdir. Bu  6gretmenler, ogrencileri diger
akranlarindan farkli olarak gordiiklerini ve bilimsel olarak tanilandigini
belirtmektedirler. Bu nedenle, 6grencilere daha fazla destek ve giiven duygusu
saglama amaciyla ¢aba harcadiklarini ifade etmektedirler.

Aidiyet duygusu kazandirma koduna yonelik agiklamalarda bulunan bazi siif
ogretmenlerinin goriisleri betimsel indeksin ilgili bolimiinden aynen oldugu gibi
almtilanarak agagida belirtilmistir.

S.0.9: “...dersin durumuna gére farkh bilebilecegi veya bildigi énceden tespit
ettigim bir bilmece biliyorsa, bir efendim ufak bir farkli tekerleme biliyorsa, bunu ona
kaldirip tahta da hemen soylettiriyorum. Bir alkis aliyor o kadar mutlu oluyor ki yani
onu smifa kazandirmanin hesaplari igerisine girmeye baglyorum... béylece onun
motivasyonunu arttirtyorum. Smnifa olan sevgisini okula olan, sevgisini basarabilirim,
duygularn filizlendiriyorum ve béylece de ¢ocugu kazanmis oluyorum.”

S.0.10: ““...bu tiir égrencilerin kendilerini simiftan béyle soyutlanmis olarak
gérmemeleri igin swifa aidiyet hissini onlara hissettirmeye ¢alisiyorum. Béoyle daha
¢ok onlara zaman ayiriyorum. Daha ¢ok onlarla béyle konusuyorum...”

Sinif 6gretmenlerinin aidiyet duygusu kazandirma kodu ile ilgili gorisleri
incelendiginde, birgogunun 6grencilere yonelik benzersiz bir yaklasim benimsedigi
gozlemlenmektedir. Ogretmenler, OOG tanili grencilere karst daha fazla zaman
ayirmakta ve duyarhilik gostermektedir. Ogrencilerin egitim seviyeleri ve dgrenme
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potansiyellerini dikkate alarak, dersin igerigine uygun sorular, bilmece ve
tekerlemeler kullanarak &grencilerin ilgisini ¢ekmeye calismaktadir. Ogrencilerin
dikkatini ¢ekmek ve motive etmek icin sinif icinde etkili bir yontem olarak bu
yaklasimui tercih ettikleri belirlenmistir.

Diglanma koduna yonelik agiklamalarda bulunan bazi sinif 6gretmenlerinin
goriisleri betimsel indeksin ilgili boliimiinde aynen oldugu gibi alintilanarak asagida
belirtilmistir.

S.O.1: “...bunun en kétii tarafi ¢cocuklar tarafindan bunun bilinmesi ve cocuga
karst kullanilmasi. En ¢ok stkinti yasadigimiz noktada bu...mesela fotokopi dagitirken
veya etkinlik yaparken mesela herkes bir arkadasimin yanina gitmeye ¢alisiyor ama
bizim arkadasin yanina kimse gelmiyor.”

S.0.10: “..diger dgrenciler de bu ogrencileri boyle bazen kendi aralarina
almayabiliyor...derslerde geri kaldigimi fark ettiklerinde diger dgrenciler o tiir
ogrencileri kendi aralarina gruplarina almayabiliyorlar.”

Ogretmen goriislerine gore, dgrencilerin OOG tanisi aldiktan sonraki siiregte bazi
sorunlarla kars1 karsiya kaldig1 goriilmiistiir. Oyle ki, OOG tanili 6grencilerin kimler
oldugunun, siniftaki diger Ogrenciler tarafindan bilindigi ve bu durumun o&zel
gereksinimli 6grencilere karsi olumsuz yonde kullanildigi bulgusuna ulasiimistir.
Sinif 6gretmenleri tarafindan ifade edilen goriisler, diglanma koduyla ilgili oldukga
kayg1 verici bir durumu vurgulamaktadir. Ozellikle, OOG tanili 6grencilerin yasadigi
diglanma ve ayrimcilik sorunlarma odaklanmaktadir. Ogrenciler arasindaki
gruplagmalar, derslerde geri kalmislik gibi durumlar, 6zel egitim ihtiyacit olan
ogrencilere karst ayrimciligin ve diglanmanin yasandigini gostermektedir.

Smif Ogretmenlerinin BEP Siirecine Iliskin Goriisleri

Katilimcilarla gergeklestirilen goriisme formlarinin analizi neticesinde “BEP
Siiregleri” kategorisine ulagilmistir. Bu dogrultuda, ulasilan kategori, kodlar,
frekanslar, yiizdelik gosterimler ve katilimeilara dair bilgiler Tablo 5’te gosterilmistir.
Kodlar: BEP geligtirme birimi (f= 9), psikolojik danigman destegi (f= 5) ve yazilim
kullanma (f= 3) seklinde siralanmis ve toplamda {i¢ koda ulasilmastir.

Tablo 5.
Simif Ogretmenlerinin BEP Siirecine Iliskin Goriisleri
Kategori Kodlar f % Katihimer
5.0.2,5.0.3,5.0.4,5.0.5,
4. BEP Siiregleri BEP Gelistirme Birimi 9 %9 S.06,8.07508,50.9,
S.0.10
Ps1k013]1k Danigman 5 950 S.Q.l, S.0.3,S.0.5,5.0.8,
Destegi S.0.9

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Sayi: 43



2277 A. Bigakcr & O. Cakiroglu

Yazilim Kullanma 3 %30 S.0.1,5.02508

BEP gelistirme birimi koduna yonelik agiklamalarda bulunan bazi simif
ogretmenlerinin goriisleri betimsel indeksin ilgili béliimiinden aynen oldugu gibi
alintilanarak agagida belirtilmistir.

S.0.2: “Rehber dgretmenle ¢alisiyoruz biz genelde...ama genelde aile yani bizim
oradakiler ne desek tamam dedikleri i¢in hani boyle bir bilgileri bile olmadigt i¢in
cogu seyden aile ile ilgili ¢cok fazla girisimde bulunmuyoruz. Yani ¢agirip da iste biz
plani hazirlyyoruz bak boyle olacak falan gibi olmuyor yani.”

S.0.5: “Yani rehberlik dgretmenimiz, miidiir yardimcimiz ve simif 6gretmeni
olarak beraber yapiyoruz.”

Ogretmen goriislerine gore, okul BEP gelistirme biriminde, okulun miidiir
yardimeisi, psikolojik danigman ve smif 0gretmenlerinin gorev aldigi fakat 6zel
gereksinimli &grencinin velisinin bu birime c¢agrilmadigt tespit edilmigtir. Sif
ogretmenlerinin BEP gelistirme ekibi hakkindaki goriisleri, bu konuda 6nemli bir
gbzlemi yansitmaktadir. Bu durum, ailelerin ¢ocuklarinin egitim programlarina ve
egitim planlarina katkida bulunma firsatlarindan yoksun kaldigina isaret etmektedir.

Psikolojik danisman destegi koduna yonelik acgiklamalarda bulunan bazi simif
ogretmenlerinin goriisleri betimsel indeksin ilgili bolimiinden aynen oldugu gibi
almtilanarak agagida belirtilmistir.

S.0.5: “...nihayetinde okuldaki rehber 6gretmenimiz bu isin uzmanidir. Bizlerden
bu isleri daha iyi bilir. Bizim ondan destek almamiz gerekiyor ki cocuga daha yararl
olabilelim bu sekilde bir uygulama igine giriyoruz.”

S.0.9: “...BEP’le ilgili o dosyamin sekli, yapilacak iste veli gériis seyleri bilirsin
0 sayfa rapor konuyor ona, planlar yapilyyor. Veli goriis seyleri, onda yardimci
oluyorlar diyelim...rehberlik¢ilerin bu seyi var bize, onlara biz tesekkiir ediyoruz
zaten buradan da tesekkiir ederim.”

Ogretmen goriislerine gore, Simif Ogretmenlerinin bazilarinin  §grencilerin
BEP’lerini hazirlarken okul psikolojik danismanindan destek aldigi bulgusuna
ulagilmistir.

Yazilm kullanma koduna yonelik agiklamalarda bulunan baz1 sinif
Ogretmenlerinin goriisleri betimsel indeksin ilgili boliimiinden aynen oldugu gibi
alintilanarak asagida belirtilmistir.

S.0.2: “BEP planlarimi sey internetten Erbaa sitesi var ya Erbaa RAM miydi?
Oradan hazirlamamiz séylendi. Oradan hedefleri seciyoruz, planlari segiyoruz.
Seyleri kisa donem hedeflerini uzun donem hedeflerini bu sekilde hazirlyoruz.”
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S.0.8: ““...biz nerden hazirlamistik, Erbaa miydi? Tokat, evet Erbaa RAM’dan.
Hani bilmiyorum muhtemelen bir¢ok 6gretmen oradan hazirliyordur. Veya belli
sitelerden hazirliyordur... Erbaa’dan tek tek maddeleri okuyup ne eksik? Ne eksik
degil? Gergekten hani neleri 6grenmesi gerekiyor? Tek tek listeleyip planimizi
¢tkaryoruz.”

Ogretmen goriislerine gore, Ogrenci BEP’lerinin hazirlamis1  sirasinda
ogretmenlerin, bir RAM 1 internet sitesinden hazirlayip kullanima sundugu BEP
yazilimini kullanarak 6grenci BEP’lerini olusturdugu, bu yazilim {izerinden 6grenciye
dair kisa ve uzun donemli amaglari belirledigi, tespit edilmistir.

OOG Tams1 Alan Ogrencilerin Aileleri ile liskili Sinif Ogretmenlerinin
Goriisleri

Katilimeilarla gerceklestirilen goriisme formlarinin analizi neticesinde “Ailelere
Yonelik Goriisler” kategorisine ulasilmistir. Bu dogrultuda, ulasilan kategori, kodlar,
frekanslar, yuzdelik goésterimler ve katihimcilara dair bilgiler Tablo 6°da
gosterilmistir. Kodlar: Kabullenmeme (f= 5), etiketlenme korkusu (f= 3) ve ilgisiz
babalar (f= 2) seklinde siralanmis ve toplamda ii¢ koda ulasilmistir.

Tablo 6.
OOG Tanisi Alan Ogrencilerin Aileleri ile Iliskili Stmif Ogretmenlerinin Gériisleri

Kategori Kodlar f % Katihmer
5. Ailelere Yonelik Gortigler Kabullenmeme 5 %50 ggé 502,503,507,
Etiketlenme Korkusu 3 %30 S.04,508,509
ilgisiz Babalar 2 %20 S.0.1,5.03

Kabullenmeme koduna yonelik bazi simif 6gretmenlerinin goriigleri betimsel
indeksin ilgili boliimiinden aynen oldugu gibi alintilanarak asagida belirtilmistir.

S.O.1: “...tespit ettikten sonra ailesini ¢agiriyoruz diyoruz ki, bak ¢ocugunuzla
ilgili béyle boyle sikinti var. Su ana kadar en ¢ok asamadigimiz yer aileler oldu.
Kabullenmek istemiyorlar.”

S.O7: “Yani maalesef sizin de bildiginiz iizere kabullenme siirecleri ¢ok uzun.
Kabullenmek istemiyorlar. Cocuklarmmin hi¢bir farki olmadigini, iste zamana ihtiyaci
oldugunu, iste ailedeki biiyiiklerin bazilarina benzedigini sizde duymussunuzdur. Iste
babasi da onun iste zamaninda Gyleymig, amcasinda da var. Ya da ablast da dyleydi
ama sonra biiyiiytince a¢ildi gibi...”

Smif dgretmenlerinin ifadeleri, OOG tanis1 alma riski tastyan ogrencilerin
ebeveynlerinin, etiketlenme korkusu yasadigini, ailelerin ¢esitli durumlart gerekge
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gostererek ¢ocuklarii normallestirmeye c¢alistiklarini, ¢ocuklarinin i¢inde oldugu bu
durumu kabullenmek istemediklerini gostermektedir. Bu bulgu, ailelerin OOG
tanisinin ¢ocuklarinin gelecekteki is hayatlarina, egitimlerine ve sosyal iligkilere etki
edebilecegi konusunda ciddi bir kaygi tagidiklarini gdstermektedir.

Etiketlenme korkusu koduna yonelik bazi sinif 6gretmenlerinin goriisleri betimsel
indeksin ilgili boliimiinden aynen oldugu gibi alintilanarak asagida belirtilmistir.

S.0.8: “...hani ¢ocuga bir etiket yapistirma iste cocuguma belge mi verecekler?
Veya bu ilerde bu vermis oldugunuz etiket ¢ocugun hayatinda bir olumsuzluk
yaratacak mi? Hani bir ige girdigi zaman bu onun karsisina ¢ikacak mi? Tarzi gibi
diigtindiikleri i¢in o gibi sorunlari var.”

S.0.9: “...yarn kocaya gidecek mesela evlenecek. Iste askere gidecek falan filan
ileride bunun dosyasina bir sey gecer mi? Anliyor musun beni?”

Ogretmen goriislerine gore, OOG tanist alan dgrencilerin ailelerinin etiketlenme
kaygisi yasadigi ve cocuklarinin gelecekte bu taniyla karsilasmasindan endise
duydugu tespit edilmistir.

Ilgisiz babalar koduna yonelik bazi sinif 6gretmenlerinin goriisleri betimsel
indeksin ilgili boliimiinden aynen oldugu gibi alintilanarak asagida belirtilmistir.

S.0.1: “...hocam birde ¢ok ilging bir sey var mesela bu bizim bolgede herhalde
hep anneler. Veli toplantist anneler bir sey olur anneler, babalar: hani bazen deriz bu
cocuklarin babalart yok mu yani? Hi¢ babalart ben piyasada gormiiyorum. Mesela
bu arkadasimizin babasini ben hi¢ gérmedim ya insan bir gelir tanmisir...”

S.0.3: “...baba ile hi¢ karsilasmadik bu konuyla ilgili. Daha ¢ok annesi ve abisi
ilgilendi...Babamizin soyle bir seyi olmustu. Onu da paylasayim sizinle. Okumazsa
okumasin, bog verin kendiliginden iste 6grenir falan...”

Ogretmen goriislerine gore, siifta bulunan 6zel gereksinimli 6grencinin her seyi
ile ¢ogu zaman annelerinin ilgilendigi, buna karsin bazi babalarin ise gocuklarina
yeterince ilgi gostermedigi, onlara karsi duyarli olmadig ortaya ¢cikmaistir.

Smif Ogretmenlerinin Egitsel Degerlendirme ve Tamlama Siirecine

iliskin Goriisleri ve Onerileri

Katilimcilarla gergeklestirilen goriisme formlarmin analizi neticesinde “Egitsel
Degerlendirme ve Tanilama Siireglerine iliskin Oneriler” kategorisine ulasilmistir. Bu
dogrultuda, kategori, kodlar, frekanslar, yiizdelik gosterimler ve katilimcilara dair
bilgiler Tablo 7’de gosterilmistir. Kodlar: Tarama-ilk belirleme siireci (f= 8), ayrmtili
degerlendirme siireci (f= 6), yerlestirme siireci (f= 4) ve izleme sureci (f= 2) seklinde
siralanmig ve toplamda dort koda ulasilmistir.

Tablo 7.
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Simif Ogretmenlerinin Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siireclerine Iliskin
Onerileri ile Ilgili Goriisleri

Kategori Kodlar f % Katihimer
g‘ E"’I‘tsel g..egerlle‘.‘d“%‘.ekv.e Tarama-ilk Belirleme o oy 501502503504,
,anrama suregienne tskin — girog ? 5.0.5,5.0.6,5.0.8,5.0.9
Oneriler
Ayrntili Degerlendirme 6 %60 S.0.1,8.03,5.0.6,5.0.7,
Siireci ? 5.0.9,5.0.10
Yerlestirme Siireci 4 %40 S.0.1,5.05,50.75.0.10
izleme Sireci 2 %20 S5.0.6,5.08

Tarama-ilk belirleme siirecine iliskin Oneriler koduna yonelik bazi smif
O0gretmenlerinin goriisleri betimsel indeksin ilgili bolimiinden aynen oldugu gibi
almtilanarak agagida belirtilmistir.

S.0.3: “...sinifta boyle bir cocuk oldugunu fark ettiniz. Iste OOG yasiyor. Diger
cocuklardan farkly oldugunu anladigimizda bana goére hemen ona onun bilgisini
6lcecek bir ne deyim dlgme degerlendirme hazirlamamiz gerekiyor.”

S.0.4: “...cocuklart taniyict ve ilgi yetenek alanlarini ortaya ¢ikarict mesela
RAM i diizenli olarak testleri etkinlikleri olabilir. Benim 6nerim ve bu anasinifindan
itibaren baslamali.”

Ogretmen goriislerine gore, bazi siif dgretmenlerinin tarama-ilk belirleme siireci
baglaminda, anasiifindan baglamak kosuluyla RAM’daki uzman kisiler tarafindan
diizenli araliklarla, 6grencilerin hangi alanlara ilgi duyduklarin1 ve hangi alanlarda
yetenekli olduklarini tespit etmek amaciyla test uygulanmasini 6nerdigi goriilmistiir.
Bunun yani sira dgretmenlerin, OOG’den etkilendiklerini diisiindiikleri dgrencilere
yonelik bir degerlendirme aracinin gelistirilmesi ve kullanima alinmasi onerisinde
bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Ayrintili degerlendirme siirecine iligkin Oneriler koduna yonelik bazi sinif
ogretmenlerinin goriisleri betimsel indeksin ilgili boliimiinden aynen oldugu gibi
alintilanarak agagida belirtilmistir.

S.0.6: “Yani bu cocuklarin durumunu degerlendirmek icin daha fazla vakit
ayrimasi gerekiyor. Yontemlerini belki daha da detaylandirilmalar: gerekiyor.
Sadece bir taraftan degil ¢oklu taraftan bakilmasi gerekiyor.”

S.0.10: “..bir gériismeyle degil de birkac goriismeyle bir tani bunlara
konulabilse daha iyi olur...orada yarim saatte arti 45 dakikada tani konuluyor. Bu
biraz da birkag goriisme ile beraber yapilabilir.”
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Ogretmen goriislerine gére, RAM calisanlarinin = ayrintilh  degerlendirme
asamasinda kullandiklar1 yontem ve teknikleri detaylandirmalari, RAM’a tanilama
icin gelen 6grencileri birgok yonden ve birden fazla inceleme ile degerlendirmeleri
gerektigi bulgusuna ulagilmistir.

Yerlestirme siirecine iliskin 6neriler koduna yonelik bazi simif 6gretmenlerinin
goriigleri betimsel indeksin ilgili boliimiinden aynen oldugu gibi alintilanarak agagida
belirtilmistir.

S.0.5: “Yani hocam, ben bu tiir ¢ocuklarin simf ortaminda tam zamanl
kaynastirmadan ¢ok fazla yararlanacaklarina inanmiyorum.”

S.0.10: “Evet kaynastirma diyoruz ama ne kadar kaynasabiliyor orada? Ciinkii o
normal programi takip edemiyor, onu izleyemiyor. Yani o kazanimlar: elde edemiyor.
Sadece o anda sinifta oturmug oluyor. Ama bu égrenciler bir arada olmus olsa ¢iinkii
o tiir 6grencilerin ortak yonleri ¢ok fazladir. Onlarla beraber bir iki 6gretmen o sinifta
ilgilense belki daha iyi olur ben béyle diisiiniiyorum.”

Sinif dgretmenlerinin Onerileri, tam zamanli kaynastirma-biitiinlestirme egitim
modelinin, bazi 6grenciler icin ideal bir ¢dziim olmayabilecegini isaret etmektedir.
Ozellikle, bu 6grencilerin diizenli programa tam anlamiyla uyum saglayamadiklarin,
daha fazla ilgi ve destek gerektirdiklerini belirtmektedirler.

izleme siirecine iliskin oneriler koduna yonelik bazi simif &gretmenlerinin
goriisleri betimsel indeksin ilgili bolimiinden aynen oldugu gibi alintilanarak asagida
belirtilmistir.

S.0.6: “Bir defa BEP plamna gére eSer gidiyorsamiz ona gére izlemeniz
gerekiyor. Yani diyelim ki bir kazanimla ilgili ugrag veriyorsunuz bunun ne kadarini
aldi? Ne yapti? Ne etti? Diye takip etmeniz gerekiyor ve onu not almaniz gerekiyor.”

S.0.8: “...RAM dan 6gretmenler veya yetkili olan kigiler aylik veya ne bileyim iki
ayda bir gelip o ¢ocugun aylik ve iki ayda bir ne kadar gelistigini gérme adi altinda
testler uygulayabilir veya test degil de direkt uygulama seklinde direkt RAM a gidip
veya RAM dan gelip o sekilde gozlemde yapabilirler bu da olabilir.”

Ogretmen goriislerine gére, RAM personelinin izleme siirecini yiiriitiirken OOG
tanili 6grencilere gelisim testleri uygulamasi, 6gretmenlerin ise, 6grencinin BEP
planindaki amaglara ulasma diizeyine yonelik izleme ve degerlendirme faaliyetinde
bulunmasi gerektigi bulgusuna ulagiimistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmanm amaci, OOG tanihi &grencilerle calisma tecriibesine sahip smif
dgretmenlerinin, OOG olan 6grencilerin egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerine
yonelik goriiglerini belirlemektir. Bu baglamda, elde edilen bulgularm diger
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caligmalarin sonuglariyla kiyaslanarak tartigilmasi ve sunulmasi, aragtirmanin
amacina ulagsmasi ve elde edilen sonuglarin bilimsel gegerliliginin saglamas1 a¢isindan
onemlidir.

Simif Ogretmenlerinin OOG’yi Fark Etmeye fliskin Goriisleri

Aragtirma sonuglari, smif 6gretmenlerinin OOG belirtilerini fark etmeye iliskin
goriisleri hakkinda 6nemli bulgular ortaya koymaktadir. Bu bulgular, OOG'den
etkilenmis Ogrencilerin aritmetik ve okuma, yazmaya iliskin becerilerde zorluk
yasadigini, bu 6grencilerin, olagan gelisim gosteren &grencilere kiyasla akademik
basarilarinin daha diisiik oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, alan yazinda benzer
sonuglara ulasan onceki calismalarla benzerlik gostermektedir. Ozellikle Cogaltay ve
Cetin (2020) tarafindan simif dgretmenleriyle yiiriitiilen bir arastirmada, OOG riski
tastyan Ogrencilerin akademik basarilarmin diisiik oldugu, bu &grencilerin olagan
gelisim gosteren dgrencilere oranla okuma ve yazma becerilerinde giigliik yasadigt
belirtilmistir.

Bazi sinif 6gretmenleri OOG’den etkilenmis &grencilerin konusma giicliigii
yasadiklarini, konusurken ciimleleri tamamlayamadiklarini ve bu nedenle OOG’den
etkilenmis oOgrencilerin, tam anlamiyla etkili bir konusma yetenegine sahip
olmadiklarini ifade etmislerdir. Bu bulguya benzer Tekin (2017) OOG tanili cocugu
bulunan ebeveynlerle gerceklestirdigi calismasinda ebeveynler, cocuklarinin akici bir
konusmaya sahip olmadigim belirtmislerdir. Bu bulgu, OOG yasayan grencilerin
konusma giicliigii yasama olasiligina dikkat cekmektedir. Bu durum, dil ve iletigim
becerilerinin  OOG yasayan &grencilerin  yasam Kkalitesini etkileyebilecegini
gostermektedir. Bu baglamda, egitimciler, 6zellikle konusma ve dil terapisi alaninda
uzmanlasmali ve OOG yasayan dgrencilerin konusma becerilerini gelistirmek icin
uygun yontem ve teknikleri siniflarinda uygulamalidir. Ayrica, bu konuda farkindalik
yaratarak ve ailelerle is birligi icinde ¢alisarak OOG yasayan dgrencilerin iletigim
becerileri desteklenebilir.

Baz1 smif 6gretmenlerine gére OOG riski tasiyan dgrencilerin, anlatilan konuya
odaklanamadiklari, okuma sirasinda ve konusurken dikkatlerini toplamakta ve
stirdiirmekte zorlandiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgular mevcut alanyazinla
ortiismektedir. Ornegin, Tekin (2017) OOG riski tastyan gocugu bulunan ebeveynlerle
gergeklestirdigi  calismasinda bazi  ebeveynler, c¢ocuklarinin ders sirasinda
odaklanamadiklarin1 ve dikkatle ilgili problemler yasadiklarini ifade etmislerdir.
Kagar (2018) simif dgretmenleriyle gergeklestirdigi ¢alismasinda benzer bulgulara
ulasmistir. Bu arastirmanin sonuglar;, OOG olan dgrencilerin dikkat ve odaklanma
sorunlar1 yasama olasiligin1 gostermektedir. Dikkat sorunlarinin 6grencilerin egitim
performansmi olumsuz etkileme olasiligi nedeniyle egitimcilerin OOG yasayan
ogrencilerin dikkat problemleri ile basa ¢ikmalarma yardimei olacak 6zel dgretim
yontemleri ve stratejiler gelistirmeleri gerekebilir. Bu baglamda, gelecekteki
caligmalarm, OOG yasayan dgrencilerin dikkat ve odaklanma sorunlarini merkeze
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alip arastirabilecegi ve egitimcilerin bu alandaki yetkinliklerini artirma g¢abalarimi
destekleyebilecegi diigiiniilmektedir.

Bazi siif gretmenlerinin goriislerine gore OOG riski tastyan dgrencilerin, olagan
gelisim gdsteren Ogrencilere oranla, 6grendikleri bilgileri daha hizli unuttuklar
bulgusu elde edilmistir. Bu bulgu, mevcut alanyazinla értiismektedir. Ornegin, Kagar
(2018) smif ogretmenleriyle gerceklestirdigi arastirmasinda, matematik 6grenme
glicliigli yasayan Ogrencilerin, Ogrendikleri konular1 kolay unuttugunu fakat
hatirlamakta zorlandigini, ayrica bu 6grencilerin bellek sorunlart yasadigimni ifade
etmigtir. Bu baglamda, egitimcilerin, bu 6grencilere dgrenme siireclerini desteklemek
icin Ozel stratejiler sunmalar1 gerekebilir. Ayrica bu sonuglar, egitimde hafiza
gelistirme tekniklerinin daha fazla vurgulanmasi gerektigini gostermektedir.

Simf Ogretmenlerinin OOG Siiphesi Olan Ogrencileri RAM’a
Yonlendirme Oncesi Siirece Iliskin Goriisleri

OOG siiphesi tastyan 6grencileri RAM’a yonlendirmeden 6nceki siirece iliskin sinif
O0gretmenlerinin  goriisleri ayrintili  bir gekilde analiz edilmistir. Bulgular,
Ogretmenlerin tarama-ilk belirleme siirecinde &grencileri, teneffiislerde dikkatle
gozlemledigini, ailelerle iletisim kurdugunu géstermistir. Ayn1 zamanda kalem tutma,
ayakkab1 bagci1g1 baglama ve corba icme gibi bazi temel becerilerde OOG riski tasiyan
ogrencilerin zorluk yasadigi tespit edilmistir. Bu bulgular, mevcut alan yazinla
ortiismektedir. Ornegin, Tung¢ (2011) tarafindan yiiriitilen bir ¢alismada,
ogretmenlerin siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grencileri belirlerken bazi isaretlere
odaklandigint gostermistir. Bu isaretler arasinda, 6grenmede yasanan gecikmeler,
uyum sorunlari, diigiik akademik basart ve 6grencinin derse aktif katilim géstermemis
olmasinin oldugu goriilmistiir. Benzer sekilde, Isikdogan-Ugurlu ve Kayhan (2018)
tarafindan smif 6gretmenleri ile gergeklestirilen bir ¢aligmada, 6gretmenlerin ilk
belirleme ve tarama siirecinde siniftaki 6grencileri dikkatle gézlemledigi goriilmiistiir.

Bazi sinif Ogretmenlerinin goriislerine gore, gonderme Oncesi siirecte
ogretmenlerin, OOG riski tastyan 6grencileri hemen 6n siraya aldig1 goriilmiistiir.
Ayn1 zamanda teneffiis, 6gle paydosu gibi serbest zamanlarda, beden egitimi, resim,
miizik, gibi ders saatlerinde 6grencilerin, daha iyi 6grenmelerini saglamak ve derse
katilimlarin1 tesvik etmek icin dgretmenlerin OOG riski tasiyan 6grencilerle birebir
ilgilenerek onlarin daha etkili bir 6grenme deneyimi yasamalarina katki sagladigi
bulgusuna ulagtlmistir. Alan yazin incelendiginde bu bulguya benzer Kog (2012) sinif
ogretmenleriyle gerceklestirdigi ¢alismasinda 6gretmenlerin, teneffiislerden ve 6glen
arasindan arta kalan zamanlarmi, OGG riski tastyan &grencileri igin ayirdiklarmi
belirtmistir. Ayrica, égretmenlerin OOG riski tastyan dgrencileri 6gretmen masasina
ve tahtaya yakin bir yere oturttuklarini ifade etmistir. Sonug olarak, bu ¢aligma simif
ogretmenlerinin OOG olan dgrencilerle ilgilenme pratiginin, alan yazinda de benzer
sekilde vurgulandigini gostermektedir. Bu bulgular, sinif 6gretmenlerinin bu tiir
ogrencilere daha fazla destek saglamalar1 ve egitsel degerlendirme siireglerine daha
aktif bir sekilde katilmalar1 konusunda 6nemli ipuglari sunmaktadir. Gelecekteki
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aragtirmalar, bu tiir etkilesimlerin ve uygulamalarin 6grenci basarist tizerindeki
etkilerini daha ayrintili bir sekilde inceleyebilir, boylece daha etkili egitim stratejileri
gelistirme konusunda daha fazla bilgi sunabilir.

Sinif 6gretmenlerinin bazilarinin, 6grenciden bekledigi geri bildirimleri alamadig:
durumlarda ilk olarak okul psikolojik danigsmani ile iletisime gectigi devaminda,
Ogrencinin ebeveynleriyle 6grencinin i¢inde bulundugu durum hakkinda goriisme
gerceklestirdigi, sonrasinda gerek goriilmesi halinde &grenciyi hastaneye
yonlendirdigi tespit edilmistir. Bu bulgular mevcut alanyazinla ortiismektedir.
Ornegin, Tiirkkal (2018) caligmasinda, simf dgretmenlerinin dgrencinin durumunu
once okul rehberlik servisiyle paylastigini, ardindan ailenin psikolojik danigman
tarafindan okula cagrilarak bilgilendirildigini, devaminda 6grencinin ve ailesinin
RAM’a yonlendirildigini ifade etmistir. Bu c¢alismanin sonuglari, siif
ogretmenlerinin 6grenci sorunlarina daha fazla duyarlilik gosterdigini ve bu sorunlari
¢ozmek i¢in daha fazla is birligi yapma egiliminde oldugunu gostermektedir.
Ozellikle simif dgretmenleri ve okul psikolojik danigmanlarinin, ailelerle iletisimde
artan bir rol Gistlenmeleri, 6grenci sagligt ve refahi agisindan 6nemli bir adim olabilir.
Gelecekteki aragtirmalar, bu tiir is birliginin ve iletisim stratejilerinin daha da
gelistirilmesini ve Ogrenci destek hizmetlerine daha etkili bir sekilde entegre
edilmesini arastirabilir, bdylece Ogrencilerin daha iyi desteklenmesi ve
gereksinimlerinin karsilanmasi saglanabilir.

Smif Ogretmenlerinin Tam Sonras Siirece liskin Géoriisleri

Sinif 6gretmenlerinin tani sonrasi siirece iligskin goriisleri analiz edildiginde, bazi sinif
ogretmenlerinin OOG tanili 6grencilere karsi olumlu bir tutum benimsedigi ve
gortiglerinin olumlu yonde degistigi tespit edilmistir. Bu baglamda s6z konusu
Ogretmenlerin, bu 6grencilere destek saglamak, onlari onurlandirmak ve onlara
gereken dnemi vermek amaciyla ¢aba sarf ettigi tespit edilmistir. Tiurkkal (2018)
tarafindan gergeklestirilen aragtirmada aileler, ¢ocuklarina tan1 konduktan sonraki
stiregte sinif 6gretmenlerinin tutumlarinda herhangi bir degisim yasanmadigini zira,
bu 6gretmenlerin gerekli tedbirleri &nceden aldiklarimi ifade etmistir. Ancak bu
aragtirmada farkli bulgulara ulasilmig olup siif 6gretmenlerinin davraniglarinda
belirgin bir degisiklik oldugu tespit edilmistir. Bu farkliliklar, arastirmanin 6zgiin
kosullarma ve ydntemine bagh olabilir. Bu aragtirmanin sonuglar, OOG tanis1 almis
ogrencilerin sinif 6gretmenleriyle olan iligkilerinde olumlu bir degisimin oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu o6grencilere yonelik daha fazla destek ve anlayisin
saglanmasi agisindan olumlu bir gelismedir. Ancak, farkli arastirmalardan gelen farkl
sonuglar da dikkate alinmalidir.

Arastirmanin bir baska 6nemli bulgusu, bazi sif 6gretmenlerinin OOG tanili
ogrencilerin smifa ve okula kars1 daha fazla aidiyet duymalarini saglamak amaciyla
ozel bir caba gosterdiklerini ortaya koymustur. Ozellikle, 6grencilerin katilimimi
artirmak ve motivasyonlarimi yiikseltmek i¢in dgrencinin bildigi bilmece, tekerleme
ve sorular gibi etkili teknikler kullandiklart belirlenmistir. Bu sekilde, 6grencilerin
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kendilerini sinifa daha ait hissetmeleri saglanmaktadir. Benzer bir yaklasim, Tekin
(2017) tarafindan ailelerle yiiriitiilen bir ¢alismada da gézlemlenmistir. Bu ¢aligmada,
siif dgretmenlerinin OOG tamli 6grencilerin smif icinde daha fazla biitiinlesmeleri
icin caba harcadigi belirtilmektedir. Ayrica, Kog¢ (2012) tarafindan simf
ogretmenleriyle yapilan bir baska arastirmada, 6gretmenlerin OOG'den etkilenmis
ogrencilere motivasyon saglamak amaciyla onlara 6zel gorevler verdigini ifade
etmistir. Tiim bu bulgular, sinif 6gretmenlerinin, OOG tanili 6grencileri desteklemek
ve onlarin aidiyet duygusunu artirmak igin yaratici tekniklere bagvurdugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin bu yaklasiminin, égrencinin okulu ve sinifi ile daha
olumlu bir iligki gelistirmesine katki saglayacagi ayni zamanda Ogrencinin
motivasyonunu artiracagi sOylenebilir. Bu nedenle, bu tiir uygulamalarin daha genis
bir 6gretmen toplulugu tarafindan da benimsenmesi ve desteklenmesinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir.

Bazi sinif §gretmenlerinin goriislerine gore, OOG tanili dgrencilerin smiftaki diger
ogrenciler tarafindan bilindigi ve bu bilginin kaynastirma-biitiinlestirme egitiminden
yararlanan 6grencinin aleyhine kullanildig: tespit edilmistir. Ayrica, olagan gelisim
gosteren ogrencilerin OOG tanili 6grenciyi aralarma almak istemedigi ortaya
cikmustir. Bu durum, OOG tanili grencilerin sosyal uyumlari agisindan karsilastigs
zorluklar1 vurgulamaktadir. Benzer sekilde Birol ve Aksoy-Zor (2018) ¢alismasinda,
bazi sinif dgretmenleri, OOG tanili ve smniflara yerlestirilmis 6grencilerin, dénem
icinde yasitlartyla sosyal uyum sorunlar1 yagadigini ifade etmislerdir. Bu sorunlarin
arasinda, olagan gelisim gosteren yasitlari tarafindan dislanma durumunun 6n planda
oldugunu belirtmislerdir. Ko¢’un (2012) ¢alismasinda benzer sonuglara ulasmistir. Bu
bulgular OOG tamili &grencilerin sinif ici deneyimlerinde sosyal diglanmanin
yasandigimi gostermektedir. Ayrica, bu sonuglar, toplumda genel bir farkindalik
yaratma gerekliligini vurgulamaktadir. Gelecekteki arastirmalarda, OOG tanih
Ogrencilerin  sosyal entegrasyonunu artirmak icin daha etkili stratejilerin
gelistirilmesine ve bu konuda daha fazla farkindalik olusturulmasina nasil katki
saglanabileceginin arastirilmasi dnerilmektedir.

Simf Ogretmenlerinin BEP Siirecine iliskin Goriisleri

Bazi smif dgretmenlerinin BEP siirecine iligkin goriislerine goére, BEP siirecine
ogrencinin ailesinin genellikle dahil edilmedigi, BEP gelistirme biriminde miidiir
yardimeist, psikolojik danigman ve sinif 6gretmenlerinin bulundugu ve bu durumun
diger benzer galismalarda da gozlemlendigi ortaya ¢ikmustir. Ornegin, Tiirkkal *da
(2018) galismasinda ayni sekilde 6grenci velilerinin BEP gelistirme birimine dahil
edilmedigini vurgulamistir. Benzer bir sekilde Avcioglu (2012) RAM yoneticileri ile
gerceklestirdigi caligmasinda, okullarda BEP’lerin planlanmasi ve olusturulmasi
asamalarina yonelik aile katilimini artiracak planlamalarm eksik oldugunu ifade
etmigtir. Bu tiir ¢aligmalar, ailelerin bu siirece daha fazla katilmasi gerekliligini
vurgulamaktadir.
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Ogrenci BEP’inin hazirlanmasinda bazi sinif égretmenlerinin okul psikolojik
danigmanindan yardim aldig1 tespit edilmistir. Ayni zamanda bazi siuf
o0gretmenlerinin bir RAM’1n internet iizerinden kullanima sundugu BEP yazilimini
kullanarak sinifindaki kaynastirma Ogrencisine BEP hazirladigi  bulgusuna
ulasilmistir. Benzer sekilde alanyazinda Sara¢ ve Colak (2012) tarafindan sinif
ogretmenleriyle gergeklestirilen caligmada, 6gretmenlerin gesitli konularda psikolojik
danigmanlardan destek aldiklar1 vurgulanmistir. Ayni sekilde, Giin-Sahin ve Giirbiiz
(2016) tarafindan brans Ogretmenleriyle gerceklestirilen baska bir caligmada,
O0gretmenlerin kaynastirma-biitiinlestirme egitiminden yararlanan Ogrencileri icin
hazirladiklar1 BEP’leri, internet ortamindan hazir bir bicimde bilgisayarma
indirdigini, BEP hizmetinin sunumunu bu sekilde ger¢eklestirdigini belirtmistir.

OOG Tams1 Alan Ogrencilerin Aileleri ile Tliskili Stnif Ogretmenlerinin
Goriisleri

Aragtirmada OOG tamist alan ogrencilerin ailelerine yonelik smif &gretmeni
goriislerine gore, ogretmenlerin, OOG riski tasidigim diisiindiigii 6grencilerin
ebeveynleri ile 6grencinin OOG tanisi alabilecegine iliskin toplantilar gergeklestirdigi
fakat ebeveynlerin cocuklarmin OOG tanis1 alabilecek olmasini kabullenmek
istemedigi ve bu durumu c¢ocuguna yakistirmadigi bulgusuna ulasilmistir.
Ebeveynlerin bu tutumlar1, saglik profesyonelleri veya psikologlar tarafindan
ebeveynlere verilecek danigmanlik veya terapi hizmetiyle sonuglanabilir. Alanyazin
incelendiginde benzer bulgulara sahip diger ¢alismalara da rastlanmaktadir. Ornegin,
Yilmaz (2015) ilkokul 6gretmenleriyle gerceklestirdigi calismasinda, 6gretmenlerin
siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenci profili ¢izen dgrencilerin ebeveynlerine yonelik
gerekli agiklamalarda bulundugunu fakat ebeveynlerin bu durumu kabullenmek
istemedigini belirtmistir. Altun ve Uzuner (2016), Yazicioglu (2019) ¢aligsmalarinda
benzer bulgulara ulasmistir. Bu tiirden arastirmalar, 6grenme giigliigii ile ilgili aile ve
Ogretmen arasindaki iletisim ve ig birligi konularina odaklanarak bizlere Snemli
bilgiler sunmaktadir.

Bazi sinif dgretmenlerinin goriislerine gore, OOG tanis1 alma riski tasiyan
Ogrencilerin ailelerinin etiketlenme kaygisi yasadigi ve ¢ocuklarinin gelecekte bu
taniyla karsilagsmasindan endise duydugu tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde
bu bulguya benzer sonuglar elde eden galismalar bulunmaktadir. Ornegin, Tiirkkal
(2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, ailelerin ¢ocuklarina Engelli Saglik
Kurulu Raporu alma konusunda tereddiit ettikleri, ailelerin bu rapora siipheyle
yaklastiklar belirtilmistir. Yazicioglu (2019) tarafindan gergeklestirilen caligmada da
benzer bulgulara ulagilmistir.

Aragtrmanin  bir diger dikkate deger bulgusu, bazi siif 6gretmenlerinin
gozlemledigi bir durumu isaret etmektedir. Buna gore, 6grencilerin genellikle her
tiirli ihtiyaciyla annelerinin ilgilendigi, bazi babalarin ise gocuklarina yeterince ilgi
gostermedigi goriilmiistiir. Bu sonug, Birol ve Aksoy-Zor (2018) tarafindan yiirutilen
bir ¢caligmayla 6rtiismektedir. Bu arastirma bulgusu, genel olarak aile dinamikleri ve
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cinsiyet rolleri konularma 1sik tutmaktadir. Ayni zamanda, bu bulgu, literatiirle
uyumlu bir sonuca isaret ederek, ailelerin cocuklarin egitimine katki saglama
bicimlerindeki farkliliklari vurgulamaktadir. Bu durum, Ogretmenlerin egitim
siirecine aileleri daha etkili bir sekilde dahil etme ve farkli aile iiyeleri arasinda is
birligini tesvik etme konularinda daha fazla ¢aba harcamalar1 gerekebilecegini
goOstermektedir.

Siif Ogretmenlerinin Egitsel Degerlendirme ve Tamlama Siirecine

iliskin Géoriisleri ve Onerileri

Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine yonelik
gortigleri ve onerileri incelendiginde, bazi sinif 6gretmenleri, tarama-ilk belirleme
stirecinde 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini tespit etmek icin RAM calisanlarinin
okuldncesinden baglayarak belirli ddnemlerde tim 6grencileri bir teste tabi tutmasini
onermistir. Ogretmenler ayrica, OOG yasadig1 diisiiniilen 6grencilerin bilgilerini
olgmek icin bir degerlendirme araci hazirlanmasmi &nermistir. Bu bulgular, OOG
riski tagtyan 6grencilerin erken donemde belirlenmesi ve uygun takip ve miidahale
planlarinin uygulanmasi i¢in birinci sinifta tarama faaliyetlerinin profesyonel kisilerce
yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, Cogaltay ve Cetin'in (2020)
calismasiyla benzerlik gostermektedir.

Sinif Ogretmenleri, ayrintili degerlendirme siirecinde, RAM ¢alisanlarinin
uyguladigt yontem ve teknikleri daha fazla detaylandirmalarini, 6grencileri birden
fazla ve ¢ok yonli sekilde degerlendirmelerini tavsiye etmislerdir. Benzer sekilde
alanyazin incelendiginde, Sadioglu (2011) sif dgretmenleriyle yaptigi caligmada,
RAM’a yonlendirilen 6grencilerin egitsel degerlendirmesinin hizli bir sekilde
yapildigim1 ve ¢ok kisa bir siirede dgrencilere tani konuldugunu belirtmistir. Bu
durum, RAM’da gerceklestirilen egitsel degerlendirme ve tanilama iglemlerinin
giivenirligi konusunda 6gretmenlerin tereddiit yasamalarina neden olmustur. Ayrica
Turkkal’in  (2018) arastirmasma goére, siif Ogretmenleri RAM’larda egitsel
degerlendirme ve tanilama i¢in kullanilan 6lgme araglarint yetersiz bulduklarini
belirtmislerdir. Bu tiir bir algi, 6gretmenlerin dgrencileri daha iyi tanima ve onlarin
ihtiyaglarina uygun egitim saglama amacimi engelleyebilir. Bu nedenle, uzman
kisilerin 6lgme araglarmin etkinligini ve giivenirligini artirmak igin g¢alismalar
yiiriitmeleri ve 6grenci performansini daha iyi degerlendirmeleri gerekebilir.

Sinif &gretmenlerinin  bir kismi, OOG tamli 6grencilerin  kaynastirma-
biitiinlestirme egitim modeli kapsaminda farkli ihtiyaclart olan &grencilerin olagan
gelisim gosteren Ogrencilerle ayni egitim ortamima entegre edilmesini yararlt
bulmadiklarini belirtmislerdir. Buna bagli olarak, bazi sinif 6gretmenlerinin dgrenci
sayisinin ii¢ kisiyi agmayacagi ve egitimin iki 6gretmen esliginde gerceklestirilecegi
bir smif ortammda OOG tamli dgrencilerin grenim gormelerini tavsiye ettikleri
ortaya ¢ikmistir. Alanyazin incelendiginde bu bulguya benzer bulgular elde eden
arastirmalar  bulunmaktadir. Ornegin, Tiirkkal (2018) ¢alismasinda  sinif
ogretmenlerinin  bazilarinin, kaynastirma-biitiinlestirme egitim modelini igler
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bulmadigini belirtmistir. Bu arastirmanin sonuglari sinif 6gretmenlerinin OOG tanili
ogrencilerin tam zamanli kaynastirma-biitiinlestirme egitim modelinin faydali olup
olmadigina dair farkl1 goriislere sahip oldugunu yansitmaktadir. Bu farkliliklar, OOG
tanil1 6grencilerin en iyi sekilde desteklenmesi i¢in daha fazla esneklik ve gesitlilik
gerektigini gostermektedir. Egitimciler ve okul idaresi, bu cesitli goriislere saygi
duymal1 ve dgrenciye en uygun egitim ortamini saglamak icin c¢esitli secenekleri
degerlendirmelidir. Ayrica, bu sonuclar, sinif Ogretmenlerinin kaynastirma-
biitiinlestirme faaliyetleri hakkinda daha fazla bilinglendirilmesi ve egitilmesi
gerekliligini vurgulamaktadir. Gelecekte OOG olan &grencilerin egitim ortamlarmin
optimize edilmesi i¢in en iyi uygulamalar1 belirlemeye yonelik konularda arastirmalar
gerceklestirilebilecegi diistiniilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin izleme siirecine yonelik Onerileri baglaminda bazi
ogretmenler, RAM ¢alisanlarmin OOG tamli 6grencilerin gelisimini izlemek igin sinif
ortammda veya RAM’da ogrencilere gelisim testleri uygulamalarini tavsiye
etmislerdir. Ayrica 6gretmenler, &grencinin BEP hedeflerine ulagma diizeyinin
izlenmesi ve degerlendirilmesi gerektigini de belirtmislerdir. Alanyazindaki diger
aragtirmalardan yola ¢ikarak goriiyoruz ki, ozellikle RAM biinyesinde izleme
birimlerinin kurulmasi ve kaynastirma &grencilerinin gelisimini yakindan takip etmek
icin dlzenli izleme faaliyetlerinin yapilmasi onerilmektedir. Tirkkal’m (2018)
¢alismasi, bu konuda RAM biinyesinde kurulmasi gercken izleme birimlerinin
onemini vurgulamistir. Ayni sekilde Sadioglu (2011) ¢calismasinda da bir 6gretmenin,
kaynastirma 6grencilerinin gelisimini izlemek amaciyla RAM ¢alisanlarinin ayda bir
Ogrenciyi takip etmeleri yoniinde dneride bulundugunu belirtmistir. Bu tiir izleme ve
takip faaliyetleri, 6grencilerin ihtiyaclarmma daha iyi yanit verme ve egitimlerini
kisisellestirme agisindan 6nemli rol oynamaktadir.

Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak uygulamaya yonelik bazi onerilerde
bulunulmustur:

e Ogretmenlere smif igi uyarlamalarla ilgili gerekli egitimler verilerek,
gonderme Oncesi siirecin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi saglanabilir.

e BEP konusunda sinif dgretmenlerine hem teorik hem de pratik egitimler
verilerek &gretmenlerin, BEP konusundaki bilgi, beceri ve donanimlari
gelistirilebilir.

e Kapsayict egitime yonelik farkindaliklarini artirmak igin idareci ve
Ogretmenlere yonelik ¢esitli egitimler ve seminerler diizenlenebilir.

e RAM ve Engelli Saghk Kurulu Raporlart ve igerikleri hakkinda ailelere
yonelik gerekli egitimler diizenlenebilir ve ailelerin bu raporlara iligkin
farkindaliklar1 artirilabilir.

Arastirmanin Simirhliklar:
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Bu ¢alisma, belirli sayida soru igeren veri toplama araglartyla sinirhidir. Bununla
birlikte bu ¢alisma, belirli bir zaman diliminde gerceklestirilmis oldugundan,
Ogretmenlerin goriislerinin zaman iginde degisebilecegi veya farkli egitim
donemlerinde farkli sonuglar elde edilebilecegi ger¢egi unutulmamalidir. Ayrica, sinif
ogretmenlerinin goriislerinin belirli bir cografi bolgeden alinmig olmasi arastirmanin
bir diger sinirliligimi olugturmaktadir.

Yazar Katki Oram

Her bir yazar, makaleye esit oranda katki saglamistir. Yazarlar, ¢alismanin nihai
versiyonunu gézden gegirip onaylamiglardir.

Catisma Beyam

Yazarlar, arastirma siirecinde higbir kurulus ya da sahis ile herhangi bir ¢ikar
catismasi yasamadiklarini bildirmektedir.
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Extended Abstract

In the education process, students are expected to get the highest benefit from
educational activities. However, it may be difficult for some students to benefit from
general education services without the necessary adaptations. These students are
referred to as individuals in need of special education (Yigiter, 2005). Among
individuals with special education needs, there are also individuals with Specific
Learning Disabilities [SLD]. SLD is a difficulty that is evaluated according to the age,
intelligence level and grade level of the individual, characterized by low success in
arithmetic skills, reading and writing skills, and significantly affects the daily life
skills of the individual (Margari et al., 2013). When the national literature was
examined, it was seen that there were few studies conducted with classroom teachers
on the educational assessment of students with SLD. This study aims to examine the
views and experiences of classroom teachers regarding the identification processes of
students diagnosed with SLD. It is believed that this study will contribute to the
literature in different aspects. First of all, it is thought that this study will help to better
understand how classroom teachers approach and evaluate students diagnosed with
SLD. In this way, it will be possible to determine the needs and requirements of
teachers in providing more qualified support to students who are at risk or diagnosed
with SLD. Secondly, it is thought that the study will contribute to the field in terms of
revealing what kind of trainings classroom teachers need for the early diagnosis and
correct guidance of students diagnosed with SLD. Thirdly, it is thought that the
experiences and suggestions of classroom teachers will contribute to making
educational policies and processes more effective. As a result, it is believed that it will
contribute to making changes at the system level to provide better education and
support to students diagnosed with SLD. In conclusion, it is thought that this study
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will reveal important findings to understand the views and experiences of classroom
teachers regarding the identification processes of students diagnosed with SLD, to
improve the education system and to provide more qualified support to these students.
It is thought that these findings can be a valuable source of information for educators,
policy makers and researchers and will contribute to improvements in this field. In
this study, which aims to determine the opinions of classroom teachers about the
educational evaluation and identification processes of students diagnosed with SLD,
answers to the following research questions will be sought:

1. What are classroom teachers’ views on noticing SLD?

2. What are the opinions of classroom teachers regarding the process before
referring students with suspected SLD to GRC?

3. How do classroom teachers evaluate the process after diagnosis?

4. What are the opinions of classroom teachers about the Individualized
Education Program [IEP] process?

5. What are the opinions of classroom teachers about the families of students
diagnosed with SLD?

6. What are the suggestions of classroom teachers regarding the educational
evaluation and diagnosis process?

This study was designed with qualitative research methodology to examine in
depth the views of classroom teachers who currently or previously worked with
students diagnosed with SLD on the educational assessment and identification
processes of students with SLD. Qualitative research is a process of understanding
based on different methodological research traditions that investigate a social or
human problem (Creswell, 1998). Phenomenology design was used in this study.
Therefore, the source of the data to be obtained should be people who have experience
with the phenomenon to be studied and have the ability to share this experience with
others (Yildirnm & Simsek, 2018). In this context, semi-structured interview technique
was used to reveal the views of the classroom teachers participating in the study on
the educational evaluation and identification process of students diagnosed with SLD.

The findings obtained in the context of classroom teachers' responses were
expressed under six categories. In addition, codes were given under each category and
22 codes were obtained in total. The categories that make up the findings of the study
are explained with direct quotations from the participant statements.

The research results reveal important findings about classroom teachers' views on
noticing SLD symptoms. These findings show that students affected by SLD have
difficulties in arithmetic and reading and writing skills, and these students have lower
academic success compared to students with typical development. These findings are
similar to previous studies in the literature that reached similar results. In particular,
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in a study conducted by Cogaltay and Cetin (2020) with classroom teachers, it was
stated that the academic success of students at risk of SLD was low and that these
students had difficulties in reading and writing skills compared to students with
normal development. According to the opinions of some classroom teachers, it has
been determined that the families of students at risk of being diagnosed with SLD
experience anxiety about being labeled and are worried about their children
encountering this diagnosis in the future. When the literature is examined, there are
studies that obtain results similar to this finding. For example, in the study conducted
by Tirkkal (2018), it was stated that families were hesitant about their children
receiving a Disability Health Board Report, and that families approached this report
with suspicion. The study conducted by Yazicioglu (2019) reached similar findings.
Therefore, the results of this study confirm similar results previously reached in the
literature. Based on the findings of the research, some suggestions for practice have
been made:

e Teachers can be provided with the necessary training regarding in-class
adaptations to ensure that the pre-sending process is carried out effectively.

e By providing both theoretical and practical training to classroom teachers on
IEP, teachers' knowledge, skills and equipment on IEP can be improved.

e Various trainings and seminars can be organized for administrators and
teachers to increase their awareness of inclusive education.

e Necessary trainings can be organized for families about the GRC and
Disability Health Board Reports and their contents, and families' awareness
of these reports can be increased.
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