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0z: Bu arastirmada okuma gemberinin ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin okuma motivasyonlarina olan etkisi ele
alinmistir. Mevcut arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Arastirma, 2019-2020
egitim 0gretim yilinda Sanlurfa ilindeki Eyyiibiye ilg¢esinin bir devlet ilkokulunda gergeklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu dordiincii smifa devam eden 5 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma siireci toplamda 12 haftada
tamamlanirken bu siire zarfinda 6grencilerle 6 okuma ¢emberi oturumu yapilmistir. Okuma ¢emberi oturumlarinin
tamami video kaydina alinmistir. Ayrica okuma ¢emberi oturumlarinda arastirmaci tarafindan gesitli gézlem notlar1 da
tutulmustur. Aragtirmanin nicel verileri Okuma Motivasyonu Olgegi’nden, nitel verileri yari yapilandirilmis
goriismelerden, video kayitlarindan ve arastirmacinin gézlem notlarindan olusturulmustur. Arastirma kapsaminda
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi ve sunulmasinda betimsel analiz
yonteminden faydalamlmistir. Nicel veri elde etmek amaciyla kullanilan Okuma Motivasyonu Olgegi’ne verilen
cevaplar, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi araciligiyla analiz edilerek anlamlihik degeri p .043<.05 olarak bulunmustur.
Aragtirmaci notlart ve okuma ¢emberi oturumlarinin video kayitlarina bakildiginda ise yontemin, katilimeilarin okuma
motivasyonlarma olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir. Hem goriigme formuna hem de aragtirmaci gézlem notlarina
bakildiginda katilimcilarin rolleri igsellestirdigi ve kendileri ile okuduklart kitaplar arasinda bir bag kurmaya
basladiklar goriilebilir. Ayrica katilimeilar, yontemini oldukga islevsel, eglenceli ve faydali bulduklarini ve bu sayede
okumaya olan ilgilerinin arttigini da dile getirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma ¢emberi, okuma motivasyonu, eylem arastirmasi

Abstract: 1n this study, the effect of the reading circle method on the reading motivation of primary school fourth
grade students was discussed. Action research, one of the qualitative research designs, was used in the current study.
The study was conducted in a public primary school in Eyyiibiye district of Sanlrfa province in the 2019-2020
academic year. The study group of the research consists of five students attending the fourth grade. While the research
process was completed in 12 weeks in total, six reading circle sessions were held with the students during this period.
All the reading circle sessions were video recorded. In addition, various observation notes were kept by the researcher
during the reading circle sessions. The quantitative data of the study consisted of the Reading Motivation Scale and the
qualitative data consisted of semi-structured interviews, video recordings and the researcher's observation notes.
Descriptive analysis method was used to analyse and present the data obtained from semi-structured interviews
conducted within the scope of the research. The answers given to the Reading Motivation Scale, were analysed through
Wilcoxon Signed Rank Test and the significance value was found as p .043<.05. When the researcher's notes and the
video recordings of the reading circle sessions are analysed, it is noticeable that the method had positive effects on the
participants' reading motivation. Looking at both the interview form and the researcher's observation notes, it can be
seen that the participants internalized the roles and started to establish a connection between themselves and the books
they read. In addition, the participants also stated that they found the method very functional, fun and useful and that it
increased their interest in reading.
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Giris

tutan ve dgrencilere okuma aliskanligi kazandirmaya yardim

Okuma eyleminin basarili bir sekilde gergeklestigini
soyleyebilmek igin gerekli olan 6n sartlardan biri bireyin
okudugunu anlamasidir (Cetinkaya vd., 2016; Ciftci ve
Temizyiirek, 2008; Yildiz ve Akyol, 2011). Okudugunu
anlama, okunacak metindeki bilgileri zihinsel siire¢lerden
gecirerek icerisindeki anlamlar1 aciga c¢ikarma isidir.
Okudugunu anlamay:1 gelistirebilmek igin bu siireclerin
incelenmesi 6nem arz etmektedir (Kenyon et al., 2018). S6z
konusu zihinsel siiregler icerisindeki 6nemli degiskenlerden
biri de okuma motivasyonudur.

Okuma motivasyonu, bireylerin okumaya yonelik
tutumlar1 ve hedefleri dogrultusunda meydana gelen okuma
dirtisiidir (Conradi et al., 2014). Okuma motivasyonu,
okuryazarlik becerilerinin merkezinde yer alan, okuma ve
okudugunu anlama becerisinin gelisiminde onemli bir yer

eden bir yapidir (Akyol, 2005; Baker & Wigfield, 1999;
Boulhrir, 2017; Logan et al.,, 2011; Marinak & Gambrell,
2016; Parault & Williams, 2010).

Okuma motivasyonu, bir¢ok faktérden ve boyuttan
olugmasimin yani sira, kendi igerisinde igsel digsal okuma
motivasyonu olarak iki grupta incelenebilir. i¢sel okuma
motivasyonu, 6grencilerin ilgi duyduklar1 ve zevk aldiklari
konularla ilgili okuma etkinliklerine katilmalari olarak
tanimlanabilir (Park, 2011; Ryan & Deci, 2000). i¢gsel okuma
motivasyonu yiiksek olan bireylerin, metinleri daha iyi
oziimsedikleri (Schiefele et al., 2012), okuma eylemine daha
¢ok vakit ayirdiklart (Becker et al., 2010), iist diizey soru
sorma becerilerinin gelismis oldugu (Hayenga, 2009) ve
metinlerin ana fikrini bulmada sorun yagamadiklar1 (Grolnick
& Ryan, 1987) bilinmektedir.
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Digsal okuma motivasyonu, Ogrencilerin bir dig uyaran
tarafindan harekete gecirilmesidir. Bu dis uyaran, ddiil, ceza,
akademik doyum veya begenilme istegi gibi g¢esitli
etkenlerden meydana gelebilir. Bu motivasyonda bireyler,
siirece degil, siire¢ sonunda alacaklart 6dill ve cezaya
odaklanirlar (Gagné & Deci, 2005; Moran et al., 2012).
Ogrencilerin digsal okuma motivasyonlarinin  gelismesi
olumsuz bir durum degildir. Ciinkii gergeklestirilen
aragtirmalar, digsal okuma motivasyonunun, O6grencilerin
okuma miktartyla, okudugunu anlama becerileriyle ve okuma
performanslariyla  pozitif — yonde  iligkili  oldugunu
gostermektedir (Becker et al., 2010; Chiu et al., 2015;
Dhanapala, 2006; Froiland & Oros, 2014).

Arastirmacilar, okuma motivasyonunun gelistirilmesi i¢in
kullanilabilecek yontemlerde olmasi gereken bazi 6zellikleri
ortaya koymuslardir. Bunlardan Slavin et al., (2008) akran is
birligine, Ivey (2014) sosyal etkilesime, Guthrie et al., (2007)
metni deneyimlemeye, Protacio (2012) siire¢ odakli olmasina,
Miller (2015) tartisma ortamina, Marinak ve Gambrell (2016)
okuma materyalini segcme Ozgiirliigiine ve Boulhrir (2017)
metin i¢in kullanilabilecek materyallere vurgu yapmistir.
Biitiin bu 6zellikle igerisinde barindiran ve Rutherford et al.,
(2009), Miller (2015) ve Brown (2002) tarafindan okuma
motivasyonlarint arttirmada ¢ok etkili olacagi kabul edilen
profesyonel yontem, okuma ¢emberidir.

Okuma ¢emberi iilkemizde son dénemlerde kullanilagelen
ve cesitli arasgtirmalara konu olan bir yontemdir. Okuma
cemberi, belirli bir sayida katilimcinin ayni metni okuduktan
sonra bir araya gelerek tartigtigi, metin iizerine incelemeler
yaptig1 dinamik bir siireg¢ veya gorev odakli bir yontem olarak
tanimlanabilir (Daniels, 1994; Daniels, 2002; Ketch, 2005;
Maraccini, 2011; Youngblood, 2014). Okuma ¢emberinde her
katilimemin {stlendigi, 4 ana ve 7 yan rol olmak fizere
toplamda 11 adet rol vardir. Her katilimci her bir kitap i¢in
farkli bir rol {istlenir ve kitab1 bu rollere gére okuyarak, diger
arkadaglariyla tartigir.

Okuma ¢emberi yonteminin, elestirel okumay1 gelistirme,
dinleme ve iist diizey diisiinme becerisi kazandirma, sosyal
etkilesim kurma, metindeki derin anlamlara ulasma,
sorumluluk duygusu gelistirme, farkli diisiincelere saygi
duyma, tahmin etme, metni ¢éziimleme yeni bakis agilari
kazandirma, tartigmalarda aktif rol alma ve akran is birligine
imkan tanima gibi akademik yasama sagladigi pek ¢ok faydasi
vardir (Almasi, 1995; Alverman & Young, 1996; Batchelor,
2012; Elhess & Egbert, 2015; Hsu, 2004; Kilbane & Milman,
2010; Kraiter, 2017; Lloyd, 2004; Medine, 2013; Moeller &
Moeller, 2007; Miller et al., 2007; Pambianchi, 2017; Skeen,
2014; Whittingham, 2014).

Cho ve Krashen (2001), Teksan (2019), Pitton (2005),
Veto (2006) ve Shannon (1995), 6grencilerin okuyacaklari
kitaplar1 kendilerinin seg¢mesine izin veren yoOntemlerin,
okuma motivasyonunu arttirabilecegini ve bu sayede okuma
eylemine olan bagliligin yasam boyu devam edebilecegini
ifade etmigtir. Okuma ¢emberi yonteminde, bireylerin kendi
istedigi kitab1 se¢ip okumasi ve tartigmalari bu kitap lizerinden
gerceklestirmesi desteklenmektedir (Burkett, 2013; Clarke &
Holwadel, 2007; Daniels, 1994; Pearson, 2010).

Hem ulusal hem de uluslararas: literatiir incelendiginde,
okuma g¢emberi yontemine (Aytan, 2018; Avci vd., 2010;
Daniels, 2002; Dogan vd., 2018; Cermik vd., 2019; Cetinkaya
ve Topgam, 2019; Long & Gove, 2003; Pei, 2018; Sar1 vd.,
2017; Su, 2009; Waugh & Bowering, 2005) ve okuma ile
okudugunu anlama becerilerinin okuma motivasyonuyla
iliskilerine (Becker & McElvany, 2010; Biancarosa & Snow,
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2004; Guthrie & Wigfeld, 2000; Parault & Williams, 2010;
Logan et al., 2011; Wang & Guthrie, 2004; Wigfield, 1997,
Wigfield et al.,, 2016) dair pek ¢ok arastirmaya rastlamak
miimkiindiir. Ancak bu arastirmalar igerisinde okuma
¢emberinin dezavantajli gruplar iizerindeki etkisine odaklanan
bir caligmaya rastlanilmamigtir. Mevcut aragtirma, okuma
¢emberinin diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki dezavantajli
Ogrencilerle calisilmast  bakimindan literatiirdeki  diger
calismalardan ayrilmakta ve bu alanda literatiire katki
sunmaktadir.

Cocuklar, yas, ekonomik durum, cinsiyet vb. degiskenlere
bagli olmak kosuluyla dezavantajli gruplar igerisinde
sayllmaktadir (Disadvantage Groups, 2018). Caligmadaki
katilimcilar da diisiikk sosyo-ekonomik diizeydeki bir bolgede
yasadiklarindan ve bu bolgedeki bir ilkokula devam
ettiklerinden dolay1 bu gruba dahil olmaktadirlar. Bu gruplar
kendi egitim sorunlarini ¢ézemedikleri i¢in, avantajli gruplara
nazaran, Ogretmenlere ve egitim hizmetlerine daha fazla
ihtiyag¢ duymaktadirlar (Caglayan, 2021).

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
sonuglart ve yaklagik elli yildir yapilan arastirmalar,
ogrencilerin sosyoekonomik altyapilar1 ve akademik basarilari
arasinda yiiksek diizeyde bir iligskinin bulundugunu ifade
etmektedir (Aytas ve Kardag, 2014). Bunun yani sira
dezavantajli gruplarin da zengin bir egitim-6gretim siirecine
dahil olduklar1 takdirde akademik olarak geligebilecegi
bilinmektedir (Findik, 2012). Geleneksel yontemlere kiyasla,
okuma ¢emberi yOnteminin, Ogretmenlerin bu gruplarla
calisirken kullanilabilecekleri daha etkili bir yontem oldugu
disiiniilmiistiir. Bu ylizden okuma ¢emberi gibi iist diizey
okuma ve okudugunu anlama becerilerine hitdp eden bir
yontem seg¢ilmis ve bu bolgedeki etkililigi arastirilmigtir.
Mevcut arastirmada okuma g¢emberi yonteminin okuma
motivasyonu iizerinde etkili olmas1 durumunda, 6gretmenlerin
diistik sosyo-ekonomik diizey bdlgesinde dgrenim goren pek
¢ok dgrencinin okuma motivasyonlarmi gelistirebilmek ve bu
sayede okuma becerileri ile okuduklarim1 anlamalarini
giiclendirebilmek i¢cin okuma ¢emberi yontemini siniflarinda
kullanabilecekleri ifade edilecektir. Arastirmada okuma
¢cemberi yonteminin ilkokul 4. smif Ggrencilerinin okuma
motivasyonlarina olan etkisi incelenmistir.

Arastirma kapsaminda asagidaki iki sorunun cevabi aranmaya
calistlmistir:

1) Okuma ¢emberi yonteminin ilkokul 4. smif

ogrencilerinin okuma motivasyonlarma etkisi nedir?

2) ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma g¢emberi

yontemine iligkin goriisleri nasildir?

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri
toplama araclarma, verilerin toplanmasina ve verilerin
analizine iligkin basliklara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden, eylem
arastirmast kullanilmistir. Swann (2002) ile Yildirim ve
Simsek (2016) eylem arastirmasi kapsaminda yiiriitiilen
calismalarda, belirli bir plan ve sistematige bagl kalindigimn,
siirecin kayit altmma alindigim1 ve arastirmaciin g¢alisma
icerisinde aktif bir rol oynadigini ifade etmistir. Bu arastirma
modelinde, arastirmaci siirece aktif katilim sagladigindan,
kuram ile uygulama arasindaki biitiinliilk bozulmamaktadir
(Anagiin, 2008). Ayrica arastirmaci siire¢ igerisindeki



Okuma ¢emberi yonteminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarina etkisi

gozlemlerini, tarafsiz olmasi kaydiyla, veri olarak kullanabilir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

Aragtirmaci, yiiriitecegi eylem arastirmasina iliskin bir
plan hazirlamali ve siireci bu plana gore yiiriitmelidir (Beyhan,
2013). Bu arastirmanin eylem plani toplamda 12 haftay:
kapsayacak sekilde planlanmigtir. Arastirma kapsaminda
katilimcilarla 6 oturum gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Aragtrmanin ¢alisma grubu, 2019-2020 egitim Ogretim
yilinda, Sanlmurfa ili Eyyiibiye il¢esindeki bir devlet okulunun
ilkokul 4. smifa devam eden 5 katilimcidan olugmaktadir.
Katilimeilarin 3’1 erkek, 2’si kiz 6grencidir. Arastirmanin
katilimcilar, ayn1 sinif igerisinde 6grenim goren 6grencilerden
sec¢ilmistir. Bu se¢im, katilimcilarin oturumlar siiresince rahat
olacagi, grup igerisinde is birligi ortami olusacagi ve her

Ogrenciyi aymi  derste ¢agirarak, oturumlara olan
motivasyonlarmin  artacagi  disliniildiiglinden  uygun
goriilmiistiir.

Katilimeilarin, okuduklar1 kitap iizerine diigiinmesi,

¢ikarim ve karsilagtirma yapmasi, analiz etmesi, yorumlamasi
ve bu sayede derin anlamlara ulagsmalari beklenmektedir. Ates
(2013) ile Demir ve Kan (2017) bu ozelliklere sahip
ogrencilerin elestirel birer okuyucu olduklarin1 ifade
etmektedir. Elestirel okuma becerisi ile Tiirkge ders puani
arasinda pozitif yonde bir iliskinin bulundugu bilindiginden
(Akar vd., 2016) arastirmaya katilmaya aday olacak
ogrenciler, Tiirk¢e dersinin ilk sinav puani géz 6niine alinarak
belirlenmistir. Arastirmanin  gergeklestirildigi sinifta 43
ogrenci vardir. Aragtirmaci, Tiirkge dersi sinav puani 85 ve
tizerindeki 9 6grenci ile bir araya gelmis ve bu 6grencilere
sire¢ hakkinda bilgi verilmistir. S6z konusu 9 O6grenci
aragtirmaya katilmaya gonillii olmus ancak okuma ¢emberi
yontemindeki rol kagitlarinin sinirli olmasindan dolayr bu
ogrencilerle sozlii miilakatlar ger¢eklestirilmis ve miilakatlar
neticesinde 5 6grenci arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglarn

Bu arastirmanin nicel verileri, Guthrie ve Wigfield (1997)
tarafindan ortaya konulan ve Yildiz (2010)un Tiirkge’ye
uyarladigi  “Okuma Motivasyonu Olgegi” aracihigiyla
toplanmistir. Olgegin giivenilirligini belirleyebilmek amaciyla
Yildiz (2010) tarafindan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilart
ve test tekrar test ¢alismalart gerceklestirilmistir. Caligmalar
sonucunda, Cronbach Alpha degerinin 0,86, test tekrar test
caligmalar1 kullanilarak hesaplanan faktorler arasindaki
iligskinin orta ve yiiksek diizeyde oldugu saptanmuistir.

Arastirmanin nitel bulgulari ise video kayit altina alinan
oturumlar analiz edilerek olusturulmustur. Calismaya
zenginlik katmasi ve verilerin gilivenilirligin artmasi amaciyla
da yart yapilandirilmig goriismeler yapilarak katilimcilarin
goriisleri alinmstir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Nitel bulgular1 toplamaya yardimci olan yar1 yapilandirilmis
gorisme formundaki taslak sorular, ilgili alanyazin
incelendikten sonra olusturulmustur. Bu sorular 3 alan
uzmanina gonderildikten sonra, uzmanlarin goriiglerin
dogrultusunda yeniden giincellenmistir. Ortaya ¢ikan son
taslak, kapsam gecerliliginin denetlenmesi adina, tekrar bir
uzman goriisiine sunulmustur. Bu islemlerden sonra yari
yapilandirilmig goriisme formunun 4 agik uglu sorusu,
arastirmada kullanilmak {izere hazir hale gelmistir.

Sorular olusturulunca, arastirmacinin ziimre 6gretmenlerine
sunulmus ve sorularin anlasilir olduguna dair geri bildirimler
almmistir.  Ogrencilerin, sorularm  anlasilirhgma  dair
diisiincelerini inceleyebilmek igin bir pilot ¢aligma yapilmasi
uygun goriilmiistiir. Pilot ¢alisma kapsaminda, ayni simif
diizeyinde ama farkli bir siniftan 5 6grenciyle 2 hafta siiren
okuma ¢emberi oturumlart gergeklestirilmigtir. Oturumlarin
ardindan, hazirlanan sorular 6grencilere ydnlendirilmistir.
Daha sonra sorularin agik ve anlasilir olup olmadigini
saptayabilmek icin, 6grencilerle bir goriisme yapilmigtir. Bu
goriigmelerde  Ogrencilerden  “sorunun  ne  sordugunu
anlayabiliyorum”, “sorular icerisinde bilmedigim bir kelime
yok” ve “ne cevap verecegimi biliyorum” gibi doniitler
alinmasiin ardindan, bu sorularin arastirmada kullanilacak
sorular oldugu kesinlesmistir.

Verilerin Toplanmasi
Hazirhk ve Uygulama Asamasi

Caligma i¢in gerekli olan veri toplama araglari, arastirmaci
tarafindan derlenmis ve hazir hale getirilmigtir. Arastirma
hakkinda gerekli olan bilgilendirme sunumu, okuldaki
Ogretmenlere ve idarecilere yapilmistir. Sunum, arastirmaci
tarafindan  hazirlanmigs  ve  Ogretmenler  odasinda
gerceklestirilmistir. Daha sonra bu sunum, katilimcilara da
gerceklestirilmis ve aragtirma hakkinda edinmeleri gereken 6n
bilgiye sahip olmalar1 saglanmistir. Ardindan, katilimcilarin
oturumlara baglamadan dnceki mevcut okuma motivasyonlari
belirlenmistir.

Aragtirma siiresince kullanilabilecek 15 kitap, aragtirmaci
tarafindan  belirlenmis ve  katilimcilarin  goriislerine
sunulmustur. Kitaplar belirlenirken dgrencilerin yas diizeyleri
ve ilgi alanlart gbéz Oniinde bulundurulmustur. Ayrica
kitaplardaki ciimlelerin, kelimelerin uzunlugu ve ifadelerin
anlagilirligini da dikkat edilmistir. Katilimeilar bu kitaplar
icerisinden, Arilar Ordusu, insan Ne ile Yasar, Kiiciik Prens,
Omer’in Cocuklugu, Yiirekdede ile Padisah ve Mesnevi’den
Secmeler isimli kitaplart se¢mislerdir. Arastirma kapsaminda
okunacak bu kitaplar, toplu olarak verilmemis, her bir
oturumun ardindan katilimcilara dagitilmistir. Toplamda 12
hafta siiren 6 oturumdan sonra, katilimcilarin giincel okuma
motivasyonlari belirlenmis ve arastirma sonlandirilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler, son okuma ¢emberi oturumunun
ardindan gergeklestirilmistir.

Arastirmanin Eylem Plani

Bu ¢aligmada ilk olarak ilgili literatiir taranmig ve arastirmanin
problem cilimlesi Dbelirlenmistir.  Ardindan  arastirma
kapsaminda kullanilacak veri toplama araglarinin video ve ses
kayitlarindan, yart yapilandirilmis goriismelerden, okuma
motivasyonu 6lgeginden, aragtirmaci goézlem notlarindan ve
kisisel bilgi formundan olusmasi gerektigine karar verilmistir.
Aragtirmanin  uygulama  siirecine  baslamadan  Once
katilimcilardan kisisel bilgiler alinmisg, okuma motivasyonu
6lgeginin On testi uygulanmig ve ardindan okuma c¢emberi
oturumlarinin uygulamasina gecilmistir. Siireg
sonlandirilirken okuma motivasyonu dlgegi tekrar uygulanmis
ve okuma c¢emberi oturumlari kapsaminda detayli bilgi
alabilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis  goriismeler
gergeklestirilmistir.  Elde edilen video kayitlari, okuma
motivasyonu 0Olgegi verileri ve yar1 yapilandirilmis
goriismelerdeki  ses  kayitlar1  incelenerek  bulgular
olusturulmustur. S6z konusu bulgular ve incelenen literatiir
yardimiyla, arastirmanin yazim siireci de tamamlanmustir.
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Arastirma Siirecinin Yiiriitiildiigii Ortam

Aragtirmanin yiiriitildiigii ortam, arastirmacinin gérev yaptigi,
Sanlwurfa ilinin Eyyiibiye ilgesine bagl bir devlet okuludur.
Okuldaki 6grenci mevcudu tam zamanl §gretim yapmaya
imkan vermedigi icin, okul yar1 zamanli olarak egitim
vermektedir. Bu yilizden ortaokul &grencileri sabah 07.00 —
12.40, ilkokul ogrencileri de o6glen 12.50-17.20 saatleri
arasinda Ogrenim gormektedir. Okulda 16 derslik, 1 adet
bilisim teknolojileri smifi, 1 adet kiitiiphane ve 1 adet fen
laboratuvari vardir. Ayrica okul biinyesinde 47 6gretmen ve
1175 &grenci yer almaktadir.

Calismanin  yiiriitiildiigli yerin, aragtirmacinin gorev
yaptig1 okul secilmesinin birka¢ nedeni vardir. Bu nedenler
arasinda; sO6z konusu katilimcilarla, velilerle ve smf
Ogretmenleriyle kaliteli bir iletisim kurulabilmesi ve
katilimcilarin  kendilerini rahat hissetmelerinin saglanmasi
gosterilebilir. Ayrica okul hafta sonu neredeyse tamamen bos
ve sessiz oldugu icin oturumlar cumartesi giinlerinde
gerceklestirilmistir. Bu sayede oturumlarin kalitesinin artacagi
da diistniilmiistiir. Katilimcilar her iki haftada bir kez
cumartesi giinii saat 14.00 — 15.10 arasinda okula davet
edilmigtir. Oturumlarin  hafta sonu gerceklestirilmesi,
katilimeilarin derslerinden de geri kalmamalarma yardimer
olmustur.

Oturumlarin gerceklestirilecegi ortam, arastirmact ve okul
idaresinin  goriisleri ile okul kosullar1 g6z Oniinde
bulundurularak se¢ilmistir. Bu baglamda katilimcilarin aligik
oldugu sinif ortamindan uzaklastirildiginda, kendilerini daha
rahat ifade edebilecekleri diislinlilmiis ve oturumlarin
kiitiphanede gergeklestirilmesi uygun goriilmistir. Bu
kiitiphanede 1 beyaz tahta, 5 adet kitaplik, 10 6grenciye
yetecek masa ve sira, 1 Ogretmen masa ve sandalyesi, 3
bilgisayar, 1 projeksiyon cihazi, 1 diinya modeli ve etrafa
yapistirtlmis ¢esitli afisler yer almaktadir.

Arastirmada Kullanilan Kitaplarin Secimi

Okuma ¢emberlerindeki her oturum i¢in, her bir katilimcinin
1 kitap okumasi gerekmektedir. Bu kitaplar segilirken,
katilimeilarin seviyeleri, ilgileri ve gelisim diizeyleri goz
ontinde bulundurulmalidir. Ayrica katilimcilarmn  kendi
okuyacaklar1 kitaplar1 segmeleri ve bu sayede siirece tesvik
edilmeleri saglanmalidir. Aragtirma i¢in secilecek kitaplarda 2
6lgiite dikkat edilmistir. Bu dlciitlerden ilki, kitaplarin ilkokul
6grencileri i¢in hazirlanmig Milli Egitim Bakanligi onayli 100
Temel Eser igerisinden secilmesidir. Yildiz ve Akyol (2011)
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen, &grencilerin
kitap okumaya ve bu sayede okuma aligkanligi kazandirmaya
tesvik eden 100 Temel Eser kampanyasinin, pek c¢ok
ogrencinin okudugu kitap sayisinda artisa yol agtigini ifade
etmektedir. Bu ifade ilk oOlgiiti olusturmus ve okunacak
kitaplar 100 Temel Eser i¢erisinden segilmistir.

Ikinci olciit, secilen kitaplarm katilimcilarm gelisim
diizeylerine hitap edip etmedigini belirlenmesi i¢in alan
uzmanlarmin belirttigi gortiglerdir. Bu 100 Temel Eser
icerisinden, arastirmaci tarafindan 50 tane kitap secilmistir.
Secilen kitaplar 2 alan uzmaninin goriislerine sunulmustur.
Alan uzmanlarindan ilki 33, ikincisi ise 27 tane kitabin
kullanilabilecegine dair goriis belirtmistir. Arastirmaci, iki
alan uzmaninin da ortak onay verdigi 15 tane kitab1 belirlemis
ve bu kitaplart satin almistir. Ardindan bu kitaplar
katilimcilarin gériislerine sunulmustur. Katilimcilarin 6 kitabi
se¢mesi ile de kitap se¢im siireci tamamlanmistir. Arastirma
kapsaminda Insan Ne ile Yasar, Kiigiik Prens, Arilar Ordusu,

Mesnevi’den Segmeler, Omer’in Cocuklugu ve Yiirekdede ile
Padisah kitaplar1 kullanilmistir. Kitaplar her iki haftada bir kez
katilimeilara dagitilmis ve oturumlardaki tartismalar bu
kitaplar iizerinden gergeklestirilmistir. Toplamda 12 hafta
boyunca 6 oturum gerceklestirilmis ve eylem planinda
herhangi bir gecikme yasanmamuistir.

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formunun Uygulanmasi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, son okuma g¢emberi
oturumu gergeklestirildikten sonra, aragtirmaci tarafindan
uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelere baslamadan
once katilimcilara formun amaci, niteligi ve siirecin nasil
isleyecegi anlatilmistir. Bu anlatim, uygulamadan 6nceki ders
saatinde, biitiin katilimcilara ayni anda yapilmistir.

Gortisgme formundaki agik uglu sorular arastirmact
tarafindan sozIii olarak sorulmus ve katilimeilarin ayni cevabi
vermelerinin Oniine gecebilmek ve kendi 6zgiin fikirlerini
sOyleyebilmelerine olanak saglamak amaciyla her bir
katilimeryla yalniz goriisiilmistiir. Goriigsmeler en fazla 25, en
az 15 dakika slirmiistiir ve katilimcilarin da izinleri alinarak
ses kayit cihazina kaydedilmistir. Kayitlar, goriismelerin
ardindan arastirmaci tarafindan dikte edilmistir. Diktelerde
bilimsel arastirma etigine baghi kalinmasi amaciyla,
katilmeilarin ~ isimleri  gizli tutulmustur. Bu yiizden
katilimcilara K1, K2, K3, K4 ve K5 takma isimleri verilmistir.
Arastirmanm bulgulart hazirlanirken bu  diktelerden de
faydalanilmigtir. Kvale (1996), verilerin  goriismeler
araciligtyla elde edildigi nitel veri arastirmalarinda
goriismelerin kayit altina alinmasinin ve dikte edilmesinin,
aragtirmanin giivenilirligini arttiracagini savunmaktadir.

Okuma Motivasyonu Ol¢egi’nin Uygulanmasi

Arastirmanin  nicel verileri, Yildiz (2010) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanmig olan Okuma Motivasyonu Olgegi

kullanilarak  olusturulmustur. Olgek, okuma g¢emberi
oturumlarindan dnce ve sonra olmak tizere 2 kez katilimcilarla
uygulanmustir.

Uygulama siireci i¢cin 1 ders saatinin yeterli olacagi
diisiiniilmiis ve sinif 6gretmeniyle hangi ders saatinin uygun
oldugu goriistiilmiistiir. Katilimcilarda 6lcege karsi isteksizlik
olusturmanin 6niine gec¢ilmesine dnem verilmistir. Bu yiizden
katilimcilarin resim, miizik veya beden egitimi gibi daha rahat
bir dersin yerine, matematik veya fen bilimleri gibi daha
zorlayici bir ders saatinde alinmalart uygun goriilmiistiir. Bu
dogrultuda katilimcmin sinif 6gretmeni gorisiilmis ve
matematik dersi i¢in Ogrenciler adina randevu alinmustir.
Belirlenen ders saatinin girisinde, katilimcilarm sinifina
gidilmis ve katiimcilar 6lgegin uygulanacagi yere davet
edilmistir.

Olgek hem arastirmactya hem de katilimcilara kolaylik
olusturmas1 amaciyla okul ortaminda uygulanmistir. Bu
dogrultuda okul idaresinden gerekli izinler alinmis ve
uygulama ortami i¢in en uygun yerin kiitiphane oldugu
kararlagtirilmistir.  Kiitiiphanenin  secilmesinin  nedenleri
arasinda, igerisinin sessiz olmasi, disaridan rahatsiz
edilememesi ve sadece arastirmaci ve katilimcilarin olmasina
imkan saglamasi gosterilebilir. Ayrica kiitiiphane igerisinde
masa ve siralar da Olgegin  uygulanma siirecinde
kullanilabilmistir. Bu kiitiiphane igerisinde 5 adet kitaplk, 1
beyaz tahta, 10 6grencilik masa ve sira, 1 6gretmen masa ve
sandalyesi, 1 diinya modeli, 1 projeksiyon cihazi, 3 bilgisayar
ve etrafa yapistirilmis cesitli afisler yer almaktadir.

Olgek biitiin katilimcilara ayni anda uygulanmustir.
Katilimeilarin =~ oturma  diizeni, birbirlerinin = kagidini
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gormelerini engelleyecek bicimde diizenlenmistir. Alinan bu
tedbire ek olarak katilimcilar, 6lgege verdikleri cevaplarin
sadece arastirmaci tarafindan goriilecegi, herhangi bir not
degerinin olmadigi ve dogru veya yanlis bir cevabin
bulunmadigina dair bilgilendirilmistir. Bu oturma diizeni ve
bilgilendirmeler, katilimcilarin 6zgiin cevaplarint ortaya
cikarabilmek ve oOlgegi bagimsiz olarak doldurmalarini
saglamaya yoneliktir. Her bir katilimciya, Oniinde olgegi
doldurabilecegi bir masa ve kalem, silgi ve acacak gibi
kirtasiye malzemeleri verilmistir.

Olgegin uygulanma siirecine gegilmeden once, igerigi,
amac1 ve siirecin nasil isleyecegi katilimcilara anlatilmigtir.
Sonra arastirmaci tarafindan, katilimcilara 6lgegin iizerindeki
yonerge okunmus ve tahtaya Ornek birka¢ isaretleme
yapilmistir. Bu sekilde, oOlgegin doldurulmasi siirecinde
katilimeilarin teknik bilgiye sahip olmalar1 amaglanmistir. Bu
calismalarin ardindan, 6lgegin her bir maddesi katilimcilara
yiiksek sesle okunmustur. Her okunan maddenin ardindan,
arastirmaci tarafindan gereken kontroller yapilmis ve her
katilimemin maddeyi cevaplandirdigi goriildiikten sonra bir
diger maddenin okunmasina geg¢ilmistir. Uygulamadan 6nceki
bilgilendirme 5 dakika, uygulama siireci de yaklasik olarak 30
dakika stirmiistir. Son okuma ¢emberini ardindan ayni
uygulama ortaminda ayni siire¢ tekrarlanmis ve nicel veri
bulgular1 tamamlanmusgtir.

Verilerin Analizi

Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu ¢alismanin bulgulari,
nicel ve nitel veriler yardimiyla olusturulmustur. Nitel
verilerin elde edilmesinde, okuma g¢emberi oturumlarinin
video kayit altina alindigi goriintiilerden, arastirmacinin
gozlem notlarindan ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formundan faydalanilmistir. Kayit altina alinan oturumlarin
her biri, arastirmaci tarafindan dikte edilmistir. Bu diktelerden,
katilimcilarin kendilerine 6zel boliimler dosyalanarak, her
katilimcr i¢in bir veri seti olusturulmustur. Ayrica bu veri
setlerine arastirmacinin oturumlar siiresince tuttugu goézlem
notlar1 da eklenmistir. Bunlara ek olarak, arastirmanin
verilerine  zenginlik katmasi amaciyla, katilimcilarin
oturumlara, siirece ve kitaplara verdikleri tepkileri gorebilmek
icin yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilmigtir. Formdaki
bilgiler betimsel analize tabi tutularak diizenlenmis ve
bulgulara eklenmistir. Betimsel analizden gecen bulgular,
arastirmaci tarafindan derlenir, konu ve temalara gore ayrilir
ve kendi igerisinde bir neden-sonug iliskisinde incelenerek,
okuyucuya agik ve anlasilir bir bicimde sunulur (Yildirim ve
Simsek, 2016).

Arastrmanin nicel verileri Yildiz (2010) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan Okuma Motivasyonu Olgegi araciligiyla
toplanmistir. Olgek, 14 tane digsal ve 7 tane i¢sel okuma
motivasyonu maddesini icermekte ve toplamda 21 maddeden
olusmaktadir. Olgekten elde edilen veriler, SPSS 24 paket
programindaki Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak,
yorumlanmaya acik hale getirilmigtir IBMCorp., 2016).

Etik Kurul Beyani

Arastirmanin &ncesinde Diizce Universitesi’nden arastirmanin
etik uygunluguna dair “Etik Kurul Onay1r” alinmistir (Belge
Tarihi, Toplantt No ve Karar Sayisi: 27.12.2019 tarihli 21
sayili toplantisindaki 2019/116 karar).

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin nicel verilerinden elde edilen
bulgularin istatistiksel analizlerine, analizlerin yorumuna ve
nitel verilerin sunumuna yer verilmistir.

1. Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

l.a Katihmeilarin i¢sel ve Digsal Okuma Motivasyonu
Puam

Tablo 1. Katilimeilarin Uygulama Oncesi ve Sonrasi i¢sel ve
Digsal Okuma Motivasyonu Puani
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2 >822 2832 SEE TEE
K1 15 24 32 45
K2 18 26 33 42
K3 16 22 35 45
K4 19 19 28 40
K5 15 22 33 41
Tablo 1° de katilmcilarm 21 maddelik Okuma

Motivasyonu Olcegi'nde icsel okuma motivasyonunu
belirlemeye yonelik 7 maddeden aldiklar1 ve digsal okuma
motivasyonunu belirlemeye yonelik 14 maddeden aldiklart
puanlar goriilmektedir. Tablodaki uygulama Oncesi ve
sonrasindaki  igsel okuma  motivasyonu  puanlari
incelendiginde, K4 isimli katilimc1 diginda, tiim katilimcilarin
icsel okuma motivasyonu puaninda bir artis oldugu gdze
carpmaktadir. Tablodaki en biiyiik puan artis1, 9 puan ile K1
isimli katilimcida meydana gelmistir. Bu artis1 8 puan ile K2,
7 puan ile K5 ve 6 puan ile de K3 takip etmektedir. K4 ‘iin
uygulama 6ncesi ve sonrasinda, dlgekten aldigi igsel okuma
motivasyonu puani ise sabit kalmistir. Katilimeilarin dissal
okuma motivasyonu puanlarinda da uygulama &ncesi ve
sonrasi bir artis oldugu goriilmektedir. Bu artisin en fazla
goriildiigii K1°de 13 puan artis1 meydana gelmigtir. K1°den
sonra artis sirastyla 12 puan ile K4, 10 puan ile K3, 9 puan ile
K2 ve 8 puan ile K5 gelmektedir.

1.b Katihmcilarin  Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Sonuglar:

Tablo 2. Katilimcilarin Okuma Motivasyonu Olgegi’ne iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonugclar

On-Test/Son-Test N Swra Swra z p
Ort. Top.
Negatif 0 0 0 -2,02 *.043
Anlama  Sira
Puanlar1  Pozitif 5 3,00 15,0
Sira
Esit - - -
*p>,05

Tablo 2’ de katilimcilarin uygulama Oncesi ve sonrasi
okuma motivasyonlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilarak olusturulmusg verilerine yer verilmistir. Tablo
incelendiginde, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda
ortaya c¢ikan anlamlilik degerinin 0,43 oldugu goriilmektedir.
Bu sonug, p<,05 oldugu i¢in, katilimcilarin uygulama oncesi
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ve sonrasindaki okuma motivasyonlarinda bir fark oldugunu
gostermektedir.
2. Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

1. Katihmecl

K1 oturumlarda sirasiyla bag kurucu, okuma aydinlaticisi,
ressam, Ozetleyici, ressam ve sorgulayici rollerini istlenmistir.
Oturumlarda genellikle son konusmaci olmay1 tercih eden K1,
stirecin baginda rolleri anlamakta giiclik ¢ekerken ilerleyen
oturumlarda rollerini benimsemeye baglamistir. K1, kendisine
konusma siras1 gelince dnce roliiniin 6zelliklerini agiklayip
ardindan roliine yonelik paylasimlar yapmistir. ilk oturumda
kitap ile kendi hayat1 arasinda bag kurmayi tercih eden K1, bu
yolla kitab1 daha fazla sevdigini dile getirmistir. K1 resim
yapmay1 sevdiginden okuma aydinlatici roliinii de resimler
iizerinden anlatmistir. Ugiincli oturumda da ressam roliinii
almasi K1’in kitaba olan motivasyonunun artmasina yardimci
olmus olabilir. K1 bu durumu gériismelerde de ifade etmistir.
Ozetleyici roliinii iistlendigi zaman ise 6zetlemenin aslinda ne
kadar zor bir beceri oldugunu fark etmistir. K1, besinci ve
altinc1 oturumlarda ise kitaba tamamen bagli kalmaktansa
metin dis1 anlamlar kurmaya baglamistir. Sorgulama yaparken
dile getirdigi sorular ve metni yorumlayarak olusturmaya
calistigi gorseller K1’in metin dist anlam kurmaya
basladigmin gostergesi olmustur. Ust diizey bir anlam kurma
becerisini  gergeklestirmeye baslamasi  Kl1’in  okuma
motivasyonunun artti§ina bir delil olarak gosterilebilir.

2. Katihmal

K2 oturumlarda sirastyla sorgulayici, bag kurucu, 6zetleyici,
okuma aydinlatici, sorgulayici ve ressam rollerini kullanmustir.
K2 aldigi ilk rol olan sorgulayici roliinii olduk¢a begendigini
dile getirmistir. Rol kapsaminda 2’si kapali, 1’i agik uglu
olmak iizere toplamda 3 soru hazirlamustir. ikinci oturumda
bag kurucu roliinii agiklarken resim ¢izmede zorlandigindan
bahsetmis ve diger katilimcilarin da béyle bir sorunu oldugunu
gormiistiir. Ugiincii oturumda ilk defa iistlendigi dzetleyici
roliinii anlatirken, hikaye igerisindeki ¢arpict boliimleri
yakalayabildigi ve kitabin vermek istedigi mesajlar1 dogru
aktarabildigi gorililmiistiir. Dordlincii  oturumda okuma
aydinlatici rolii i¢in segtigi boliimii dile getirirken duygularina
hakim olamayarak sinirlendigi ve iiziildiigii, arastirmacinin
notlarina yansimistir. Bu durum K2’nin kitaptaki karakteri
icsellestirdigine ve bu sayede kitabi okurken daha iyi
odaklandigina bir delil olarak gosterilebilir. Besinci oturumda
tekrar sorgulayici roliinii alan K2’nin sordugu ii¢ sorunun da
acik uglu oldugu goriilmiistiir. Sordugu sorular sayesinde hem
kendisi metni daha iyi anlamig hem de diger katilimcilarin
metni daha derinlemesine diisinmesine yardimct olmustur.
Son olarak altinci oturumda K2, iistlendigi ressam rolil i¢in
kitaptaki bir boliimii ok ayrintili bir sekilde tasvir etmistir. Bu
detayli c¢izimi yapabilmesi ic¢in kitab1 severek okumasi
gerektigi ve bu durumun da okuma motivasyonunun arttigina
bir isaret oldugu sdylenebilir.

3. Katihmal

K3 oturumlarda sirayla okuma aydinlatici, sorgulayici, bag
kurucu, ressam, arastirmaci ve dzetleyici rollerini almustir. Ilk
oturumda K3, okudugu ilk kitabin Sanliurfa’dan s6z etmesinin
kendisini heyecanlandirdigini dile getirmistir. Bu durumun,
aldig1 okuma aydinlatict roliinde de bu hususa dikkat ¢ceken
K3’tn, okuma motivasyonuna pozitif olarak yansidigi
soylenebilir. ikinci oturumda sorgulayici roliinii alan K3’iin
sordugu sorulardan 2’si agik uglu, 1’1 kapali u¢ludur. K3’iin

sordugu sorular diger katilimcilarin oldukea ilgisini ¢ekmis ve
hepsi konusmaya istekli olup kendi diislincesini sdylemistir.
Ugiincii oturumda bag kurucu roliinde kendi yasamindan bir
kesite yer veren K3, kitaptan bir ana fikir ¢ikarmigtir. K3’iin
kitabin igerisinden bir ana fikir ¢ikarmasi, kitab1 detayli
okuyup iizerine diislindiigiinii gostermektedir. Bu durum
okuma motivasyonunun artmasma bir delil olarak
gosterilebilir. Dordiincii oturum igin ¢izdigi resimde kitaptaki
duygusal bir bolime deginen K3’iin, kitaptaki olaylar1 ve
karakterleri  benimsedigi  sdylenebilir. Bu  durum
arastirmacinin gézlem notlarina da yansimis ve K3’iin resmini
anlatirken duygu yiikli climleler kurdugu goriilmiistiir.
Karakterle 6zdeslesmesi K3’lin okumaya odaklandigini da
gosterir niteliktedir. Besinci oturumda arastirmact roliinii ilk
ve son kez alan K3, kitabin yazarini arastirarak sunmustur.
Diger katilimcilarin yazari tanimasi kitabi daha iyi
anlamalarma yardimer olmus olabilir. K3 altinct oturumda
ozetleyici roliinii almis ve oldukga detayli bir 6zet ¢ikarmustir.
Cikardig1 6zet, kitabin tamamini kapsadigindan, K3’{in kitab1

derinlemesine analiz ettigi ve bu sayede okuma
motivasyonunun arttig1 soylenebilir.

4. Katihma1

Oturumlarda sirastyla sozciik avcisi, ressam, okuma

aydinlatici, sorgulayici, bag kurucu ve okuma aydinlatici
rollerini tistlenen K4, ilk oturumda roliinii sunan ilk kisi olmak
istemistir. Sozciik avcisi rolii icin dort kelime secen K4, sectigi
kelimeleri diger katilimcilara da sormus ve her kelimenin
tanimini en az bir katilimci dogru bilmistir. Segtigi bazi
kelimelerin zorlugu gbz oniine alinirsa diger katilimcilarin da
okurken sozliige baktig1 ve bu sayede dogru cevabi verebildigi
sOylenebilir. Bu durum katilimcilarin metni okurken merak
ettiklerini ve bir inceleme siirecine girdiklerini gosterir
niteliktedir. K4’iin ikinci oturumda ressam rolii i¢in ¢izdigi
resmi oldukga rahat bir sekilde anlatmasi, metni zevk alarak
okumasindan da kaynaklanabilir. K4 {i¢lincii oturumda okuma
aydinlatict roliinii almig ve kitapta kendisini eglendiren
boliimleri segerek sunmustur. Kitabin kendisini eglendirmesi
ve bunu diger katilimcilara sunmasi, K4’{in kitaptan ve okuma
eyleminden aldif1 zevki gostermektedir. Ozellikle ikinci ve
ticiincli oturumlarda kitap sayesinde bu kadar eglenmesinin,
K4’in okuma motivasyonuna olumlu yonde etki ettigi
sOylenebilir. Dordiincii  oturumda {iistlendigi sorgulayici
roliinde sordugu sorular incelendiginde K4’iin kitaptaki
karakterle empati kurdugu ve onun gibi diisiinmeye ¢aligtigt
sOylenebilir. Bu durum da K4’iin, kitab1 severek okuduguna
bir igaret olabilir. Besinci oturumda K4 bag kurucu roliinii
iistlenmis ve kitap ile kendi yasami arasindaki bazi kesitleri
eslestirmistir. Altinct oturumda ise okuma aydinlatici roliinii
almis ve kitaptaki karakterin zor durumda kaldig1 boliimleri
secmigtir. Arastirmacinin gozlem notlarina bakildiginda
K4in sectigi  boliimleri anlatirken  heyecanlandigi
anlagilmaktadir. Buradan hareketle K4’iin kitabi i¢sellestirdigi
ve okuma motivasyonunun artmis olabilecegi yorumunu
yapmak miimkiindiir.

5. Katilimci

Sirasiyla ressam, sozciik avcisi, sorgulayici, bag kurucu,
okuma aydinlatict ve bag kurucu rollerini alan K35, ilk sectigi
ressam roliinde kitabin genis bir Gzetini ortaya ¢ikarmustir.
Belirli bir boliimii ¢izmeyip, kitap icerisindeki unsurlari
birbirinden bagimsiz bir sekilde resmetmis olmasi, zihninde
kitabin genel bir Ozetini ortaya ¢ikarmak istedigini
gosterebilir. K5 ikinci oturumda sozciik aveist roliinii
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istlenerek 4 tane kelime sec¢mistir. Sectigi kelimelerin
anlamlarini diger katilimeilara sormus ve katilimcilarin da bu
kelimeleri gozden gecirip ciimledeki anlama ulagmalarina
yardimer olmustur. Bu durum K5’in ve diger katilimcilarin
metindeki  derin  anlamlara ulasmasmma ve okuma
motivasyonlarinin artmasina yardime1 olmus olabilir. Ugiincii
oturumda sorgulayici roliinii Gistlenen K5, 2’si agik uglu ve 1’1
kapali uglu olmak iizere 3 soru hazirlamistir. Ozellikle,
sordugu bir soru, hayali bir diislinceyi igermesine ragmen,
diger katilimcilarin oldukga ilgisini ¢ekmis ve hepsi kendi
Ozgilin gorilisiinii belirtmistir. Dordiincii oturumda ele aldigi
bag kurucu roliinde kitaptaki karakter ile kendi yasami
arasinda toplamda 3 bag kurmustur. Kurdugu baglarin kendi
yasamina dayanmasi hem kitaba olan motivasyonunu arttirmis
hem de okurken kitab1 daha ¢ok benimsemesine yardimci
olmus olabilir. Besinci oturumda iistlendigi okuma aydinlatici
roliinde K5’ in aktardigi boélimler incelendiginde, segtigi
boliimlerdeki karakterlerin yaptiklarina odaklanmis ve bunlari
dogru veya yanlis buldugu goriilmistiir. Buradan hareketle
K5’in metni elestirel bir gozle okudugu séylenebilir. K5 altinci
oturumda tekrar bag kurucu roliinii almis ve bu sefer 5 tane
bag kurabilmistir. Bu durum KS5’in okuduklariyla hayati
arasinda iligki kurmakta daha az zorlandigimi gosterir
niteliktedir. Ayrica okuma g¢emberi oturumlarindan sonra
K5’in okuyacagi baska kitaplarla hayat1 arasinda daha fazla
baglant1 kurabilecegine ve bu sayede okuma eyleminden de
daha fazla keyif alabilecegine de bir igaret olabilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Okuma c¢emberi yonteminin ilkokul 4. simif &grencilerinin
okuma motivasyonlarina olan etkisinin incelendigi bu
aragtirmada, okuma ¢emberi yonteminin, katilimcilarin okuma
motivasyonlarina olumlu ve pozitif yonde etki ettigi sonucuna
ulagtlmigtir. Aragtirma kapsaminda 5 katilimer ile 6 okuma
¢emberi oturumu gerceklestirilmistir. Stire¢ 12 hafta siirmiis
ve katilimcilardan hem nitel hem de nicel veriler toplanmigtir.
Aragtirmanin nicel bulgularma bakildiginda, katilimcilarin
uygulama 6ncesi ve sonrasindaki okuma motivasyonlarinda,
anlamli farklilik goriilmektedir. Ayrica Okuma Motivasyonu
Olgegi yardimiyla, katilmecilarin igsel ve digsal okuma
motivasyonlar1 da belirlenmis ve her iki motivasyon
boyutundan aldiklar1 puanlarda artig oldugu saptanmigtir. Bu
artis, sadece K4 isimli katillmcimin i¢sel okuma
motivasyonunda goriilmemektedir.

Tablo 1’e bakildiginda, katilimcilarin okuma g¢emberi
oturumlarindan 6nceki ve sonraki okuma motivasyonlarinin
igsel ve digsal boyutlart goriilmektedir. Bu tablolar
incelendiginde, K1’in hem ig¢sel hem de dissal okuma
motivasyonundaki en yiiksek artisa sahip oldugu sdylenebilir.
Bu durum K1’in kendisini siirece daha iyi adapte ettigine ve
siiregten en ¢ok verim alanin kendisi olduguna bir isaret olarak
gosterilebilir. Ayrica K1’in hem kendi basarisini onemsedigini
hem de cevresel etmenlere bagli kaldigmi sdylemek de
miimkiindiir. K5 isimli kattlimcmin da her iki okuma
motivasyonunda artig saptanmistir. K5’in, K1’den farkli
olarak igsel okuma motivasyonunda daha fazla artis
gOriilmiistiir. Bu durumdan yola ¢ikilarak, basar1 hissini tatma,
eylemlerden zevk alma ve merak duygusunu yenme gibi i¢sel
faktorlerin K5 tizerinde daha fazla etkili oldugu séylenebilir.

K2 isimli
katilimcimin ise igsel okuma motivasyonunda ikinci, digsal
okuma  motivasyonunda  dordiincii  sirada  oldugu

goriilmektedir. K2 digsal okuma motivasyonunda sondan bir
onceki sirada yer almaktadir. Ancak her iki testteki puanlari

incelendiginde digsal okuma motivasyonundaki artigin, igsel
okuma motivasyonundan 1 puan fazla oldugu goriilmektedir.
Bu durum K2’nin &diil-ceza iliskisi, ilgi g¢ekme veya
begenilme istegi gibi digsal etmenlerden daha fazla
etkilendigini gosterebilir. Ayni1 sekilde K3’ilin de digsal okuma
motivasyonundan daha fazla puan aldig1 goriilmektedir.
Bunlara ek olarak K4 isimli katilimcinin sadece digsal okuma
motivasyonunda artig goriildiigii de goze carpmaktadir. Bu
katilimcilardaki artisin, digsal okuma motivasyonu boyutunda
daha fazla olmasi, aragtirmanin sonucunu olumsuz ydnde
etkilememektedir. Ciinkii alanyazina bakildiginda, digsal
okuma motivasyonunun okuma miktari1 pozitif ydnde
etkiledigini ortaya koyan arastirmalar da goriilmektedir
(Becker, McElvany & Kortenbruck, 2010; Chiu et al., 2015;
Fan et al., 2012; Froiland & Oros, 2014).

Aragtirmanin nitel bulgular1 incelendiginde, katilimcilarin
okuma ¢emberi yontemindeki rol kagitlarint doldurmakta
zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu durum, ozellikle birinci ve
ikinci oturumlarda bag kurucu roliinde géze c¢arpmaktadir.
Ancak siire¢ igerisinde bu sorunun ortadan kalktigi,
katilimeilarin kurdugu baglardan anlasilmaktadir.
Katilimeilarin zorlandig1 bir diger temel rol sorgulayici
roliidiir. i1k oturumlarda sorgulayici roliinii alan katilimcilarm
sordugu sorulara bakildiginda, sorularin daha kapali uglu
oldugu goriilmiistiir. Sorgulayict roliiniin, katilimcilarin kitap
hakkinda konusmalarina olanak saglayan en énemli rol oldugu
diisiiniilmektedir. Bu yiizden bu rolii alan katilimcilarin agik
uglu sorular sormasi olduk¢a dnemlidir. flerleyen oturumlara
bakildiginda, katilimeilarin daha agik u¢lu ve metin hakkinda
konugmaya imkan veren sorular kullandigi goriilmiistiir.

Bir bagka temel rol olan ressam roliinii biitiin katilimcilar
rahatlikla sunabilmigtir. Ressam roliinii alan katilime, kitap
igerisindeki herhangi bir ani, olayi, karakteri veya diistinceyi
cizmelidir. Resmi ¢izebilmesi i¢in de kitab1 dikkatli okumali
ve anlamalidir. Dikkatli ve anlamaya dayali okuyan
okuyucularmn da kitabi daha fazla icsellestirebilecegi
sOylenebilir. Bu rolde katilimcilarin ¢izim yeteneginden ¢ok,
cizdiklerini anlatmalart 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durumun,
katilimcilarin ¢izim yaparken rahat olmalarinin 6niinii agtig1
sOylenebilir. Cizilen resimlerin neredeyse tamaminda kitaba
baglh kalindigi goriilmiistiir. Ayrica katilimcilarm ¢izdigi
resmi agiklamada da bir sorun yagamadiklar1 gozlemlenmistir.
Ozellikle K5 isimli katilimcinin Artlar Ordusu isimli kitap igin
¢izdigi resim, kitabin genel bir 6zeti niteligindedir.

Katilimeilarin, son temel rol olan okuma aydinlatici
rolinde de  zorlanmadiklar1  arastirmaci  tarafindan
gozlemlenmistir. Okuma aydinlatict roliinii alan katilimci,
kitap icerisinde hosuna giden bir boliimii veya katilimeinin
gbzden kagirmis olabilecegini diigiindiigii bir kismi belirler ve
bunu oturumlar esnasinda sunar. Yani katilimci, kitap
icerisindeki c¢arpici, eglenceli veya diistindiiriicii boliimleri
yeniden hatirlatmakta ve kitabin vermek istedigi mesaji,
duyguyu veya diislinceyi agiga ¢ikarmaktadir. Katilimcilarin
bu rolii sunmada herhangi bir sorun yasamamalari, diger
katilimcilarin da kitaptan, okuma eyleminden ve siirecten zevk
almasina yardimct olmus, okuma motivasyonlarimin
gelismesine katkida bulunmus olabilir.

Aragtrma kapsaminda, Ozetleyici, sozclik avcist ve
arastirmact yan rolleri de kullanilmistir. Katilimcilarin
Ozetleyici roliinde kitabin genel bir 6zetini sunmasi, sdzciik
avcist roliinde kitaptaki bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
cikarmasi ve arastirmact roliinde kitaba dair herhangi bir
konuyu arastirmalar1 gerekmektedir. Her ii¢ rol de metnin
aydinlatilmasina,  anlasilmasina,  yorumlanmasina  ve
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hatirlanmasma yardimci olmustur. Bu sayede bu rollerin
oturumlara zenginlik kattigi ve katilimcilarm okuma
motivasyonlarma olumlu yonde etki ettigini sdylemek
miimkiindiir. Clink{i katilimeilarin okuduklari kitab1 yeniden
gozden gecirmesi ve bilmedikleri kelimelerin anlamlarini
ogrenerek ciimleleri tekrar diisiinmesi sayesinde okuduklarini
daha iyi anladiklar1 sdylenebilir.

Okuma motivasyonunun, bireylerin gelecekteki akademik
basarilarm1 etkiledigi bilindiginden, ilkokul kademesinde
kazandirilmasi 6nemli goriilmektedir. Miller (2015), okudugu
kitap ile etkilesime giren O0grencilerin, kitap okumaya karst
daha fazla motive olabileceklerini 6ne siirmektedir. Okuma
cemberindeki roller, 6zellikle bag kurucu, 6grencilerin kitap
ile i¢ ice gegmesine ve kitabi detayli incelemelerine firsat
vermektedir. Powell et al., (2006), 6gretmenlerin yontem
kullanmadan  her Ogrenciyi esit seviyede motive
edemeyeceklerini  6ne siirmektedir. Bu arastirmada da
goriilldiigi  lizere okuma c¢emberi ydntemi okuma
motivasyonunu  arttiran ve Ogretmenlerin  rahatlikla
kullanabilecegi bir yontemdir.

Gergeklestirilen aragtirmalar, diisiik sosyo-ekonomik
diizeye sahip oOgrencilerin okuma ve yazma becerilerini
gelistirmelerinde, akranlarina gore daha fazla zorlandiklarini
ortaya koymaktadir (Beswick & Sloat, 2006; Tramonte &
Willms, 2010). Bu g¢alismanin da diisiik sosyo-ekonomik
diizeye sahip 6grencilerin yer aldig1 bir bolgede yiiriitiildiigi
ve ¢aligma sonucunda 6grencilerin okuma motivasyonlariin
olumlu ve pozitif yonde etkilendigi géz oniine alindiginda,
okuma ¢emberlerinin bu bdlgelerdeki Ogrenciler igin
kullanilabilecek kritik bir yontem oldugu soylenebilir. Dogan
vd., (2019), Aytan (2018), Cermik vd., (2019) ve Karatay’in
(2017) c¢aligmalarinda, okuma g¢emberi yontemi Ogretmen
adaylarmin begenisine sunulmustur. Calismalardaki 6gretmen
adaylari, okuma c¢emberinin is birligi kazandirma,
dayanismay1 arttirma, 6zgiin diigiinmeye yardimci olma ve
kelime  hazinesini  destekleme  gibi  faydalarindan
bahsetmislerdir. Bu arastirmalar, okuma ¢emberi yonteminin
sadece Ogrenciler tarafindan degil, Ogretmen adaylar1
tarafindan da olduk¢a islevsel ve faydali bulundugunu
gostermektedir.

Levy (2011) mevcut okuma programlarini yetersiz

buldugunu ve okuma c¢emberlerinin bu yetersizligi
doldurabilecek Onemli bir okuma yaklasimi oldugunu
savunmaktadir.  Okuma  ¢emberi  yontemi  ilkokul

kademesindeki dgrencilerin yani sira ortaokul kademesindeki
ogrenciler i¢in de kullanilabilecek bir yontemdir. Aver vd.,
(2013), Sar1 vd., (2017) ve Balantekin ve Pilav’in (2017),
aragtirmalarinda, okuma ¢emberinin ortaokul kademesindeki
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkisi
incelenmistir. Sonug olarak deney ve kontrol gruplar1 arasinda
okudugunu anlama becerileri agisindan anlamli bir farklilik
bulunmustur. Abdelrasoul (2014), Brown (2002) ve Hamilton
(2013) da doktora tezleri kapsaminda ortaokul 6grencileriyle
okuma ¢emberi oturumlari gerceklestirmislerdir. Arastirmalari
sonucunda Ogrencilerin, ig birligi, dayanisma, yardimlasma
gibi sosyal becerilerinin arttig1 ve okuma becerilerinin gelistigi
bulgularina ulagmiglardir. S6z konusu arastirmalari, bu
¢alismanin bulgularmi da desteklemektedir.

Skeen (2014) farkli katilimcilarla okuma ¢emberi
yontemini hem yiiz yiize hem de ¢evrimigi ortamda uygulamis
ve hangi ortamm &grencileri daha iyi motive ettigini
aragtirmistir. Sonug olarak her iki ortamin da dgrencileri esit
sekilde motive ettigi sonucuna ulagmistir. Pei (2018) de
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Cin’li 6grencilerle sanal
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okuma c¢emberi oturumlart diizenlemis ve katilimcilarin
bagimsiz Ingilizce okuma becerilerinde artis gozlemlemistir.
Youngblood (2014) ortadgretim 6grencilerini iki farkl gruba
bdlmiis ve bir grupla yiiz ylize diger grupla internet bloglar
araciligtyla okuma c¢emberi tartigmalarimi  yiiriitmiistiir.
Arastirma sonucunda her iki gruptaki katilimcilarin da
siirecten verim aldigini, is birlikli ¢alismaya dahil olduklarini
ve okunan metinlerdeki derin anlamlar1 yakalayabildiklerini
gormiistlir. Buna benzer olarak Whittingham (2013) ve Walker
(2010) bir grup 6grenciyle sanal okuma ¢emberi oturumlari
gerceklestirmis ve Ogrencilerin dil 6grenme, yasam boyu
O0grenme, iletisim kurma ve okumaya motive olma gibi ¢esitli
akademik  becerilerinde  gelisme  oldugu  sonucuna
ulagmiglardir. Bu arastirmalardan da goriildiigii iizere okuma
cemberi yontemi sadece yliz yiize ortamlarda degil, ayni
zamanda ¢evrimigi ortamlarda da rahatlikla kullanilabilecek
islevsel bir yontemdir. Mevcut arastirmanin bulgulart da bu
calismalar1 destekler niteliktedir.

Okuma ¢emberleri iizerine gergeklestirilen farkli
calismalarda, okuma c¢emberinin, metinleri derinlemesine
¢oziimlemeye imkén sunan ve bu metinleri anlama
becerilerine katki saglayan bir yontem oldugu belirtilmektedir.
(Almasi et al., 2001; Daniels, 2002). Jocius ve Shealy’nin
(2018) calismasinda, Ogrencilerin  metinleri daha iyi
anlayabilmelerine ve yorumlayabilmelerine yardimci olmak
amactyla farkli sinif ici etkinlikler uygulanmistir. Arastirma
kapsaminda kullanilan okuma ¢emberi yonteminin, diger
etkinlik ve yontemlerle kiyaslandiginda en etkili yontem
oldugu ifade edilmistir. Ayrica bu yontemin Ogrencilerin
sosyal becerilerini ve elestirel diisiinmelerini
zenginlestirebilecegi de dne siiriilmiistiir.

Bu arastirmanin katilimcilar1 4. simif 6grencilerinden
olusmaktadir. Daniels (2002) okuma ¢emberi yonteminin 3.
smiftan  itibaren kolaylikla uygulanabilecegini ifade
etmektedir. Bu ylizden biitlin brang ve sinif 6gretmenleri bu
yontemi kendi smiflarinda rahatlikla uygulayabilir. Okuma
¢emberi  siirecinde  okunacak  kitaplar  belirlenirken
ogrencilerin ilgileri, seviyeleri ve istekli goz Oniinde
bulundurulursa, oturumlarm daha verimli  gegecegi
sOylenebilir.  Smiflarinda  okuma ¢emberi  yOntemini
kullanacak  Ogretmenler, katilimcilarla  birlikte — siireg
planlamasi  yaptiklar1  takdirde oturumlarmm kalitesini
arttiracaklardir. Siire¢ devam ederken, yazili veya sozlIii sinav,
dogru-yanlis sorulari veya ¢oktan se¢meli testler gibi
gelencksel  dlgme  teknikleri  yerine  bigimlendirici
degerlendirme araglarinin secilmesi de 6grencilerden alinacak
geri doniitiin daha iglevsel olmasina katki saglayacaktir. Bu
calisma kapsaminda segilen kitaplar belirlenirken belirli bir
tema, konu veya ders goz Oniinde bulundurulmamistir.
Yontemi siniflarinda uygulayacak 6gretmenler, 6grencilerle
birlikte cesitli giin ve haftalar1 igeren, derslere deginen ve
kazandirilmak istenen bir davranig veya diistinceye yonelik
kitaplar1 segebilirler.

Bu arastirmada okuma ¢emberinin okuma motivasyonuna
olan etkisi incelenmistir. Arastirmacilar, okuma c¢emberi
yonteminin farkli degiskenler iizerindeki etkilerini inceleyen
calismalar gerceklestirebilirler. Aragtirmanin katilimcilari da
4. simf d6grencileriyle sinirlandirilmigtir. Farkli aragtirmalarda
farkli yas ve smif diizeyindeki katilimcilarin okuma
motivasyonlari incelenebilir. Okuma ¢emberi oturumlarinda
okunan kitaplarin hepsi hikdye edici metinler arasindan
secilmigtir. Aragtirmacilar bilgi verici metinleri de kullanarak
farkli aragtirmalar planlayabilirler. Mevcut arastirmada 6
okuma ¢emberi oturumu 12 hafta boyunca devam ettirilmistir.
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Bu arastirmaya alternatif olarak daha uzun siireli ¢alismalar
gerceklestirilerek katilimcilarin okuma motivasyonlar1 veya
bagka degiskenler incelenebilir.

Yazar Katki Oram

Bu makalenin tiim yazarlari, makalenin biitiin siire¢lerinde esit
oranda ¢alismigtir. Ayrica ¢aligmanin son hali biitiin yazarlar
tarafindan okunmus ve onaylanmistir.
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Extended Summary
Introduction

Reading motivation is a skill that is at the centre of literacy
skills, has an important place in the development of reading,
and reading comprehension skills, and helps students gain
reading habits (Akyol, 2005; Baker & Wigfield, 1999;
Boulhrir, 2017). Reading motivation, in addition to being
composed of many factors and dimensions, is divided into two
as intrinsic and extrinsic reading motivation. Intrinsic reading
motivation can be defined as students' participation in reading
activities related to topics they are interested in and enjoy
(Park, 2011). Extrinsic reading motivation is when students are
activated by an external stimulus.

Researchers have revealed some features that should be in
the methods that can be used to improve reading motivation.
Of these, Slavin et al., (2008) focused on peer collaboration,
Ivey (2014) on social interaction, Guthrie et al., (2007) on
experiencing the text, Protacio (2012) on being process-
oriented, Miller (2015) on discussion. Marinak and Gambrell
(2016) emphasized the freedom to choose the reading material
and Boulhrir (2017) emphasized the materials that can be used
for the text. The professional method, includes all these
features, is accepted by Rutherford et al., (2009), Miller
(2015), and Brown (2002) to be highly effective in increasing
reading motivation is the reading circle.

The reading circle has been used recently in our country
and has been the subject of various research. The reading circle
can be defined as a dynamic process or a task-oriented method
in which a certain number of participants come together after
reading the same text to discuss and analyze it (Daniels, 1994;
Daniels, 2002; Ketch, 2005; Maraccini, 2011; Youngblood,
2014). In the reading circle, there are 11 roles in total, four
main and seven side roles. Each participant assumes a different
role for each book and reads the book according to these roles
and discusses it with other friends.

When the theoretical background is examined, it is possible
to come across many studies on the reading circle method
(Aytan, 2018; Avci, Yiiksel and Akinci 2010; Daniels, 2002;
Dogan et al., 2018; Cermik et al.,, 2019; Cetinkaya and
Topgam, 2019; Long and Gove, 2003) and the relationship
between reading and reading comprehension skills and reading
motivation (Becker and McElvany, 2010; Biancarosa and
Snow, 2004; Guthrie and Wigfield, 2000;). In this study, the
effect of the reading circle method on the reading motivation
of 4™-grade primary school students will be examined. The
research differs from other studies in that it is conducted with
students from low socio-economic backgrounds.

This study intends to investigate the following two questions.

1) What is the effect of the reading circle method on the
reading motivation of primary school 4" grade students?

a. What is the effect of the reading circle method on the
intrinsic reading motivation of 4" grade primary school
students?

b. What is the effect of the reading circle method on the
extrinsic reading motivation of primary school 4" grade
students?

c. Is there a significant difference between the reading
circle method and the reading motivation of primary school 4%
grade students?

2) What are the views of primary school 4" grade students
about the reading circle method?

Methodology
Model

In this study, action research, one of the qualitative research
designs, was used. In this research model, since the researcher
actively participates in the process, the integrity between
theory and practice does not deteriorate (Anagiin, 2008).

Action Plan of the Research

In this study, first, the relevant literature was reviewed and the
problem statement of the research was determined. Then, it
was decided that the data collection tools to be used in the
research should consist of video and audio recordings, semi-
structured interviews, reading motivation scale, researcher
observation notes, and personal information form. Before
starting the implementation process, personal information was
obtained from the participants, a pre-test of the reading
motivation scale was applied, and after that, the reading circle
sessions were started. While the process was ending, the
reading motivation scale was reapplied, and semi-structured
interviews were conducted to obtain detailed information
about reading circle sessions. Findings were created by
examining the video recordings, reading motivation scale data,
and audio recordings of semi-structured interviews. With the
help of these findings and the literature reviewed, the writing
process of the research was completed.

Study group

The study group consists of five participants (3 males, 2
females) who attend the 4™ grade of a public school in the
Eyyiibiye district of Sanlmurfa in 2019-2020 academic year.
Participants were selected from students in the same class.
This choice was intentional as it was thought that the
participants would be comfortable during the sessions, a
collaborative atmosphere would be created within the group,
and their motivation for the sessions would increase by
inviting each student to the same lesson.

Personal Information Form

The participants were coded to protect their privacy. In this
context, it is possible to talk about five participants coded as
P1, P2, P3, P4, and P5. To get to know the participants better,
a 15-item personal information form including questions such
as gender, parents' education levels and occupation, number of
siblings, and the most loved and hated lessons was given.

Data Collection Tools

Quantitative data of this study were obtained by using the
"Reading Motivation Scale" introduced by Guthrie and
Wigfield (1997) and adapted into Turkish by Yildiz (2010).
The qualitative findings of the research were created by
analysing the video-recorded sessions. To enrich the study and
increase the reliability of the data, the participants’ opinions
were taken through a semi-structured interview form.

Validity and Reliability of the Semi-structured Interview
Form

The draft questions of the semi-structured interview form,
which helped to collect the qualitative findings, were created
after making a literature review. After these questions were
sent to 3 experts, they were updated again in line with the
experts’ opinions. The final draft was submitted to an expert's
opinion again to check the content validity. After these
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procedures, 4 open-ended questions of the semi-structured
interview form were ready to be used in the research.

Data Collection
Preparation and Implementation

The data collection tools were compiled and made ready by the
researcher. The necessary information presentation about the
research was made to the teachers and administrators at the
school. The presentation was prepared by the researcher and
was held in the teachers' room. Later, this presentation was
also made with the participants, and it was ensured that they
had the necessary preliminary information about the research.
Then, the current reading motivations of the participants
before starting the sessions were determined.

15 books that can be used during the research were
determined by the researcher and presented to the participants'
opinions. Participants chose the books named Arilar Ordusu,
Insan Ne ile Yasar, Kiiciik Prens, Omer’in Cocuklugu,
Yiirekdede ile Padisah, and Mesnevi’den Se¢meler. Not all
these books were given but were distributed to the participants
after each session. After six sessions lasting 12 weeks, the
participants' current reading motivations were determined and
the research was concluded. Semi-structured interviews were
conducted after the final reading circle session.

Application of Semi-Structured Interview Form

The semi-structured interview form was applied by the
researcher after the last reading circle session. Before starting
the semi-structured interviews, the participants were told about
the purpose and content of the form and how the process would
work. This explanation was given to all participants at the
same time during the lesson before the application. The open-
ended questions in the interview form were asked orally by the
researcher, and each participant was interviewed alone to
prevent the participants from giving the same answer and to
allow them to express their original ideas. The interviews
lasted for a maximum of 25 and at least 15 minutes and were
recorded on a voice recorder with the consent of the
participants.

Application of the Reading Motivation Scale

It was thought that one lesson hour would be sufficient for the
application and the class teacher was consulted about which
lesson hour was appropriate. It was crucial to prevent the
participants from feeling reluctant about the scale. Therefore,
it was appropriate to interview the participants during a more
challenging lesson such as mathematics or science instead of a
more comfortable one such as painting, music, or physical
education. In this respect, the class teacher of the participants
was interviewed, and an appointment was made on behalf of
the students for the mathematics lesson. At the beginning of
the determined lesson, the participants' class was visited, and
they were invited to the place where the scale would be
applied.

Before the application process of the scale was started, the
content, purpose, and the process were explained to the
participants. Then the researcher read the instructions about
the scale and made some sample markings on the board. In this
way, it is aimed that the participants have knowledge about
filling out the scale. After that, each item of the scale was read
aloud to the participants. After each item, the researcher made
the necessary checks and after seeing that each participant
answered the item, s’he moved on to reading another item. The

briefing before the application took five minutes and the
application process took approximately 30 minutes. After the
last reading circle, the same process was repeated in the same
application environment and the quantitative data findings
were completed.

The Environment of the Research

The environment in which the research was conducted is a
public school in the Eyyiibiye district of Sanliurfa where the
researcher works. The environment where the sessions will be
held was chosen considering the researcher's and the school
administration's opinions and the school's conditions. In this
context, it was thought that the participants would be able to
express themselves more easily when they left the classroom
environment they are used to, and it was deemed appropriate
to hold the sessions in the library. In this library, there are one
whiteboard, five bookshelves, tables, and desks sufficient for
ten students, one teacher's desk and chair, three computers, one
projector, one world globe, and various posters.

Selection of the Books

Two criteria were taken into consideration in the selection of
the books. The first of these criteria is to select the books
among 100 Essential Books approved by the Ministry of
National Education prepared for primary school students.
Yildiz and Akyol (2011) state that the 100 Essential Books
application, developed by the Ministry of National Education,
which encourages students to read books and thus gain the
habit of reading, led to an increase in the number of books read
by many students. This statement formed the first criterion,
and the books to be read were selected from among 100
Essential Books.

The second criterion is the experts’ opinions to determine
whether the selected books address the developmental levels
of the participants. Among these 100 Essential Books, 50
books were selected by the researcher. The selected books
were presented to two experts. The first expert stated that 33
books, and the second expert stated that 27 books could be
used. The researcher identified 15 books that were approved
jointly by the two experts and purchased these books.

Data Analysis

The videos of the reading circle sessions, the semi-structured
interview form, and the observation notes of the researcher
were used to obtain the qualitative data. Each of the recorded
sessions was dictated by the researcher. To enrich the data of
the research, a semi-structured interview form was used to see
the participants' reactions to the sessions, the process, and the
books. The information in the form was arranged by
descriptive analysis and added to the findings. The quantitative
data were collected through the Reading Motivation Scale,
which was adapted into Turkish by Yildiz (2010). The scale
includes 14 extrinsic and 7 intrinsic reading motivation items
and consists of 21 items in total. The data obtained from the
scale were made open to interpretation by using the Wilcoxon
Signed-Rank Test in the SPSS 24 package program
(IBMCorp., 2016).
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Findings
1. Findings and Comments Related to the Problem

1.a Participants' Intrinsic Reading Motivation Scores and
Averages

It is noteworthy that there was an increase in the intrinsic
reading motivation scores of the participants before and after
the implementation, except for the participant named P4. P1
coded participant has the highest increase in terms of score and
average which are 9 and 1.3 respectively. This is followed by
P2 with 8 points and 1.2, P5 with 7 points and 1, P3 with 6
points and 0.9.

1.b Participants' Extrinsic Reading Motivation Scores and
Averages

It was determined that there was an increase in the extrinsic
reading motivation scores and averages of all participants
before and after the implementation. P1 has the highest
increase in terms of score and average which are 13 points and
1 respectively. This is followed by P4 with 12 points and 0.8,
P3 with 10 points and 0.7, P2 with 9 points and 0.7 and P5 with
8 points and 0.6.

1.c Participants' Wilcoxon Signed-Rank Test Results

The data of the participants' reading motivations before and
after the implementation, which was created using the
Wilcoxon Signed-Rank Test, were included. When the Table
1-2 are examined, it is seen that the significance value obtained
as a result of the Wilcoxon Signed-Rank Test is 0.43. Since
this result was p .043<.05, it shows that there is a significant
difference in reading motivations of the participants before and
after the implementation.

2. Findings and Comments Related to the Problem
1% Participant

P1 roles are the connector, literary luminary, illustrator,
summarizer, illustrator, and questioner, respectively. PI
preferred to establish a connection between the book and
his/her own life in the first session and expressed that s/he
liked the book more in this way. Since P1 likes to paint, s/he
represented the literary luminary role through pictures. Taking
the role of the illustrator in the third session may have
increased P1’°s motivation for reading the book. P1’s role was
the summarizer in the fourth session and included sections
from his/her own life while summarizing the book. In the fifth
and sixth sessions, P1 started to construct non-textual
meanings instead of being completely dependent on the book.
The questions s/he expressed while making inquiries and the
visuals s/he tried to create by interpreting the text were the
indicators that P1 started to construct non-textual meanings.
The fact that P1 started to realize a high-level meaning-making
skill can be shown as evidence that his reading motivation
increased.

2" Participant

P2 roles are the questioner, connector, summarizer, literary
luminary, questioner, and illustrator, respectively. P2 selected
the striking chapters in the book as the summarizer, identified
him/herself with the character in the book as the literary
luminary, asked open-ended questions as the questioner, and
described a chapter in the book in detail as the illustrator. The
fact that s/he prepared his/her roles in the circle in a rich

framework can be interpreted as evidence that P2 read the
book by focusing and thus his/her motivation to read
increased. In addition, it can be said that thanks to these roles,
s/he adopted the characters in the book and made sections of
his/her own life from the books.

3rd Participant

P3 roles are the literary luminary, questioner, connector,
illustrator, researcher, and summarize, respectively. P3
expressed in the literary luminary role that s/he was excited
since the story in the book took place in Sanlwurfa. The
remarkable questions s/he asked as the questioner, the main
idea s/he produced for the book in the role of connector, using
emotional expressions while describing the picture s/he drew,
the description of the book’s author in the role of the
researcher, and finally summarizing the book in the role of
summarizer helped P3 to have a positive attitude towards
reading and to increase reading motivation. In particular, the
fact that s/he summarized the entire book may indicate that P3
has analysed the book in depth.

4" Participant

P4 coded participant’s roles are the vocabulary enricher,
illustrator, literary luminary, questioner, connector, and
literary luminary, respectively. P4 chose informative words in
the role of the vocabulary enricher, explained the picture s/he
drew fluently in the role of the illustrator, presented the roles
that s/he liked in the role of the literary luminary, established
a connection between the book and his/her own life in the role
of connector, and mentioned the parts of the book character in
the role of the literary luminary. The researcher stated that P4
was excited while telling the sections that s/he chose. From
this point of view, it is possible to say that P4 internalized the
book, and his/her motivation to read may have increased.

5t Participant

PS5 roles are the illuminator, vocabulary enricher, questioner,
connector, literary luminary, and connector, respectively. P4
presented a broad summary of the book in the role of the
illuminator. Choosing four words for the vocabulary enricher
role, P5 presented the meanings of these words to the other
participants by using them in a sentence. In the third session,
s/he asked three questions, two of which were open-ended and
one was close-ended, as the questioner. In the fourth session,
as the connector, s/he made three connections between the
character in the book and his/her own life. The fact that the
connections s/he established were based on his/her own life
may have both increased his/her motivation for the book and
helped him/her to adopt the book more while reading. When
the chapters conveyed by P5 in the literary luminary role in the
fifth session were examined, it was seen that s/he focused on
what the characters in the chapters s/he chose were doing and
criticized them as right or wrong. PS5, who made 5 connections
in the role of the connector in the last session, was the
participant who made the most connections in this role
throughout the sessions.

Result and Discussion

This study examined the effects of the reading circle method
on the reading motivation of 4™ grade primary school students.
It was concluded that the reading circle method had a positive
effect on the reading motivation of the participants.
Considering the quantitative findings of the study, there is a
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significant difference in reading motivations of the
participants before and after the implementation. In addition,
with the help of the Reading Motivation Scale, the intrinsic
and extrinsic reading motivations of the participants were
determined, and it was determined that there was an increase
in the scores and averages they got from both motivation
dimensions. Only P4 coded participant’s intrinsic reading
motivation did not increase.

When the participants' intrinsic and extrinsic reading
motivations before and after the reading circle sessions are
examined, it is seen that P1 has the highest increase in both
intrinsic and extrinsic reading motivation. This situation can
be shown as a sign that P1 has adapted him/herself better to
the process and is the one who gets the most from the process.
There was an increase in both reading motivations of P5.
Unlike P1, PS5 had a greater increase in intrinsic reading
motivation. Based on this situation, it can be said that internal
factors such as the feeling of achievement, enjoying the
actions, and overcoming the sense of curiosity are more
effective on P5.

It is seen that the P2 ranks second in intrinsic reading
motivation and fourth in extrinsic reading motivation. P2 is in
the penultimate rank in extrinsic reading motivation. However,
when the scores in both tests are examined, it is seen that the
increase in extrinsic reading motivation is one point higher
than the intrinsic reading motivation. This may indicate that
P2 is more affected by external factors such as the reward-
punishment relationship, and the desire to attract attention or
to be liked. Likewise, it is seen that P3 gets more points in
extrinsic reading motivation. In addition to these, it is striking
that only the extrinsic reading motivation of P4 increased. The
fact that the increase in these participants is higher in extrinsic
reading motivation does not adversely affect the result of the
research. In the literature, there are also studies showing that
extrinsic reading motivation positively affects the amount of
reading (Becker, McElvany, & Kortenbruck, 2010; Chiu et al.,
2015; Fan et al., 2012; Froiland & Oros, 2014).

At the end of the process, semi-structured interview forms
applied with the participants were also examined and
compiled. Considering the participants’ opinions in these
interviews, it can be said that the reading circle method had a
positive effect on them. Some of the expressions are: “It was
very nice to be able to draw something from the books (P1)”,
“It was very fun to ask questions from the book and discuss
these questions with my friends (P2)”, “When my friend
summarized the book, I understood the book better (P3)”, “I
wish we had read more books. This way we could gather and
talk more (P1)”, “I didn't know there were such beautiful
books in the world. I loved reading this way (P2)”, “I was
excited to read books with such roles. I wish there were more
roles. It was a lot of fun (P4) " and “I think I will enjoy reading
more (K5)”.

Since reading motivation affects the academic success of
individuals, it is important to gain it during the primary school.
Miller (2015) suggests that students who interact with the book
they read may be more motivated to read. Roles in the reading
circle, especially the connector, allow students to interact with
the book and examine the book in detail. Powell et al., (2006)
argue that teachers cannot motivate every student equally
without using methods. As seen in this study, the reading circle
method increases reading motivation, and teachers can easily
use it.

Levy (2011) argues that current reading programs are
inadequate and that reading circles are important reading

approaches that can fill this deficiency. The reading circle
method can be used not only for primary school students but
also for secondary school students. In the research of
Balantekin and Pilav (2017), Sar1 et al., (2017), and Avci et al.,
(2013), the effect of the reading circle method on secondary
school students' reading comprehension skills was examined.
As a result, a significant difference was found between the
experimental and control groups in terms of reading
comprehension skills. Abdelrasoul (2014), Brown (2002), and
Hamilton (2013) also conducted reading circle sessions with
secondary school students as part of their doctoral
dissertations. As a result of their research, they found that
students' social skills such as collaboration, solidarity, and
cooperation increased, and their reading skills improved.
These studies also support the findings of this study.
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