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Yoéntem Olarak Yaratict Drama Kullaniminin Ilkokul 4. Simif Sosyal Bilgiler
Programindaki Degerlere Etkisi

In The Social Studies Curriculum of Primary Schools: The Effect on the Values
of 4™ Grade Students of Using Creative Drama as a Method

Ebru ERDEM ZENGIN*
Elvan YALCINKAYA™

Oz: Arastirma, yaratict dramanin ydéntem olarak kullanilmasinin, ilkokul dérdiincii sinif sosyal bilgiler
programindaki degerlere etkisini belirlemeye yoneliktir. Yaratict drama yontemi kullanilarak sosyal
bilgiler 4. simif programinda yer alan “hosgori”, “duygu ve diisiincelere saygi” degerlerinin dgretimi
gercgeklestirilmeye caligilmistir. Bu ¢aligmada 6n test-son test kontrol gruplu desen kullanilmig olup,
deneysel calismayla elde edilen bilgiler nitel verilerle desteklenmistir. Arastirmada biri deney, digeri
kontrol grubu olmak iizere yansiz atama yontemiyle olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Her iki gruba
deney oOncesi ve deney sonrasi “hosgorii tutum 6lgegi” uygulanmistir. Calismalarda, arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve uzman goriisii alinan, 4 haftalik yaratici drama programi uygulanmigtir. Calisma, 2012-
2013 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda bir devlet ilkokulunda okuyan 22 6grenci ile yiiriitilmistiir.
Arastirmanin veri toplama siirecinde yapilan odak grup goriismeleri video kamera ile kayit altina
alinmistir. Ogrencilerin her ders sonrasinda yazdig1 giinliikler incelenmistir. Tutum &lgeginden elde edilen
veriler SPSS 15.0 paket programi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama oOncesi tutumlar1 arasinda anlamli farklilik bulunamamustir. Kontrol ve deney grubundaki
Ogrencilerin tutumlarimin birbirine yakin seviyede oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise
yaratict drama agirlikli yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin tutumlarini artirmada yapilandirmaci yak-
lasima gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Yaratici drama etkinliklerine katilan 6grencilerin hosgorii ile
duygu ve diisiincelere saygi degerlerini ve bu degerlerle ilgili davraniglar: 6grendikleri belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Sosyal Bilgiler, Yaratict Drama, Deger Ogretimi, Hosgdrii, Duygu ve Diisiincelere Saygi

Abstract: This research aimed to determine the effects of using the creative drama technique in teaching
social values to 4™ grade students. In this study the values of “tolerance” and “respect for beliefs and ideas”
were targeted to be taught through applying the creative drama method. Pre-test and post-test research was
conducted using a likert type scale on both the treatment and control groups. The method was employed
over a 4 week period using a creative drama program that has been created by the researcher based upon the
feedback from other researchers. The study was conducted in a Turkish primary school (n: 22) the focus
group was recorded while taking the treatment and they were asked to write their journals at the end of
each lesson. The data was analyzed through statistical computer programs. The pre-test results of both
treatment and control groups showed the students attitudes were similar at the beginning. However,
analysis of the post test results showed a significant difference between the scores of these groups at the end
of the experiment, with students in the treatment group more successful in learning how to be tolerant and in
having respect for opposing ideas and beliefs. The results also provided evidence for the effects of the
creative drama technique in teaching social values when compared to the constructivist approach.
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Giris

Diinyada gelismis ve gelismekte olan biitiin iilkeler egitime ve egitim programlarinin yenilesme
hareketlerine 6nem vermektedirler. Giiniimiizde gelismis diinya iilkelerinin egitim program-
larina bakildiginda, bu {ilkelerin egitim programlarinin sekillenmesinde en fazla etkili olan
anlayis “yapilandirmaciliktir”. Ulkemizde, yapilandirmacilik esas almarak hazirlanan sosyal
bilgiler dgretim programi 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir. Yapilandirmaci
egitimin en 6nemli 6zellikleri 6grencinin aktif olmasi, bilgiyi yapilandirmasina, olugturmasina
ve gelistirmesine imkan saglamasidir. Degisen egitim anlayisiyla birlikte Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda ¢esitli degisiklikler yapilmis, 6grenme alanlar1 belirlenmis, bu dgrenme
alanlar1 i¢in her sinif diizeyinde tniteler olusturulmus ve kazanimlarla, kavram, bilgi, beceri ve
degerlere yer verilmistir. Bu 6gretim programinda her 6grenme alani i¢in 6grenciye dogrudan
kazandirilmasi gereken degerler belirlenmistir. Bu arastirmada “duygu ve diistincelere saygi” ve
“hosgorii” degerleri, yaratict drama yontemi kullanilarak dgrencilere kazandirilmaya ¢aligilmisg-
tir ve yaratici drama yonteminin bu degerlere etkisi aragtirilmigtir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde temel amag, glinlimiiz diinyasinda ¢agdas toplumlar seviyesine
ulagsmak i¢in bireylerin karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zebilmeleri ve yasadiklar kiiltiirde ¢ok yonlii
egitim ile ideal vatandas diizeyine ulasmalarini saglamaktir. Bu anlamda sosyal bilgiler
programinin temel ¢iktisi, ahlaki deger ve etik sistemine dayali olan, kararlar alabilen, adalete
saygl duyan, giizeli takdir eden ve diislinen bireyler yetistirmektir (Baydar 2009,15). Sosyal
bilgilerin amac1 dogrultusunda 2005 yilinda yapilandirmaci egitim anlayis1 uygulanmaya bas-
landirmasina, olusturmasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Geleneksel yontemlerin diginda
olan bu yaklagimin 6ziinde 6grenciye yardimei olma ve rehberlik etme vardir. Geleneksel egitim
yontemleriyle 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel 6grenmelerini aktif katilimla ger-
¢eklestirmek miimkiin olmamaktadir. Egitim sistemimiz 6grenciyi merkeze almaktadir. Yaratici
drama, 6grenme-6gretme siirecinde 6grencinin siirece katilimini saglayan, yaparak- yasayarak
O6grenmesine olanak veren yontemlerden biri olarak goriilmektedir (Akfirat 2004, 69-70). Sosyal
bilgiler 6gretiminde soru-cevap, anlatim, tartisma, gezi-gozlem, beyin firtinasi, 6rnek olay,
demonstrasyon (gosterip yaptirma), problem ¢dzme ve yaratict drama gibi cesitli 0gretim
yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemlerden yaratici drama yoOntemi Ogrenme ortamini
eglenceli hale getirerek o0grencilerin derse olan giidiilerini ve dikkatlerini artirir. Bu nedenle
sosyal bilgiler dersi icin oldukga etkili ve 6nemlidir (Sever, Yal¢inkaya & Mazman 2009, 155).

Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler kavraminin ortaya ¢iktig1 giinden beri tanimi ve igerigi noktasinda cesitli
goriigler One siiriilmiis ve sosyal bilgiler konusunda farkli tanimlar ortaya konulmustur. Bunun
en 6nemli nedeni, sosyal bilgilerin sosyal bilimlerin iginde yer alan farkli tanimlara sahip bir¢ok
disiplinden olusmasidir. Sosyal bilgiler, “insan ve onun fiziki ve sosyal cevresiyle gecmiste,
giintimiizde etkilesimini ele alan, sosyal bilimlerdeki ¢esitli disiplinlerin muhtevalarini, metotla-
rini, disiplinler veya disiplinlerarast bir yaklasim ile sik sik tabiat bilimleri ve sanat ile zengin-
lestirerek adapte eden bir hiiviyettedir’ (Koken 2002, 111). Kiyic1 (2002, 111), sosyal bilgileri,
“Bireyin sosyal ve fiziki ¢evresiyle olan etkilesimini ge¢misten gelecege kadar uzanan zaman
stireci icerisinde inceleyen ve bireyin topluma uyumunu saglayip, onun sosyal bir varlik olarak
toplum icerisinde yer almasini konu edinen bir ¢calisma alanr” olarak tanimlamustir. Kostiikli’ye
(1998, 11) gore ise sosyal bilgiler, “6gretim amaciyla sosyal bilimlerden secilmis, basitlestiril-
mis ve diizenlenmis konular, bilgiler biitiiniidiir”.

Ulkemizde 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan sosyal bilgiler progra-
minda sosyal bilgilerin tanimu1 su sekilde yapilmistir:
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Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi
amacwyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularimi yansitan;
ogrenme alanlarimin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin
sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda in-
celendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmug bir ilkogretim dersidir
(MEB 2005, 52).

Sosyal bilgiler kavrami ilk kez 1916 yilinda Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’de Milli Egitim
Derneginin Orta Dereceli Okul Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi tarafin-
dan kabul edilmistir. Komite bu kavrami; “konusu dogrudan insan toplumunun teskilatina ve
gelismesine toplumsal birliklerin bir parcasi olmast dolayisiyla insana dair bilgiler, sosyal
bilgilerdir” seklinde tamimlamistir. Daha sonraki yillarda da bu kavram diger biitiin {ilkelerde
yaygmca kullanilmaya ve okul programlarinda yer almaya baslamistir (Kostiikli 1998, 9).
Ulkemizde ise 1952 yilinda toplanan 5. Milli Egitim Surasinda, sosyal bilgiler dersinin ilkdgre-
tim ve ortadgretim kurumlarinda okutulmasi kararlagtirilmistir (Sézer 1998, 16) 1962 yilinda
yaymlanan ilkokul program taslaginda, Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi derslerinin yerine
“toplum ve iilke incelemeleri” dersi konulmustur (S6onmez 1997, 23) Bu ders 1968 yilinda
yaymlanan ilkokul programinda, sosyal bilgiler adin1 almigtir. Dersin programi iizerinde, bu
yillarda ABD’de egemen olan “yeni sosyal bilgiler” akiminm énemli bir etkisi olmustur (Oztiirk
2007, 73). 1970-1971 dgretim yilinda sadece bazi ortaokullarin birinci siniflarinda sosyal bilgi-
ler taslak programinin denenmesine karar verilmistir. Bu uygulama sonraki yillarda kademeli
olarak devam etmistir. Talim ve Terbiye Kurulunun karartyla 4.,5.,6.,7, ve 8. siniflar sosyal
bilgiler programu gelistirilmistir. 6., 7. ve 8. sinif programi 1975-1976 yilinda tiim iilkede uygu-
lanmustir. Birinci kademe sosyal bilgiler programinin ise ders kitaplar1 li¢ yil siireyle okutula-
cagl i¢in 1977-1978 yilinin basindan itibaren uygulanmaya baslanmasi uygun gorilmiistiir.
Ancak ortaokullarda okutulan sosyal bilgiler dersi 1985 yilinda Talim ve Terbiye Kurulunun
karartyla kaldirilmistir. 1985-1986 yilindan sonra milli tarih, milli cografya ve vatandaslik
bilgileri ad1 altinda ti¢ derse ayrilmistir. 1997-1998 6gretim yilinda tekrar ilkégretim okullarinin
6. ve 7. siiflarinda sosyal bilgiler dersi uygulamasina gegilmistir (Giingdrdii 2001, 132).

Sosyal bilgiler dersinin temel amaci, 6grencilerin ¢evreye, topluma ve insanliga kars1 gorev
ve sorumluluklarini 6grenmesi, toplumsal sorunlara ¢6ziim iiretebilmesi ve toplumsal sorum-
luluklar1 yerine getirebilmesi amaciyla da onlara belli beceri ve davranislar1 kazandirmaktir
(Aykag 2007, 47). Bu amaglar dogrultusunda, 2004 yilinda olusturmaci yaklasima gore tasarlan-
mis yeni sosyal bilgiler 6gretimi programu ile 6grencinin yakin ve uzak c¢evresindeki sorunlara
duyarli, insan haklarima ve demokratik degerlere bagli, sorgulayan, arastiran, problem ¢dzen
birey olarak yetismesi hedeflenmektedir. Ayrica programin 6grenciler tarafindan igsellestiril-
mesi ve 0grencilerin bu kazanimlan yagamlarina yansitmalar1 beklenir (Doganay 2008, 91).

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Degerler

Deger kavramu Latince “kiymetli olmak”, “gii¢lii olmak” anlamlarina gelen valere kokiinden
tiremistir. Deger, sozliiklerde arzu edilen, ilgi duyulup pesinden kosulan, ayar 06l¢iisii olarak
kullanilan sey anlamlarina gelmektedir (Aydin 2011, 39). Deger kavramui Tirk Dil Kurumu’nun
(TDK 2010) sozliigiinde “bir seyin énemini belirlemeye yarayan soyut bir édlgiit, bir seyin
degdigi karsilik, kiymet” seklinde tanimlanmustir. Degerler, bir sosyal grup veya toplumun kendi
varligini, birligini, isleyisini ve devamini saglamak i¢in iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru
ve gerekli oldugu kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir (MEB
2010, 17). Degerler toplumlarla bireylerin tarafindan 6nemsenen ve bunlarin sosyal ihtiya¢larini
karsilayan, davranislarimiza yon veren ve genellikle iyi olduguna inamlan giidiilerdir (Ozgiiven
1994, 37). En genel anlamiyla degerler, insanlarin davranislar karsisinda iyi ya da kotii yargilardir.
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[Ikdgretimin genel hedefleri incelendigi zaman birgogunun deger ifadesi oldugu goriil-
mektedir. Bunlarin ¢ogu evrensel deger olarak kabul edebilecegimiz ve biitiin toplumlarda 6énem
atfedilen degerlerdir. Leming’e gore okullar var oldugu miiddetge deger Ogretimi olacaktir.
Ciinkii okullar yapisi itibariyle zaten deger 6gretirler (Sezer 2008, 2). Degerler 6grenilebilir ve
ogretilebilir olgulardir. Insan degerleri bilmis olarak dogmamaktadir. Degerlerin 6grenilmesi rol
o6grenme seklinde bir sosyal 6grenmedir. Anne ve babalar ¢ocuklarin ahlaki egitiminden birinci
derecede sorumluyken, ailenin ardindan okul da toplumsal degerleri 6greten 6nemli bir kurum-
dur. Degerler egitiminin amaci, ¢gocugun dogustan getirdigi en iyi tarafi ortaya ¢ikarmak, kisi-
liginin her yoniiyle gelismesini saglamak, insani mitkemmellige erismesine yardimci olmak,
bireyi ve toplumu kétii ahlaktan korumak ve kurtarmak, bunun yaninda iyi ahlakla donatmak ve
devamini saglamaktir (Aydin 2011, 5-6).

Degerler, toplumdaki bireylere hangi davraniglarin énemli oldugunu, nelere dikkat etmeleri
gerektigini ve kisaca hayatlarindaki en temel davranislarin neler oldugunu &gretir. Egitim
kurumlarinin genel hedeflerine bakildiginda birgogunun vatansever olma, diirlist olma, temiz
olma, sagligina dikkat etme, diizenli olma, adil olma, hosgoriilii olma, adil olma, yaratici olma
gibi bircok degeri kapsadigi goriilmektedir. Egitim kurumlar1 bunlar ve benzeri degerler ile
ogrencilere nelerin 6nemli oldugunu ve nasil yasanmasi gerektigi konusunda rehberlik eder
(Akbas 2004, 10). Ornegin, sosyal bilgiler 6gretim programinda toplumsal kurallar igin gok
o6nemli oldugu diisiiniilen bu degerlere yer verildigi goriilmektedir. Ciiceloglu’na (1998) gore,
insan davraniglarin1 yonlendiren degerler toplumsal baski olmadan davranisa doniisiirler.
Davranislar ya zorunlu olarak, dis disiplinle yani bagkalarinin istegiyle olur ya da kisinin kendi
icsellestirdigi degerler vasitastyla olur. Insan davramisini yénlendiren dis disiplin degil, ic
disiplin yani degerler olmalidir. Distan gelen davranislar bir siire sonra kaybolur. Degerlerden
kaynaklanan i¢ disiplin ise deger degismedigi siirece devam eder. Bu nedenle, i¢ disiplin her
zaman daha etkilidir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde temel amag, glinlimiiz diinyasinda ¢agdas toplumlar seviyesine
ulagmak i¢in bireylerin karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zebilmeleri ve yasadiklari kiiltiirde ¢ok yonlii
egitim ile ideal vatandas diizeyine ulasmalarim saglamaktir. Bu anlamda sosyal bilgiler prog-
ramlarinin temel ¢iktist ahlaki deger ve etik sistemine dayali olarak kararlar alabilen, adalete
saygl duyan, giizeli takdir eden ve diislinen bireyler yetistirmektir (Baydar 2009, 15).

Yaratici Drama

Drama kavramiyla ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. Dramanin kelime anlamiyla ilgili Tiirk Dil
Kurumu, Oxford, Redhouse sozliigiinde asagidaki tanimlara yer verilmistir. 7DK’nin Tiirkce
Sézliigii’nde Italyanca dramma, Fransizca drame oldugu belirtilen drama kelimesi igin, sahnede
oynanmak i¢in yazilmis oyun; acikli olaylari, bazen giildiiriicii yonlerini de katarak konu alan
sahne oyunu tirii; tiyatro edebiyatr; (mecazi anlamda) acikli olay seklinde tanimlara yer
verilmistir. Oxford Sozligii’'nde, bir sahne oyunu, dramatik sanat; Redhouse Sozliigii’'nde ise bir
sahne oyununda oldugu gibi gegen hayat olaylar1 olarak tamimlanir (Topgu 2008, 40). San
(1990, 11)’e gore, drama sdzciigi Yunanca “dran”dan tiiretilmis olup, “yvapmak, etmek, eyle-
mek” anlamim tagimaktadir. Drama ise, bugiinkii anlamina yakin bir sekilde, eylem anlamini
tasimakta ve Yunanca dramenon’daki “seyirlik olarak benzetme” olgusuna dayanmaktadir.
Drama kavramu, Gzellikle tiyatro bilimi ¢evresinde Ozetlenmis, soyutlanmis eylem durumlari
anlamin1 kazanmugtir (San 1990, 11).

Nutku’ya (1990) gore; drama, insanin yagami boyunca siiren bir eylemidir ve insanin kafaca
saghigina baghdir. Kisaca drama; “Yasama sanatidir”. Drama, egitim ve &gretimde yeni bir
olusumdur. Ezbere dayali bir egitim ¢ocugun zihinsel geligimi, arastirma yapabilmesini, diger
insanlarla olan iligkilerini, paylasmay1 ve nihayet etkili 6grenebilmesini engeller. Drama ise,
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¢ocugun yaraticiligimi gelistiren, yetistiren ve onu hayata hazirlayan hem basli basina bir egitim
alan1 hem de etkili bir 6grenme yontemidir (MEB 1999, 7). Drama, bir eylemin, olayin, bir
duygunun ¢esitli rollerin bir kavramin, konunun ya da 6ykiiniin, hatta siirin canli ya da cansiz
varliklarin sozel ve sozsiiz, kendiliginden davramislarla, taklit yoluyla temsili olarak ifade
edilmesi, canlandirilmasidir (Onder 2005, 32). O’Neill ve Lombert (1990, 201) dramayi olaylar
ve durumlarla bunlarin arasindaki baglantiy1 kolayca 6grenmeye aracilik eden bir &gretim
yontemi ve bununla birlikte hayal giiciinii olabildigince zenginlestiren bir ¢calisma alani olarak
tanimlamigtir.

Egitimde yaratic1 dramanin kullanimina gectigimiz yilizyilda baslanmis, ilk yaratici drama
dersleri 1911°de Ingiltere’de gerceklestirilmistir. Yaratict drama kavranu Ingiltere’de “egitici
drama” (Drama in Education), Almanya’da “okul oyunu” ya da “oyun ve etkilegim” (Schulspiel/
Spiel und Interaktion), ABD’ de ise Tiirkiye’de oldugu gibi yaratici drama (creative drama)
seklinde tanimlanmigtir (Akoguz & Akoguz 2011, 9).

Yaratict drama ile ilgili pek ¢ok tamim yapilmistir. San’a (1995, 3) gore, yaratici drama,
“Dogac¢lama ve role biiriinme gibi tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilan bir grup
calismast igindeki bireylerin bir yasanti, egitim iinitesi, soyut kavram ya da davranisi eski
bilissel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla gézlem, deneyim, duygu ve yasantilarin
gozden gecirildigi oyunsu siireglerde anlamlandiriimasi, canlandiriimasidir”. San’1in 1998’ deki
tanimina gore, “varatict drama, oénceden yazilnus bir metin olmaksizin katiimcilarin kendi
yaratict buluslar, ozgiin diistinceleri, 6znel anilart ve bilgilerine dayanarak olusturduklar:
eylem durumu ve dogaglama canlandwrmalaridir”.

Yaratici drama, oOzellikle Amerika’da Winifred Word ve Mccaslin gibi uzmanlarin;
cocuklarin katildiklart drama etkinliklerini tanimlamak i¢in kullandiklart bir terimdir. Diger bir
yaklasima gore ise, yaratici drama, yaraticiligi gelistirmek i¢in ¢ocuklarla yapilan drama etkin-
liklerini kapsar ve egitici drama denilen egitim tekniginin bir alt tiirii olarak kabul edilebilir
(Siks 1983 Akt. Onder 2010, 4). Yaratic1 drama, Amerika’daki en biiyiik tiyatro dernegi ise
yaratici dramay1 su sekilde agiklamustir: “Dogaldir, yazili bir metni yoktur. Sunussal degildir
yani sahnelenmesi gerekmez, olay merkezlidir, lider tarafindan rehberlik edilen katilimcilar,
yvasadiklart ve hayal ettikleri durumlart yaratict drama sekli icinde yansitirlar. Lider grubun
kesfetmesi, gelismesi, fikirlerini, duygularini dramatik oyunlar yoluyla ifade etmesi icin rehber
olur” (Adigiizel, 1993). Yaratic1 drama, oyunlar kurarak ¢cocuga yasantilar yoluyla yeni durum-
lara ve olaylara saglikli tepkiler vermesi ya da uyum saglamasi konusunda yardim etme
stirecidir.

Yapilan gesitli tanimlardan yola ¢ikarak yaratict dramanin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:
e Onceden yazilmis bir metin yoktur.

e Dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanir.

e Temelinde oyun vardir.

e Dogaldir, kaliplagtirilamaz.

e lIzleyici yoktur, gocuklar hem oynar hem de gdzleyerek empati kurarlar.

o  Aktif katilimi saglayarak, yasantilar yoluyla 6grenmeye firsat tanir.

e  Katilim, birliktelik, paylasim ve goniilliiliik esastir.

e Bilissel, devinissel ve duyussal alanlara hizmet eder.

Fidan’a (1986) gore 6gretim yontemi, 6grenciyi hedefe ulastirmak igin izlenen yoldur. Yon-
temle, belli 6gretme teknikleri ve araglar1 kullanilarak 6gretmen ve dgrenci etkinliklerinin bir
plana gore diizenlenmesi ve yiiriitiilmesi amaclanir. Siif icinde 0grenme-0gretme siirecinin
etkili olabilmesi uygun yontemlerin se¢ilmesiyle saglanir. Bu nedenle, 6gretmenin yontem ko-
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nusunda segici olabilmesi onlarin ¢ok farkli yontemleri tanimalar1 ve kullanabilmeleri ile miim-
kiindiir (Demirel 2007, 80).

Egitimde dramanin bir yontem olarak kullanilmasi ¢agdas insanin toplumsal iliskileri diizen-
lenmesine, kendini tamimasina, iiretmesine ve varligmi sergilemesine olanak saglamaktadir.
Yaratict drama araciliiyla olaylar ve durumlarla bunlarin arasindaki baglantilar kolayca 6g-
renilebilir. Sosyolojik perspektiften bakildiginda bireyler, sadece kendileri degil, i¢inde yasadik-
lar1 toplumun ge¢misi, simdiki zamani, gelecegi aym1 zamanda insanlik hakkinda da daha
derinlemesine bilgi sahibi olabileceklerdir (O’Neill & Lambert 1995; San 1996; Adigiizel 2006;
Kara & Cam 2007).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Degisen egitim anlayis1 ger¢evesinde sosyal bilgiler programinda 6grencilere dogrudan ka-
zandirilmasi gereken cesitli degerlere yer verilmistir. Arastirmada 6gretimi ger¢eklesmesi amacg-
lanan degerlerden “hosgdrii” ve “duygu ve diisiincelere saygi” degerleri evrensel degerler olup,
biitiin toplumlarda yer almasi gereken degerlerdendir. Yaratici drama, 6grencinin siirece aktif
katilimini saglayan, biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini ortaya ¢ikaran yontemlerden
biri olarak bilinmektedir. Bu ¢aligmanin temel amaci, yontem olarak yaratic1 drama kullanimi-
nin hosgori ile duygu ve diisiincelere saygi degerlerine etkisini aragtirmaktir.

Bu genel amag ¢ergevesinde, yontem olarak yaratici drama kullaniminin hoggorii ile duygu
ve diislincelere saygi degerlerinin ogretiminde etkilerini degerlendirmek amaciyla asagidaki
sorulara cevap aranmustir.

e Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin tutum On test-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

e Deney grubunda yer alan Ogrencilerin tutum On test-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

e Kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin tutum 6lgeginden aldiklari 6n test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin tutum 6l¢eginden aldiklari son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e  Yontem olarak yaratici drama kullanilmasinin, ilkokul 4. smif sosyal bilgiler 6gretim
programindaki “hosgorii” ile “duygu ve diistincelere saygi” degerlerinin 0gretilme-
sinde etkisi nedir?

Yaratici dramanin yontem olarak kullanilmasinin ¢aligmalara 6rnek teskil etmesi bakimindan
onemli goriilmektedir. Aym zamanda bu ¢alismadan elde edilen bulgularin program hazirlayi-
cilarina, 6gretmenlere ve akademisyenlere cesitli fikirler olusturmasi bakimindan yol gostere-
cegi diigiiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu calismada on test-son test kontrol gruplu desen kullanilmis olup, deneysel ¢alismayla elde
edilen bilgiler nitel verilerle desteklenmistir. Nicel arastirma verilerin daha ¢ok sayisal bir
sekilde ifade edildigi arastirmalardir. Punch’a (2005, 58) gore, nicel veriler hem sayim hem de
Olcekleme ya da her ikisinin de birlikte kullanildig1 sayisal verilerdir. Yildirim ve Simsek’e
(2008, 39) gore nitel aragtirma ise, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullamildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergeke¢i ve biitlinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir silirecin izlendigi arastirma olarak tamimlanir. Hem
nitel hem de nicel arastirmalarda farkli metot, yontem veya teknikler kullanilsa da aslinda
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birbirini tamamlayan niteliktedir. Nicel veriler tek basma kullanildiginda katilimcilarin 6znel
diinyasinm1 yakalamada yetersiz kalabilmektedir. Bu sebeple arastirmanin nitel boyutu aradaki
boslugu doldurmak i¢in bir arag olabilir (Yildirim & Simsek 2008, 39).

Howitt’e (1997) gore, 6n test-son test kontrol gruplu desen (OSKD), yaygin kullanilan kari-
sik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak
olgiiliirler. Kerlinger (1973), OSKD’yi kisaca kontrol ve deney gruplaria yansiz olarak atanan
deneklerin deneysel manipiilasyonundan 6nce ve sonra 6l¢lildiigli desen olarak tanimlamaktadir
(Biiytikoztirk 2011, 919-920).

Calisma Grubu

Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yil1 bahar yariyilinda bir devlet ilkokulunda okuyan 4. simif
ogrencilerine uygulanmistir. Caligma grubu, bu okulda okuyan, 4. sinif subesinden rastgele seci-
len deney grubunda 11, kontrol grubunda 11, toplam 22 6grenciden olusmaktadir. Calismada,
iki gruptan birisi deney (agirlikli olarak yaratici drama yontemi uygulanan), digeri kontrol
(yaratic1 drama yontemi uygulanmayan) grubu olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerine, ¢alismanin gecerlik ve gilivenirligini artirmak igin
Ogrenci tamima formu uygulanmistir. Yine ayni gruba, secilen dgrencilerin “hosgori” ile “duygu
ve diigiincelere saygr” degerlerine olan tutumlarini belirlemek amaciyla ¢alisma Oncesinde ve
sonrasinda tutum Olgegi testi yapilmistir. Deney grubuna “hosgori”, “duygu ve diistincelere
saygr” degerleriyle ilgili yaratici drama yontemi uygulanmustir. Kontrol grubuna ise yaratici
drama yontemi uygulanmamistir (Tablo 1).

Tablo 1. Deney Deseni

Grubun Adi Deney Oncesi Deney Siireci (Denel Islemler) Deney Sonrast
Kontrol Grubu Ontest Yaratict Drama Yontemi Uygulanmadi. Sontest
Deney Grubu Ontest Yaratict Drama Yo6ntemi uygulandi. Sontest

Verilerin Toplanmasi

Tutum Olgegi

Aragtirmada kullanilan 6lgek Caligkan & Saglam (2012) tarafindan gelistirilmigtir. Arastirmada
kullanilan Likert tipi Slgekte, agimlayici faktor analizi sonucunda toplam varyansin % 47.97'sini
aciklayan, ti¢ alt faktérden olusan 18 maddelik bir 6lgme araci elde edilmistir. Bu alt faktorler
“deger”, “kabul” ve “empati’dir. Olgegin tamamu i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik giivenirlik katsa-
yisinin .89; birinci faktor i¢in .86, ikinci faktorii igin .70 ve ti¢linci faktor igin ise .63 oldugu
tespit edilmistir. Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayisinin .84; birinci faktor igin .83, ikinci
faktor i¢in .73 ve liclincii faktor icin .82; alt 6l¢eklerin madde-toplam korelasyonlarinin .43 ile
.63 arasinda degistigi ve %27'lik alt-list gruplarin ortalamalar1 arasindaki tiim farklarin anlamh
oldugu belirlenmistir (Caliskan & Saglam 2012, 1431).

Odak Grup Goriismesi

Bu arastirmada 6grencilerle her oturum sonrasi odak grup goriismeleri yapilmis ve yapilan bu
goriismeler analiz edilmistir. Bireysel goriismeler yaninda odak grup goriismeleri de, nitel veri
toplamada o6nemli bir isleve sahiptir. Yildirnm & Simsek’e (2008, 153) gore, odak grup
goriismesi, 1liml1 ve tehditkdr olmayan bir ortamda onceden belirlenmis bir konu hakkinda
algilan elde etmek amaciyla dikkatle planlanmis bir tartigmalar serisi olarak tanimlanir. Bagka
bir deyisle, bir konu, iirlin veya hizmet hakkinda insanlarin ne disiindiigiinii ve ne hissettigini
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anlamak odak grup gorligmesinin temel amacidir. Temel olarak goriisme formati1 kullanilmasina
ragmen odak grup yoluyla kisa bir siire i¢inde onlarda katilimciya ulasmak miimkiindiir. Grup
stireclerinin, 6rnegin bireysel gorligmelere kars1 dinamizmi ve yaraticilii nedeniyle odak grup
goriismeleri yoluyla arastirmanin problemleri hakkinda daha derin ve zengin bilgiye ulasmak
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olasidir (Kruger & Caser 2000; Yildirim & Simsek 2008, 163).

Giinliikler

Ogrenciler her ders sonrasinda o dersle ilgili 6grendiklerini, duygularini ve yorumlarini igeren
giinliik tuttular. Arastirma siirecinde 6gretmen, 6grenciler ya da aragtirmaya katilan diger birey-
lerden bir uygulama ya da sorunla ilgili glinliik tutmalar1 istenebilir. Giinliikler bireysel gozlem-
lere, duygulara, tepkilere, yorumlara ve agiklamalara ulagmada yararl olabilirler (Yildirim &

Simsek 2008, 301).

Islem Basamaklar:

Aragstirmada asagidaki islemler gergeklestirilmistir:

Uygulamaya baslamadan oOnce, 22 Ogrenciye, “birey ve toplum” Ogrenme alani,
“kendimi tamyorum” TUnitesindeki , “hosgorii “, “duygu ve diisiincelere saygi”
degerleriyle ilgili tutum 6lgegi uygulanmistir. Siire olarak bir ders saati verilmistir.

Uygulama Oncesinde yaratict drama agirlikli ders planlarinin hazirlanma siirecinde
ilgili literatiirden (Adigiizel 2006; Yal¢inkaya, Sever & Mazman 2009; Onder 2010;
Ustiindag 2010; Akoguz & Akoguz 2011) yararlanma yoluna gidilmistir.

Yaratict drama planlan i¢in uzman goriisii alindiktan sonra gerekli degisiklikler
yapilarak son hali verilmistir. Pilot uygulamasi yapilmistir. Dorder saatlik 4 ayn
yaratici drama plani hazirlanmistir. Dogaglama, rol aynama, rol degistirme, paralel
calisma, donuk imge, istasyon, hikdye tamamlama gibi teknikler kullanmilmistir

Deney ve kontrol gruplar yansiz atama ydntemiyle belirlenmistir.

Uygulama esnasinda deney grubuna “birey ve toplum” Ogrenme alani, “kendimi
taniyorum” Unitesinde hosgorli ve saygi degeriyle ilgili kazanimi vermek {izere, 4
hafta ve 16 saatlik siireyle, yaratici drama yontemi uygulanmistir. Kontrol grubuna
ise yaratict drama yontemi uygulanmamistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ders
kitabmin ve 6gretim programinin éngordiigli yontem ve teknikler uygulanmstir.

Deney grubu dgrencilerini yonteme hazirlamak amaciyla uygulamaya baslamadan
once, Ogrenciler yaratici drama yontemiyle ilgili bilgilendirilmislerdir. Yaratici
drama basamaklar1 hakkinda Ornek olmasi i¢in, ismmma, dans, oyun, dogaclama,
pandomim, kukla dramasi, rahatlama c¢alismalar1 ve sonug¢ etkinlikleriyle ilgili
caligmalar yapilmustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine etkinliklerde iletisimin kuvvetli olmasi ama-
ciyla, tamma formu uygulanmistir.

Yaratici drama planlann arastirmaci tarafindan, ogrencilerin seviyelerine uygun
olarak hazirlanmistir.

Yaratict drama dersleri okulun ana smifinda uygulanmustir. Ders sirasinda tahta,
masa, sandalye, oyuncak, kalem, kagit, hikaye kitabi, minder vb. materyaller arag-
gereg olarak kullanilmustir,

Ogretmen gerek oldugunda grup sayilarini esitlemek amaciyla etkinligin bir pargasi
olarak yaratici drama siirecine katilmistir. Ancak etkinliklerin diizenlenmesinde yer
almamustir.
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e Deney grubuna yaratici drama yontemiyle uygulanan derslerin video kaydi yapilmistir
ve yaratic1 dramanin agsamalariyla ilgili fotograf ¢ekimi yapilmistir.

e Ogrencilere uygulama sonrasinda degerlerle ilgili tutumlarm dlgmek amaciyla 18
soruluk, 5°1i 6lgek son test olarak uygulanmigtir. Siire olarak 1 ders saati verilmistir.
Deney grubunda, her ders sonrasinda, 6grencilere giinliik tutturulmustur.

e Deneyin 0gretim siiresi, 4 hafta siireyle, 16 ders saatinde tamamlanmustir.

e Uygulamalar, kontrol ve deney grubuna arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda tutum 6l¢egiyle toplanan veriler, SPSS 15.0 paket programu ile ¢éziim-
lenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin dlgege verdigi cevaplar ile olusturulan alt problem-
lere iligkin bulgular Mann Whitney U, Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir. Arag-
tirma siirecinde odak grup goriismesi ve giinliikler ile toplanan nitel veriler icerik analizi ile
degerlendirilmistir.

Icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve 6nceden be-
lirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya cikarilmasma olanak tanir. Igerik analizinde
temelde yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir
araya getirmek ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim & Simsek 2008, 227).

Ogrencilerin odak grup goriismesi ve giinliiklerinden dikkate deger bulunanlar, higbir de-
gisiklik yapilmadan dogrudan almti seklinde verilmistir. Nitel bulgular yaziya dokiiliirken
cinsiyet ve kod numaralar1 kullanilarak kayda gegirilmistir. Ornegin, 6grenciler cinsiyet ve kod
numaralar kullanilarak EO1, KO1 seklinde kodlanmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “hosgdrii tutum élgegi” on testinden aldiklari puanlarin,
Mann Whitney U testi analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kontrol ve Deney Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Tutum Olgeginden Aldiklar1 On
Test Puanlarinin Karsilastiriimas: ile ilgili Sonuglar

— Sira Sira
Grup N X ortalamasi Toplam v P
Kontrol 11 76,18 10,73 118,00 0,576
52,000
Deney 11 73,18 12,27 135,00 p>0,05

Tablo 2’deki istatistiksel verilere bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencile-
rin, hosgorii tutum 6n test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde bir fark olmadig: tespit edilmekte-
dir (U=52,000; p>0,05). Bu verilere gore, 6grencilerin uygulama oncesi tutum 6n test puanlari
benzerlik gostermektedir. Bu sebeple, kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin tutumlarinin
birbirine yakin seviyede oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin On-test ve son-test puanlar1 arasinda fark olup ol-
madigimi incelemek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmis ve bulgulara Tablo 3°te
yer verilmistir.
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Tablo 3. Kontrol Grubu'nda Yer Alan Ogrencilerin Tutum On Test-Son Test Puanlarmin
Karsilastirilmasia Iliskin Sonuglart

Son test Sira Sira

On test n ortalamasi toplamm z P
Negatif sira 6 6,50 39,00 1173 0.241
Pozitif sira 4 4,00 16,00 p>0,05
Esit

Tablo 3 verilerine gore, kontrol grubunun hosgorii tutum 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir (z=1,173; p>0,05).

Deney grubunda yer alan &6grencilerin On-test ve son-test puanlari arasinda fark olup
olmadigimi incelemek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmig ve bulgulara Tablo
4’ta yer verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubu’'nda Yer Alan Ogrencilerin Tutum On Test-Son Test Puanlariin
Karsilastiriimasina Iliskin Sonuglari

Son test Sira

.. n Sira toplam Z P
On test ortalamasi

Negatif sira 3 2,83 8,50 1,13 0,053
Pozitif sira 7 6,63 46,50 ) p>0,05
Esit 1

Tablo 4’te, deney grubunun hosgdrii tutum 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmadig1 goriilmektedir (z=1,193; p>0,05). Fakat deney grubunda yer alan 6grencilerinin
uygulama sonrasindaki son test puan ortalamalarinin on test puan ortalamalarindan yiliksek
oldugu tespit edilmistir (6n test X =73,18; son test X =80,18).

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin “hosgorii tutum 6l¢egi” 6n testinden aldiklar
puanlarin, Mann Whitney U testi analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Kontrol ve Deney Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Tutum Olgeginden Aldiklar
Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi ile Tlgili Sonuglar

Grup N e Sira Sira U P
ortalamasi Toplam
Kontrol 11 69,55 8,55 94,00 0,033
28,000
Deney 11 80,18 14,45 159,00 p>0,05

Tablo 5 verilerine gore, deney ve kontrol gruplarmin demokratik tutum son test puanlari
arasinda anlamh diizeyde bir farklilik bulunmaktadir (t =2.172; p<0.05). Bu sonuca gore;
uygulama sonrasinda drama agirlikli yiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin hosgorii tutumlarin
artirmada geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular
Odak grup goriismelerinden elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir:
Diyalog: Duygu ve Diisiincelere Saygi
AO: Her insan ayn1 midir?
KO3: Her insan ayni1 degildir. Mesela her insanin farkli bir 6zelligi vardir. Baz1 insanlar
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mavi gozlidiir, bazilar siyah, bazilar1 kahverengi gozliidiir. Sadece dis goriiniis degil, i¢
diinyalar1 da farklidir. Duygu, diislince ve saygi gibi.

KO8: Farkliliklar vardir. Birinin kilosu 25, birinin 27’dir. Baz: insanlar et sever, bazi
insanlar makarna sever.

KO2: Birisi kétii resim yapiyor, birisi iyi resim yapiyor.

EO11: Birisi yalanci, birisi yalanci degildir. Benim sa¢im siyah, Ismail’in sa¢1 kahveren-
gidir.

EO9: Yetenekleri farkhidir. Biri ¢aliskandir, birisi tembeldir.

KO1: Fiziksel ézellikleri ve duygu, diisiinceleri farklidir.

KO10: Birisinin sag rengi siyah, birisinin kahvedir.

KO7: Sag renkleri farkli, birisinin siyah, biri sari, birisi kahvedir.

Yukaridaki cevaplar incelendiginde, duygu ve diisiincelere saygiyla ilgili n bilgilerini harekete
gecirmek amaciyla sorulan soruya Ogrenciler her insanin farkli oldugunu sdyleyerek cevap
vermislerdir. EO9 adli 6grenci “Yetenekleri farkhidir. Biri caliskandir, birisi tembeldir”, KO1
adl 6grenci “Fiziksel ézellikleri ve duygu, diisiinceleri farklidir”, KO10 adli 6grenci “Birisinin
sag rengi siyah, birisinin kahvedir’, KO8 adli 6grenci “ Farkliliklar vardir. Birinin kilosu 235,
birinin 27 dir. Bazi insanlar et sever, bazi insanlar makarna sever” sdylemleri 6grencilerin her
insanin farkli oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Etkinlikte yer alan diger bir giris sorusu ise “Insanlarin baska insanlardan farkh olmasin
saglayan ozelikler nelerdir?  sorusudur.

KO1: Duygulari farklidir.

Bu cevabi destekleyen goriigler su sekildedir:

KO3: Bazi insanlar sevinir, bazi insanlar aglar.

KO8: Davranislari farklidir.

KO10: Diisiinceleri farklidir.

Bu cevabi destekleyen goriisler:

KO2: Aysun Elvan’1 iterse, Elvan ben de Aysun’u iteyim diye diisiinebilir.

KO3: Elvan kizdir. Duygusu ¢ok kizmasi, diisiincesi ise keske Aysun hatasini anlasa da
affetsem olabilir.

KOS5: Yetenekleri farklidir.

Bu cevabi destekleyen goriisler:

EO11: Bazilar takla atabilir, bazilari atamaz.

EO9: Bazilar1 sarki soyler, bazilar1 dans eder.

KO3: Birisi arkadasim ¢ok giizel resim yapiyor, ben yapamiyorum diye diisiinebilir. Ama
hem kendine, hem de karsisindakine haksizlik etmis olur. Ciinkii yetenegi olmayabilir.
EO4: Fiziksel 6zellikleri farklidir.

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplara bakildiginda, égrenciler insanlarin baska insanlardan
farkli olmasii saglayan ozellikleri duygu, diisiince, yetenek, davranis, fiziksel 6zellikler diye
belirtmisler ve 6rnek vererek cevaplarini desteklemislerdir. Duygu ve diisiincelere saygi
degerini ortaya ¢ikarmak i¢in sorulan on bilgileri harekete gegirici sorulardan sonra dgrencilere
“Bireysel farklilik nedir?” sorusu sorularak tanimi olusturmalar1 saglanmistir.

EO4: Duygu, diisiince, yetenek, fiziksel dzellik ve davranislar birbirinden farklidir.
Dogaglamalardan sonra 6grencilere dogaclamalarla ilgili neler 6grendikleri sorulduktan
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sonra genel olarak “Bir insan hakkinda olumlu diigiincelere sahip degilsek ona nasil
davranmaliyiz?  sorusu yoneltilmistir.

EO11: lyi davranmahyiz.

EO4: Saygili olmaliyiz.

KO3: Saygili davranmaliy1z.

KO1: Duygu ve diisiincelere saygili davranmaliyiz.

Ogrenci cevaplarina bakildiginda ogrencilerin, farkli duygu ve davranislara karsi saygili
davranmalar1 gerektigini kavradiklar1 goriilmektedir. Bir diger soru ise “Farkli diisiincelere
sahip insanlara karst nasil davranmilmalidir?” sorusudur.

KO8: Ona kars1 saygili davranirim.

KO3: Saygili davranirim.

EO9: Saygili davranmaliy1z.

EO4: O bana kotii davransa bile saygili davranirim. Herkes farkli diisiincelere sahiptir.

KO1: Herkesin davramislarina, duygu ve diisiincelerine saygili davranmaliyiz. Bizden
farkli diistinen birisini ddvmemeliyiz.

Ogrenci cevaplar1 incelendiginde, EO4 adli 6grenci “O bana kétii davransa bile saygili
davranmirnim. Herkes farkl diisiincelere sahiptir.” ve KO1 adl1 6grenci “Herkesin davranislarina,
duygu ve diisiincelerine saygili davranmalyyiz. Bizden farkll diisiinen birisini dévmemeliyiz”
sOylemleri 6grencilerin farkli diisiincelere sahip insanlara ne durumda olursak olalim saygiyla
yaklasmalar1 gerektigini kavradiklarini1 gostermektedir.

Etkinligin son sorusu “Bu derste neler 6grendin?” sorusudur.
KO3: Herkes farkl1 diisiincelere sahiptir. Saygili olmaliyiz.
KO2: Insanlara kars1 saygili ve sevgili davranmaliyiz.

KOS5: Bireysel farkliliklari olan insanlara saygili davranirim.
KO10: Fiziksel 6zelikleri, duygu ve diisiinceleri 6grendim.
KO1: Duygu, diisiince, sayg1, sevgiyi 6grendim.

KO3: Bireysel farkliliklara sayg1 gostermeliyiz.

EO9: Saygiy1 ve sevgiyi 6grendim.

KO1: Olumlu ve olumsuz diisiinceleri grendim.

Yukaridaki diyaloglar etkinligin genel degerlendirme sorularidir. Ogrencilerin her insanim farkl
oldugunu bildiklerini, bu farkliliklarin bireysel farklilik oldugunu anladiklarini, bireysel farkli-
liklar1 taniyarak kabul ettiklerini ve bireysel farkliliklara karsi saygili olmamiz gerektigini kav-
radiklarini kanitlar niteliktedir.



Yaratici Drama Kullaniminmn ilkokul 4. Siuf Sosyal Bilgiler Programindaki Degerlere Etkisi

._J

:‘i::i:j_‘t"';:‘ SAY & \ ;

LA A

,Bu \‘\1@/) Fa Y ErX S 3,
K..:z:_\bm v.ag'_ e—‘cavk::,j.s

Qm: 7. QUn AQL‘ c)n‘al!bmnmm[«au [ B
RV :wmmc. _chead - ) R
(Hek Sw/ v:.seqsg. i looaiiyyta
B e hee  m ,Jwrmmﬂ\@; A
hocuke bostk  Sach odmen s L
4 .5;‘76 - _25:\ ,én!‘lnnrr,\"lu,alﬂ,\/ﬂ\,, ——
Pomadis Nocrmadh oyl deorcamaiora. .
Araa — sekie Wi o\mae AN
?}4@‘ badePock See -
qoS e Smﬂ\ e
S,AS;L; YN A

NEM A

Q‘mi\:’\xgj‘:ﬁgr <§< SR Pv%ﬁa"ﬂﬁ\\\lroxmﬂ\ = :
Fig. 1. Istasyon Calismast Siir Etkinligi
Yukardaki ekinlige (Fig. 1) baktigimizda, 6grenciler
herkese saygiyla yaklasmamiz gerektigini
vurgulamiglardir.
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Fig. 2. istasyon Calismas1 Kavram Haritasi
Yukaridaki kavram haritas1 (Fig. 2) incelendiginde,
ogrencilerin bireysel farkliliklarin neler oldugunu kav
radiklarini kanitlar niteliktedir.
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Fig. 3. Bir Ogrencinin Giinliigiinden Ornek

Yukaridaki KOS5 giinliigiine (Fig. 3) baktigimizda 6grencinin
“Yalan séylemek iyi bir sey degildir. Saygili olmak, kendimizi
baskasinin yerine koymak, hosgoriilii olmak ogrendik. Saygili

olmak iyi bir seydir” sdylemi 6grencinin saygty1 ve

hosgoriiyii kavradigini, bunun yaninda yalanin kotii bir

kavram oldugunu anladigini da gostermektedir. “Kendimizi

baskasimin yerine koymak” sdylemiyle 6grencinin
baskalarinin duygu ve diisiincelerini anlayarak, ayni
duygulan hissetmesi hoggoriilii olacaginin kanitidir.

Sonuc ve Oneriler
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Fig. 4. Akrostis Etkinlik Ornegi
Figiir 4’te akrostis etkinliginde bir 6grencinin
hazirlanus oldugu galisma yer almaktadir. Ogrenci
gerceklestirilen yaratici drama etkinlikleri sonrasi
o6grenmis olduklarini degerlendirme imkani bularak
hosgorii degeri ile ilgili duygu ve diisiincelerini ifade
etmistir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda su sonuglara ulagilmistir;

e Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, hosgorii tutum 6n test puanlar ara-
sinda anlamli diizeyde bir fark olmadig: tespit edilmistir. Bu sebeple, kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerin tutumlarmin birbirine yakin seviyede oldugu goriilmektedir.

o Kontrol grubunun hosgorii tutum 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

e Deney grubunun hosgorii tutum 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark
bulunmadigi goriilmektedir. Fakat deney grubunda yer alan &grencilerin uygulama
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sonrasindaki son test puan ortalamalarmin 6n test puan ortalamalarindan yiiksek
oldugu tespit edilmistir (6n test X =73,18; son test X =80,18).

Deney ve kontrol gruplarinin tutum son test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik bulunmaktadir. Bu sonuca gore; uygulama sonrasinda drama agirlikli yiiriitii-
len etkinliklerin Ggrencilerin hosgdrii tutumlarim1 artirmada geleneksel 6gretim
yontemlerine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Hosgorii ile duygu ve disiincelere saygi degerlerinin 6grenmede yontem olarak yara-
tict dramanin kullaniminin etkili oldugu tespit edilmistir.

Yaratic1 drama etkinliklerine katilan 11 6grencinin pek ¢ogunun hosgorii degeri ile
duygu ve diislincelere saygi degerinin 6grendikleri belirlenmistir.

Etkinlik sonrasinda ogrencilerin hosgorii ve saygiyla ilgili davramislart kavradiklari,
bireysel farkliliklar1 ve toplumsal farkliliklar1 kabul ettikleri, bireysel farkliliklara
kars1 saygili olmay1 ve iletisim kurarken karsimizdaki kisiye saygili ve hosgoriilii
olmay1, karsimizdaki insani dikkatli bir sekilde dinlemeyi, goriisleri uymasa ve karsi-
sindaki kisiyi sevmesek bile kendisini onun yerine koyarak duygu ve diislincelerini
anlayabilmeyi, hosgorii ve sayginin insanlar arasindaki iletisimde 6nemli oldugunu,
sadece insanlara degil, hayvanlara da hosgoriilii ve saygili davranmak gerektigini
kavradiklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin yaratict drama yontemiyle yaptiklar1 sosyal bilgiler dersine karst olumlu
tutum gosterdikleri, her etkinlige zevkle katildiklar1 ve dersleri yaparken eglenerek ve
yasayarak o0grendikleri gériilmiistiir.

Elde edilen bu sonuglar ¢ergevesinde asagidaki oneriler getirilebilir:

Hosgorii ile duygu ve diisiincelere saygi degerleri soyut degerlerdir. Bu degerler yara-
tict drama yonteminde kullanilan tekniklerle somutlastirilmali ve Ggrencilere ka-
zandirilmalidir. Yaratic1 drama yontemiyle 6grenciler daha rahat ve kalict bir sekilde
bu degerleri 6grenebileceklerdir.

Hosgorii ile duygu ve diisiincelere saygi degerleri evrensel degerler olup, bir toplumda
gelecek kusaklara mutlaka aktarilmasi gereken degerlerdir. Bu degerlerin 6gretimine
daha fazla 6nem verilmelidir.

Program sekillendirilirken ve ders kitaplar1 hazirlanirken yaratic1 drama yontemine ve
arastirma siirecinde yapilan etkinliklere benzer etkinliklere yer verilebilir.

Okullarda yaratici drama simiflart hazirlanabilir ve yaratici drama sinifinda gerekli
olabilecek ve deger 6gretiminde kullanilacak malzemeler, arag-gerecler temin edilebilir.

Ogretmenler derslerinde yaratict drama ydntemini kullanabilirler. Ciinkii 6grenciler
yaratici dramayla rahatlamakta ve ilgili kazanim sadece dinleyerek degil, yaparak-ya-
sayarak 6grenmektedir.

Aragtirma ilkokul 4. smf sosyal bilgiler programinda, Birey ve Toplum &grenme
alaninda yer alan, hosgorii ile duygu ve diisiincelere saygi degerleriyle simirlandiril-
mistir. Programdaki tiim degerler i¢in yaratict drama planlar1 hazirlanarak, bu yon-
temle dersler islenebilir.

Yontem olarak yaratici drama kullanimi sadece degerler 6gretimi igin degil, prog-
ramdaki tiim kazanim, kavram ve beceri vb. i¢in uygulanabilir.

Yontem olarak yaratict drama kullanimi, sadece sosyal bilgiler ders igin degil, diger
derslerdeki kazanim, bilgi, beceri vb. 6gretiminde de kullanilabilir.

Yontem olarak yaratict drama kullaniminin ilkokul 5., 6., 7. ve 8. sinif sosyal bilgiler
Ogretim programindaki degerlere etkisini arastiran arastirmalar yapilabilir.

Yontem olarak yaratict drama kullanimin ilkokul 4. smif ve diger siniflardaki diger
degerlere etkisini aragtiran ¢alismalar yapilabilir.
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