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Oz

Resfebe (resimli alfabe) etkinliklerinin 4. sif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
elestirel diistinme becerilerine etkisini arastirmak amaciyla yapilan bu arastirma
dogrultusunda Canakkale ili Biga ilcesinde bulunan bir ilkokuldan 4 tane 4. siif 6gretmeni
ve Ogrencileri ¢alisma grubu olarak segilmistir. Siniflarin se¢imi 4 yildan bu yana aym
ogretmenle egitim gorme durumuna gore yapilmistir. Segilen 4. sinif 6grencilerine 8 ders
saati, 0gretmenlerine ise 2 ders saati arastirmacilar tarafindan resfebe egitimi verilmistir.
Ogrencilerle gerceklestirilen deneysel siire¢ 6ncesinde ve sonrasinda grencilere Demir
(2006) tarafindan gelistirilen Elestirel Diistinme Olgekleri, ogretmenlerine ise arastirmacilar
tarafindan hazirlanan gortisme formu uygulanmis ve veriler analiz edilmistir. Daha sonra
programa aktarilan ham veriler kodlama yapilarak kategorilere ulasilmistir. Ulasilan bu
kategoriler altinda veriler smiflandirilarak anlamli hale doniistiiriilmiistiir. Bazi

" Bu calisma 2. yazarin danismanhiginda 1. yazar tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinden
uyarlanmistir.
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katilimcilarin dikkat gekici goriisleri oldugu gibi sunulmustur. Arastirma sonuglaria gore
resfebe egitimi 4. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme-analiz becerilerini ve elestirel
diisiinme-degerlendirme becerilerini gelistirmistir. Bununla birlikte elestirel diisiinmenin alt
becerileri olan ¢ikarim yapma, yorumlama ve agiklama becerileri ile 6zdiizenleme
becerilerinde 6grencilerde anlamli bir fark ortaya ¢tkmamistir. Yapilan ¢alismada kullanilan
Elestirel Diisiinme Olgeklerinin toplam puanlari agisindan 6ntest ve sontest sonuglart
karsilastirldiginda resfebe egitimi sonrasi Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinde
anlamli diizeyde bir artis gergeklestigi goriilmiistiir. Arastirmanin nitel boyutunda ise smuf
ogretmenleriyle gerceklestirilen goriisme sonuglara gore resfebe egitimi sonrasi 4. siuf
ogrencilerinin yorumlama ve ¢ikarimda bulunma, degerlendirme ve ¢ikarim konusunda,
ozgiin sonuglar ortaya koyabilme, ayrintict ve dikkatli olma, baglantilar1 daha ¢abuk fark
etme ve farkli c¢ikarimlarda bulunma konularindaki becerileri gelismistir. Aymi sekilde
resfebe egitimiyle 6grencilerin 6zgiin yorumlar yapabilme, ayrintili diisiinme, analiz yapma,
sentez becerileri ve kendi yorumlariyla ifade etme yetenekleri 6n plana ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Resfebe, elestirel diisiinme becerileri, sosyal bilgiler
Abstract

In line with this research, which was carried out to investigate the effect of Rebus activities on
the critical thinking skills of 4th grade students in Social Studies course, four 4th grade teachers and
students from a primary school in Biga district of Canakkale province were selected as the study
group. The selection of classes was made according to the status of studying with the same teacher for
4 years. Selected 4th grade students were given 8 lesson hours and their teachers were given 2 lesson
hours of rebus training by the researchers. Before and after the experimental process with the students,
the Critical Thinking Scales developed by Demir (2006) were applied to the students and the interview
form prepared by the researchers was applied to the teachers and the data were analyzed. Then, the raw
data transferred to the program were coded and the categories were reached. Under these categories,
the data were classified and transformed into meaningful pieces. The remarkable opinions of some of
the participants are presented as they are. According to the results of the research, when the difference
between pre-test and post-test is examined, rebus education has improved the critical thinking-
analysis skills and critical thinking-evaluation skills of 4th grade students. However, there was no
significant difference in the sub-skills of critical thinking, such as inference, interpretation and
explanation skills and self-requlation skills, when the pretest-posttest difference was examined. When
the pre-test and post-test results were compared in terms of the total scores of the Critical Thinking
Scales used in the study, it was seen that there was a significant increase in the critical thinking skills
of the students after the Rebus training. In the qualitative side of the research, according to the results
of the interviews with classroom teachers, the skills of the 4th grade students in interpreting and
making inferences, evaluating and inferring separately, being detailed and careful, noticing the
connections more quickly and making different inferences come to the fore. Likewise, students” ability
to make original interpretations, think in detail, analyze, synthesize skills and express with their own
interpretations has come to the fore.

Keywords: Rebus, critical thinking skills, social studies
Girig

Yiizlerce yildir 6grencilerin egitim ortamlarinda hedeflenen diizeye ulagsmalar:
icin felsefeciler, egitimciler, devlet yonetimleri caba sarf etmektedir. Ogrenci ile
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Ogretmen arasinda biiyiik ¢ogunlukla dort duvardan olusan smif ortaminda
gerceklesen egitsel faaliyetler oOgretim programlariyla saglanmaktadir. Bu
programlarin iglenisi esnasinda da Ogrenme Ogretme etkinlikleri 6n plana
cgikmaktadir. Son yillarda da ozellikle Ogrencilerin diisiinme becerilerinin nasil
gelistirilebilecegi daha dikkat c¢eken bir ama¢ durumundadir. Bu gelistirme
yollarindan birisi olarak da akil ve zeka oyunlar1 goriilmektedir.

Kisinin toplulugu, iilkesi, ulusu ve diinyas:1 hakkindaki bilgileri kullanmak,
gesitli beceriler gerektirir. Sosyal bilgiler dersleri aracilifiyla bireylerin bilgi toplama,
isbirligi yapma, analiz etme, problem ¢ozme ve karar verme becerileri
gelistirilmektedir. Sosyal bilgiler dersleri, bilgili, becerikli ve demokratik bir nesil
yetistirmek, demokratik yasami korumak ve siirdiirmek, bireylerin uluslararasi
topluma kazandirilmasi agisindan son derece 6nemlidir (Polat ve Zafer, 2019). Sosyal
bilgiler dersi, elestirel diisiinme becerileri ve resfebe kavramlar: arasinda 6nemli bir
iliski bulunmaktadir ve 6grencilerin tarih, cografya, ekonomi ve siyaset gibi farklh
disiplinleri anlamalarim1 ve degerlendirmelerini saglayan ©nemli bir miifredat
alanidir (Bayir Gilirdogan ve Giiltekin, 2016). Elestirel diisiinme becerileri,
ogrencilerin bilgiyi sadece ezberlemek yerine, analiz etme, sentezleme, elestirme ve
yargilama gibi daha karmagik ve derinlemesine diistinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur (Kokdemir, 2003).

Son yillarda oOzellikle Ogrencilerin  diisiinme becerilerinin  nasil
gelistirilebilecegi daha dikkat c¢eken bir ama¢ durumundadir. Bu gelistirme
yollarindan birisi olarak da akil ve zeka oyunlar1 goriilmektedir. Resfebe de bu
oyunlara ornek olarak verilebilir. Bir zeka oyunu olan resfebe kelime ve kelime
gruplarinin resim, sayi, sekil, sembol vb. yoluyla anlatilmasidir (Pervaz, 2018).
Resfebede kelimeler anlatilirken nesnel olmak sartiyla matematiksel formiiller, il
plaka kodlari, element sembolleri gibi bir¢ok materyalden yararlanilabilir. Resfebe
bu baglamda oOgrencilerin elestirel diisinme becerilerini, olaylara farkli agilardan
bakabilme ve karar verme gibi bir¢ok becerisini gelistirmesi beklenen 6nemli bir zeka
oyunudur. Resfebe kavrami 6grencilere bilgi edinme ve arastirma yapma siirecini
Ogretir. Arastirma yaparken dogru kaynaklar1 kullanma, bilgileri ¢esitli
kaynaklardan toplama ve bu bilgileri degerlendirme becerisi, 6grencilerin sosyal
bilgiler dersindeki Ogrenmelerini pekistirir ve daha derinlemesine anlamalarini
saglar. Resfebe, sosyal bilgiler dersindeki konular1 daha zenginlestirir ve 6grencilerin
bilgiye dayali diisiinme becerilerini gelistirmesi beklenir (Saygin ve Saygin, 2021).

Diisiinme ve Elestirel Diisiinme

Diistinmenin kokeni, tarihsel siireg igerisinde birgok tinlii filozofun katkilariyla
sekillenmistir. Sokrates, Aristo, Farabi, Platon gibi diistiniirlerin fikirleriyle
baslayarak, ¢aglar boyunca diger diistintirlerin katkilariyla gelismis ve gliniimiize
kadar ulasmistir (Kaya, 1997). Diistinme, insanin varolusunun temel bir 6zelligidir ve
daha sonra dogrudan ya da dolayli bir sekilde gelisen, insani diger canlilardan
ayristiran insana Ozel bir Ozelliktir. Diistinme, gevresel bilgilerin islenmesidir ve
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kisinin fiziksel ve zihinsel dengesini bozan i¢ veya dis etkenlerden etkilenen
durumlar1 ortadan kaldirmak igin kullanilan tiim kasithh zihinsel davranislardir.
Diistinme, bir sonuca ¢oziim bulma, karar verme, bir diisiince derinligiyle temas
ederek, nesneler ve olaylar arasindaki ipuglarim1 yakalama sanatidir. Bu siireg,
bireylerin cesitli bilgileri ele alarak, analiz ederek ve sentezleyerek bir problemi
¢ozmelerini, bir hedefe ulasmalarin1 veya en uygun secenegi se¢melerini saglar
(Soylemez, 2018). Kisinin 6grenim hayat1 boyunca 6grendigi kavramlar, kullandig:
imgeler, diisiince ve eylemleri, sozciikler ve terimler gibi semboller yardimiyla
yapilan biligssel uygulamalardir. Akil yiriitme, hatirlama, stiphelenme, isteme,
hissetme, anlama, analiz etme, sentez yapma, baglanti kurma ve karsilastirma gibi
zihinsel aktiviteler 6rnek olarak siralanabilir (Cevizci, 1996). Diistinmek, var olan
bilgiden bagka bir seye ulasmak ve var olan bilginin Otesine ge¢mektir (Yildirim,
1988).

Morgan (1991) diisiinmeyi, sembolik bir aracilik siireci olarak tanimlar. Burada
aracihiktan kastettigi, uyaran durumu ile bireyin bu duruma yonelik davranisi
arasindaki boglugu doldurmasidir. Diger bir deyisle diisiinmek, cevremizle ilgili
bilgileri islemek demektir. Fisher’a (2005) gore diistinme becerileri, elestirel diisiince,
yaratict diisiince ve problem ¢6zme gibi cesitli becerileri igerir. Bu beceriler,
diisiinceleri daha derinlemesine anlamak, yeni ve farkh fikirler tiretmek, sorunlar:
ele almak ve ¢ozmek icin kullanilir. Ayrica, elestirel diisiince, yaratici diislince ve
problem ¢6zme, birbiriyle etkilesimli sekilde calisabilir ve kisinin daha etkili ve
verimli diistinme stirecleri gelistirmesine yardimci olabilir (Fisher, 2005). Elestirel
diistinme, bir konuya farkli bir agidan bakmaya calismak olarak tanimlanabilir
(Ozdemir, 2008). Soylemez (2018) ise elestirel diistinmeyi, “miikemmelligi ve
biitiinliigli ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6zdenetimli diistinme” olarak tanimlamistir.

Elestirel diisiinmek; aciklik, tutarhilik, inandiricilik, stiphecilik ve saglam
muhakeme gibi yontem ve standartlarin kapsadigi konular1 incelemeyi temel alir.
Bunun yaninda kendi diisiinme bigiminin dogru olup olmadigmni anlamak ve
arastirma egilimlerini, tutumlarin1 ve becerisini gostermek; boylece daha mantikli
sonuglara ve sonuca ulasilamasa bile yargilayan, degisime acik, kendini kontrol
edebilen, problem ¢bzme ve problem arama yetenekleriyle kendi diisiince stirecini
kontrol edebilen bir zihniyettir (Glindogdu, 2009). Elestirel diisiinme, disiplinler
arasinda baglantilar kurmak ve sorunlara yaratici ¢oziimler bulmak icin bagimsiz
diistinmeyi ve bilginin odaklanmis sekilde islenmesini gerektirir. Elestirel diisiinme
becerilerine sahip kisiler, ortaya c¢lkan durumlari analiz etmek, kanitlar
degerlendirmek, uygun ¢ikarimlar yapmak ve miizakere yoluyla kararlar almak igin
problem ¢6zme tekniklerini kullanir. Elestirel diisiinebilen insanlar, fikirleriyle
celisen gercgeklerle karsilastiklarinda bile bu gergegi biiyiik bir hevesle inceleme
egilimindedirler (Stobaugh, 2013).

Kokdemir’e (2003) gore elestirel diisiinme, sunulan bilgileri ele alirken bunlarin
dogrulugunu ve gecerliligini sorgulamayi, analiz etmeyi ve gesitli bakis agilarindan
bakarak sonuglara varmay: igermektedir. Sternberg ve Baron (1985) elestirel
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diisiinmeyi, “bilgiyi tanimlama ve simiflandirma, degerlendirme, bir sorunu
¢ozmeden Once sonuglar ¢ikarma ve makul sonuglar ¢ikarma” olarak tanimlamistir.
Bu tamimlama elestirel diistinme ve problem ¢6zme arasindaki baglantiy
vurgulamaktadir. Elestirel diisinme, fikirlerin miikemmellestirilmesi amaciyla
gerceklestirilen disiplinli ve gilivenilir bir diislince bi¢imidir (Lipman, 1988). Ayrica,
elestirel diistinme; problem ¢ozme, sorgulama, arastirma ve farkli bakis agilarmni
anlayarak hiikmii ertelemek gibi beceri ve tutumlari igeren bir siirectir (Paul, 1992).

Yapilan elestirel diistinme tanimlarinin benzer yonleri disinda farkli yonleri de
bulunmaktadir. Tanimlarda yer alan bu farkhiliklarin karmasa ortaya gikardigini
anlamaktayiz. Karsimiza ¢ikan bu tanim karmasalarini ortadan kaldirmak igin
Amerikan Felsefe Birligi, Kolej Oncesi Komitesi araciligiyla elestirel diisiinme
alaninda 6nemli bir yazar ve felsefeci Facione, 1987 yili aralik ayinda elestirel
diistinmenin ve degerlendirmesinin gegerli durumunu sistematik arastirmayi
amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda ABD ve Kanada’ dan elestirel diisiinme
ogretimi, degerlendirmesi ve teorisi konusunda uzman olan ve meslektaslari
tarafindan genis Olgiide 6zel tecriibe sahibi olarak bilinen 46 kisinin Delphi Projesi’
ne katilmasina karar verilmistir (Demir, 2006).

Elestirel diisiinmeyi tanimlamada en sistematik yaklasgim olan bu Delphi tipi
calisma paneli sonucunda uzmanlar elestirel diistinmenin bir konsensiis tanimin
ortaya ¢ikarmiglardir. Delphi raporunda elestirel diisinme igin Facione (1990)
tarafindan saglanan konsensus tanimina gore elestirel diisiinme yorumlama, analiz,
degerlendirme ve ¢ikarimla birlikte kararin dayandig: delilsel, kavramsal, metotsal,
Olclitsel ya da igeriksel incelemelerin aciklamasiyla da sonuglanan amagl, 06z
diizenleyici bir karar mekanizmasidir. Elestirel diisiinme, temel olarak arastirmanin
gerekli bir aracidir. Buna benzer olarak elestirel diisiinme, bireyin kisisel ve
yurttashk hayati icerisinde giiclii bir kaynak ve egitimde 6zgiir birakilan bir giictiir.
Bununla birlikte iyi diistinmeyle es anlamli olmasa da elestirel diisiinme, yaygin ve
kendini diizelten bir insan fenomenidir (Demir, 2006). Demir (2006), Delphi
raporundan aktardigina gore elestirel diisiinme; yorumlama, analiz, degerlendirme,
¢ikarim yapma, agiklama ve 6z diizenleme olmak {izere 6 alt beceriye ayrilmaktadir.

Resfebe Nedir?

Sozlik anlamlarinda derin bir geg¢mise sahip olan "Rebus" kelimesinin
tilkemizde nadiren tartisildig1 ve s6z konusu kelimenin resmi veya kelimenin sesine
benzer bagka bir nesne ile temsil edilen bir hece veya kelime olarak tanimlandig:
goriilmektedir (Zegerek, 2019). Baska bir tanima gore, bir rebus, bir resim, harf veya
semboliin, kelimenin olagan biciminden bagka bir kelime veya ciimleyi temsil ettigi
bir kod veya referanstir (Zegerek, 2020). Dilimize "resimli alfabe" veya "resimli
bilmece" olarak cevrilen "rebus" kelimesi, adin1 Tiirkce'de "resim" ve "alfabe"
hecelerinin birlesiminden olusan "resfebe" kelimesinden almistir. Konuyla ilgili baz
internet kaynaklarinda resfebe kelimesinin Tiirkiye'de ilk olarak Koksal Karakus ve
Cihan Altay tarafindan kullanildig1 goriilmektedir (Zegerek, 2019). Resfebe, tarihi
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¢ok eski yillara dayanan, iilkemizde ise son yillarda gelismeye ve yayginlasmaya
baglayan bir zeka oyunudur. Resfebe, bir kelime veya kelime grubunun harfler,
sekiller, sayilar, semboller veya resimlerle anlatilmasina dayanan bir zeka oyunudur.
Literatiir incelendiginde resfebe ile ilgili yapilan bazi tanimlamalar su sekildedir:

e Resfebe resimli alfabe ya da resimli bilmecedir (Zegerek, 2020).

e Resfebe, harflerin, sekillerin veya resimlerin rengine, durusuna veya
konumuna gore gizli kelime veya kelime gruplarim1i bulmaya dayal
eglenceli ve keyifli bir oyundur (Tiiredi, 2019).

e Resfebe, kelime veya kelime gruplrinin harfler, sekiller, renkler, resimler,
semboller bazen de bosluklarla ifade edildigi ¢ok eglenceli bir bulmaca
turiadiir (Pervaz, 2018).

e Resfebe, harflerin, sembollerin, sayilarin hatta bosluklarin bile anlaml
oldugu renkli ve eglenceli bir bulmaca tiirtidiir (Ates Erdogan, 2019).

e Resfebe, kelime veya kelime gruplarinin harf, say1 ve resimlerle temsil
edilmesiyle olusturulan bir oyundur (Saygin ve Saygin, 2021)

Resfebe yalnizca bir zekd oyunu veya bulmaca degildir. Resfebenin ¢6zmeye
calisan kisilere bircok konuda faydasi vardir. Ozellikle bir konuya odaklanma
becerisi kazandirdigi, hayal giiciinii gelistirdigi, merak duygusu uyandirarak
arastirmaya yonlendirdigi, {ist diizey diisiinme becerisi sagladig1 ve bu sayede farkh
bakis agilar1 kazandirdig sdylenebilir (Tiiredi, 2019).

Saygin ve Saygin’a (2021) gore resfebenin faydalar: su sekilde ifade edilmistir:

e Hayal giiclinii gelistirir.

e Analitik diisiinme becerisini gelistirir.

e Algilama ve muhakeme becerisini gelistirir.
e Bilgi ve kavram gelisimini destekler.

e Dikkat ve konsantrasyonu gelistirir.

e Strateji tiretme kapasitesini arttirir.

e Aktif distinme stiireclerini hizlandirir.

Egitim ortaminda satrang, mangala, sudoku, reversi gibi bircok =zeka
oyunundan yararlanilmaktadir. Bu zeka oyunlarindan birisi de resfebedir.
Resfebede kelimeler anlatilirken nesnel olmak sartiyla matematiksel formiiller, il
plaka kodlari, element sembolleri gibi bir¢ok materyalden yararlanilabilir. Resfebe
bu baglamda 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini, olaylara farkl agilardan
bakabilme ve karar verme gibi bir¢ok becerisini gelistirmesi beklenen 6nemli bir zeka
oyunudur. Resfebe gibi akil oyunlarinin egitimde kullaniminin artmas1 6grencilerin
bir¢ok konuda gelisimini biiytik 6l¢tide kolaylastiracaktir.

Milli Egitim Bakanligi, ilkokul 6grencilerinin gelisimsel Ozelliklerini dikkate
alarak, 6gretimi eglence ile birlestiren bir 6gretim siireci tasarlamay1 ve smifta oyun
ve zeka oyunlar1 bicimini benimsemeyi 6nermektedir (MEB, 2017). Bu agidan da
literatiirde son yillarda artan bir ilgi olmakla birlikte Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri tiizerindeki resfebe etkinlikleri etkisi
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yeterince calisiimadigindan arastirilmaya deger bir konu durumundadir. Literatiir
incelendiginde dogrudan Sosyal Bilgiler dersinde o6zellikle de ilkokul boyutunda
elestirel diisinme becerilerine etki boyutunda bir ¢alismaya rastlanilmadigindan bu
baglamda arastirmanin literatiire Onemli bir katki sunacagi diistintilmiistiir. Bu
aragtirma Sosyal Bilgiler dersinde resfebe egitiminin 4. sinif dgrencilerinin elestirel
diistinme becerilerine etkisini ortaya koymaya calismaktadir. Bu amag
dogrultusunda su alt amaglara yer verilmistir:

1- Resfebe egitimi sonrasi 4. sinif 6grencilerinin Elestirel Diistinme becerileri alt
boyutlarindan; (a) Analiz, (b) Degerlendirme, (c) Cikarim, (d) Yorumlama, (e)
Aciklama, (f) Oz Diizenleme becerileri 6n test ile son test puanlari arasinda
anlamh diizeyde bir fark var midir?

2- Resfebe egitimi sonrasi 4. smif 6grencilerinin Elegtirel Diisiinme becerileri
toplam puanlar1 agisindan on test ile son test puanlari arasinda anlamh
diizeyde bir fark var midir?

3- Smif Ogretmeni goriislerine gore resfebe egitimleri sonrasinda 4. smif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinde degisim gerceklesmis midir?

Yontem

Resfebe etkinliklerinin 4. sif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde elestirel
diisiinme becerilerine etkisi karma yontem kullanilarak arastirilmistir. Uygulamanin
etkililigini 6l¢mek ve nitel verilere de ulasmak amaciyla karma yontemin secildigi bu
calismada Sirali-Agiklayicr Karma Yontem tasarimi tercih edilmistir. Sirali-Agiklayict
tasarimda baskin olarak nicel veriler toplanir, analiz edilir ve daha sonra nitel veriler
toplanir. Oncelik cogu zaman nicel verilerindir. Nitel veriler nicel verileri arttirmak
icin toplanir (Baki ve Gokgek 2012). Bu arastirmada nicel veriler elde edildikten sonra
yapilan 6gretmen goriismeleri ile nicel veriler artirilmaya ¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Canakkale ili Biga ilgesinde bulunan bir ilkokulda
4. simifta egitim gormekte olan 6grenciler ve bu 6grencilerin sinif 6gretmenlerinden
olusmaktadir. Arastirmanin orneklem se¢iminde karma yontem orneklemlerinden
uygunluk orneklemi tercih edilmistir. Uygunluk 6rneklemi hem kolay ulasilabilir,
hem de calismaya katilmaya goniillii olan 6rneklem se¢me seklidir (Baki, Gokgek,
2012). Arastirmacilarin gorev yaptig1 bolgeye yakinligi sebebiyle erisimin kolay
olmasidan dolay1 bu 6rneklem tercih edilmistir.

Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araglari olarak Demir (2006) tarafindan gelistirilen
Elestirel Diistinme Olcekleri ve yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Demir
(2006) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Olgekleri, Amerikan Felsefe

33



Birligi'nin destegiyle Facione baskanliginda felsefe, egitim, sosyal bilimler ve fizik
bilimleri alanlarinda uzman 46 kisinin katilimiyla gerceklesen Delphi Projesi’ nde
uzmanlarin konsenstisii ile ortaya ¢ikan elestirel diisiinme beceri alanlar1 (analiz,
degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve 0z diizenleme) temel alinarak
gelistirilmistir.

Elestirel Diisiinme Olgeginin gecerlik ve giivenirligin saglanmasinda dogru-
yanls testleri icin uzman kanisi, test-tekrar test yontemi, cift serili korelasyon ve
pearson momentler ¢arpimi korelasyonu; ¢oktan se¢meli testler i¢cin madde giigliik
degerleri, nokta cift serili korelasyon, Kuder-Richardson 20 (KR20 ) formdilii; likert
tipi Olgek icin de faktor analizi ve Cronbach Alfadan faydalanilmistir. Bu islemlerle
¢ alt 6lgegi dogru-yanlis testi, iki alt 0lgegi coktan se¢meli test, bir alt 0lcegi de likert
tipi Olgek olan ve 56 sorudan olusan, Elestirel Diistinme Olgekleri* nin ilkogretim
dordiincii ve besinci siiflara uygulanabilecegi ortaya ¢ikmustir.

Elestirel diisiinme Olgeginin her bir alt Olceginin degerleri ayr1 ayrm
hesaplanmistir (Demir, 2006):

1. Elestirel diisiinme-analiz alt olgegi, 201 6grenciye yaklasik 3 hafta arayla
uygulanan taslak Olcekten elden edilen verilerin ift serili korelasyon
katsayilarmin "-0.036" ile "0.872" arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin
tamamu icin Pearson Koralasyon katsayisi 0.708 olarak hesaplanmistir.

2. Elestirel diisiinme-degerlendirme o0lgegi taslagini olusturan 10 sorunun gift
serili korelasyon katsayilarimin "0.007" ile "
goriilmektedir. Bu Olgek icin Pearson Koralasyon katsayist 0.855 olarak
bulunmustur.

3. Elestirel diisiinme-¢ikarim Olgegi taslagini olusturan 10 sorunun cift serili
korelasyon katsayisinin -~ "-0.102" ile "0.879" arasinda degistigi goriilmektedir.
Olgegin Pearson Korelasyon katsayisi 0.696 olarak bulunmustur.

4. Elestirel diistinme-yorumlama o6lgegi taslagimmi olusturan 10 sorunun giigliik
indeksleri "0.418- 0.592" arasinda degismektedir. Olgegin ayirt edicilik giicii
indeksleri ise "0.532-0.943" arasinda degismektedir. Olgegin Kuder Richardson
20 degeri 0.759 olarak bulunmustur.

5. Elestirel diisiinme-agiklama o0lgegi taslagini olusturan 9 sorunun ortalama
glcligii 0.499, Kuder Richardson 20 degeri 0.768, ortalama ayirt edicilik
degeri ise 0.742 olarak hesaplanmistir.

6. 12 sorudan olusan elestirel diisiinme-6z diizenleme 6lgeginin tiim maddeler
icin Cronbach Alfa degeri yaklasik olarak 0.91 olarak hesaplanmustir. Faktor
analizleri , " Principal Faktor Teknigi " ile " Varimax Rotasyonu " kullanilarak
yapilmis ve varyansin %49.61'ini aciklayan bir faktorlii yapi ortaya gikmustr.

0.870" arasinda degistigi

Arastirmanin nitel verilerini toplamak amaciyla aragtirmacilar tarafindan
smif Ogretmenlerine uygulamak tizere yapilandirilmis bir gortisme formu
hazirlanmistir. Arastirmanin nicel boyutu gerceklestirildikten sonra elde edilen
sonuglar degerlendirilerek bu sonuglar1 anlamlandirmak amaciyla hazirlanan
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goriisme formunda sinuf egitimi alaninda uzman 2 6gretim tiyesinin de gortisleri ve
onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra hazirlanan
gortisme formu sinif 6gretmenlerine uygulanarak kullanilmasgtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan Demir (2006) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme
Olgekleri ve aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 6 sorudan olusan yapilandirilmis
bir goriisme formu ile veriler elde edilmistir Arastirmada Elestirel Diisiinme
Olgeklerinden elde edilen biitiin veriler SPSS istatistik analiz programina aktarilarak
veri seti olusturulmus ve analiz edilmistir. C)grencilerin Ontest-son test farklar
dikkate alinarak normallik dagilimina bakilmis olup Skewness (Carpiklik) ve
Kurtosis (Basiklik) degerlerinin -2 ile +2 arasinda oldugu sonucuna varilarak
parametrik testlerin yapilmasina karar verilmistir. Bu deger, -2 ile +2 arasinda
degerlendirilmelidir (George ve Mallery, 2010). Arastirmanin amacma iliskin
uygulama neticesinde alt amagclar1 test etmek igin Bagimli Gruplar igin t-Testi
kullanilmistir. Nitel boyut i¢in uygulanan yapilandirilmis gortisme formundan elde
edilen veriler yaziya dokiilmiistiir. Daha sonra MAXQUDA programini aktarilan
ham veriler kodlama yapilarak kategorilere ulasilmistir. Ulasilan bu kategoriler
altinda veriler smiflandirilarak anlamli hale dontistiirilmiistiir. Baz1 katilimcilarin
dikkat cekici gortisleri oldugu gibi sunulmustur. Yapilan igerik analiz sonucunda
elde edilen bulgular sekillere dontistiiriilmiis ve frekanslar: belirlenmistir.

Bulgular

Bu boliimde; Resfebe egitimleri sonrasinda 4. smif Ogrencilerinin elestirel
diistinme becerileri alt becerilerinden analiz, degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama,
aciklama ve 0z diizenleme becerilerine ait bulgular, resfebe egitimi sonras1 4. siuf
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri toplam puanlar1 agisindan elde edilen
bulgular ve smif ogretmeni goriislerine gore resfebe egitimleri sonrasinda 4. simf
ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerindeki degisime ait bulgulara yer
verilmistir.

4. Sinif (")grencilerinin Elestirel Diisiinme-Analiz Becerileri Acisindan
Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlar

Arastirmanin 1-a alt amact “4. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme-analiz
becerileri agisindan resfebe egitimi sonrasi 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliik var midir?” sorusudur. Bu amag¢ dogrultusunda ogrenci
verilerine bagimli gruplar igin t-Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo-1" de
verilmistir.
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Tablo 1. 4. Sunif 6grencilerinin elestirel diisiinme-analiz becerileri 6n test ve son test bagimli gruplar
icin t-Testi tablosu

t-Testi
Sd T p

Beceri alam Gruplar N X Ss

Ontest 73 63562  1,45650
Elestirel Diisti -Analiz B ileri - . 72 -2, .021
estirel Diisiinme-Analiz Becerileri Somtest 73 68082 127647 365 0

(p>.05)

Tablo 1 incelendiginde 4. sif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Analiz
Becerileri olgeginin 6n testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas: “6,35” iken,
son testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi1 “6,81” olmustur. Aradaki bu
fark .05 anlamlilik seviyesine gore istatistiksel olarak anlamlidir [t(72)= -2,365, p=
.021, n2= .117]. Bu analizde son test lehine bir farklilasma meydana gelmistir. Yani
resfebe egitimi sonrasi 0grencilerin elestirel diisiinme-analiz becerilerinde anlaml
olarak ytikselme gerceklesmistir.

4. Simif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme Becerileri
Agisindan Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlari

Arastirmanin 1-b alt amac “4. smf Ogrencilerinin elestirel diistinme-
degerlendirme becerileri acisindan resfebe egitimi sonrasi on test ve son test puanlar:
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusudur. Bu amag dogrultusunda 6grenci
verilerine bagimli gruplar icin t-Testi uygulanmustir. Elde edilen bulgular Tablo-2" de
verilmistir.

Tablo 2. 4. Swnif 6grencilerinin elestirel diigtinme-degerlendirme becerileri on test ve son test bagimli
gruplar icin t-Testi tablosu

t-Testi
Beceri alam1 Gruplar N X Ss S des IT P
E1ev§t1rel d1‘1§unme— o Ontest 73  6,2192 1,66872 72 2544 013
degerlendirme becerileri Sontest 73  6,8082 2,05924
(p>.05)

Tablo 2 incelendiginde 4. smif 6grencilerinin Elestirel Diistiinme-Degerlendirme
Becerileri 0lgeginin 6n testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi “6,21” iken,
son testinden aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasi “6,81” olmustur. Aradaki bu
fark .05 anlamlilik seviyesine gore istatistiksel olarak anlamlidir [t(72)= -2,544, p=
.013, n2= .274]. Bu analizde son test lehine bir farklilasma meydana gelmistir. Yani
resfebe egitimi sonrasi Ogrencilerin elestirel diistinme-degerlendirme becerilerinde
anlaml olarak ytikselme gercgeklesmistir.

4. Simf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Cikarim Becerileri Acisindan
Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlar

Arastirmanin 1-c alt amact “4. smif 6grencilerinin elestirel diistinme-gikarim
becerileri agisindan resfebe egitimi sonrasi 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliik var midir?” sorusudur. Bu amag¢ dogrultusunda ogrenci
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verilerine bagimli gruplar igin t-Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo-3’ te
verilmistir.

Tablo 3. 4. Suuf ogrencilerinin elestirel diisiinme-¢ikarim becerileri on test ve son test bagiml
gruplar icin t-Testi tablosu

t-Testi

Beceri alani Gruplar N X Ss sd ¢ p

Ontest 73 54247 175529
Elestirel diisti -gik ileri ’ : 72 -841 A4
estirel diistinme-cikarim becerileri Son test 73 56712 183375 8 03

(p>.05)

Tablo 3 incelendiginde 4. smif Ogrencilerinin Elestirel Diistinme-Cikarim
Becerileri 0lgeginin On testinden aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasi “5,42” iken,
son testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi “5,67” olmustur. Aradaki bu
fark .05 anlamlilik seviyesine gore istatistiksel olarak anlamli degildir [t(72)=-.841, p=
403, n2=.136]. Yani ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Cikarim becerilerinde bir degisim
meydana gelmemistir.

4. Stif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Yorumlama Becerileri A¢isindan
Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlar

Arastirmanin 1-d alt amac “4. siuf Ogrencilerinin elestirel diistinme-
yorumlama becerileri agisindan resfebe egitimi sonrasi 6n test ve son test puanlar:
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusudur. Bu amag dogrultusunda 6grenci
verilerine bagiml gruplar icin t-Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo-4" te
verilmistir.

Tablo 4. 4. Sinif 6grencilerinin elestirel diigiinme-yorumlama becerileri on test ve son test bagimli
gruplar icin t-Testi tablosu

t-Testi

Beceri alam1 Gruplar N X Ss
Sd t P

Elestirel diisiinme-yorumlama On test 73 55068 245585

72 946 347

becerileri Sontest 73 5,7808 2,21263

(p>.05)

Tablo 4 incelendiginde 4. sif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Yorumlama
Becerileri Olgeginin On testinden aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasi “5,50” iken,
son testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi “5,78” olmustur. Aradaki bu
tfark .05 anlamlilik seviyesine gore anlamli diizeyde farklilik olusturmamastir [t(72)= -
946, p= .347, n2=.352]. Yani 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama becerilerinde
bir degisim meydana gelmemistir.

4. Simf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-A¢iklama Becerileri Acisindan
Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlar

Arastirmanin 1-e alt amac1 “4. sif 6grencilerinin elestirel diistinme-agiklama
becerileri agisindan resfebe egitimi sonrasi On test ve son test puanlar1 arasinda
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anlamh bir farklibk var midir?” sorusudur. Bu amag¢ dogrultusunda Ogrenci
verilerine bagimli gruplar igin t-Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo-5" de
verilmigtir.

Tablo 5. 4. Sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme-agiklama becerileri on test ve son test bagiml
gruplar icin t-Testi tablosu

t-Testi

B ial Grupl N X S
eceri alam ruplar s Sd t D

On test 73 4,4932 2,10900
Sontest 73 4,9452 2,22917

Elestirel diistinme-agiklama becerileri 72 -1,994 .050

(p>.05)

Tablo 5 incelendiginde 4. simf O6grencilerinin Elestirel Diisiinme- Agiklama
Becerileri 0lgeginin 6n testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas: “4,49” iken,
son testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi “4,94” olmustur. Aradaki bu
fark .05 anlamlilik seviyesine gore anlaml diizeyde farklilik olusturmamuistir [t(72)= -
1,994, p= .50, n2=.455]. Yani O0grencilerin Elestirel Diistinme-Ac¢iklama becerilerinde
bir degisim meydana gelmemistir.

4. Smf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Oz Diizenleme Becerileri
Agisindan Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlari

Aragtirmanin 1-f alt amact “4. siuf Ogrencilerinin elestirel diisiinme-6z
diizenleme becerileri agisindan resfebe egitimi sonrasi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?” sorusudur. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenci
verilerine bagimli gruplar igin t-Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo-6" da
verilmistir.

Tablo 6. 4. Sunif dgrencilerinin elestirel diistinme-6z diizenleme becerileri on test ve son test bagimll
gruplar icin t-Testi tablosu

t-Testi

Beceri alam1 Gruplar N X Ss sd t .

Elestirel diistinme-0z diizenleme On test 73 15,7808 4,13739
becerileri Son test 73 16,3425 3,45695

72 -1,260 .0212

(p>.05)

Tablo 6 incelendiginde 4. simif 6grencilerinin Elestirel Diisiinme- Oz Diizenleme
Becerileri olgeginin 6n testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi “15,78”
iken, son testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas: “16,34” olmustur.
Aradaki bu fark .05 anlamlilik seviyesine gore anlamli diizeyde bir farklilik
olusturmamustir [t(72)=-1,260, p=.212, n2=.369]. Yani 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Oz Diizenleme becerilerinde bir degisim meydana gelmemistir.

4. Simf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Toplam Puanlan
Agisindan Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlar1

Arastirmanin ikinci alt amact “4. siuf Ogrencilerinin elestirel diistinme
becerileri toplam puanlari agisindan resfebe egitimi sonrasi on test ile son test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusudur. Bu amag
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dogrultusunda O6grenci verilerine bagimh gruplar igin t-Testi uygulanmistir. Elde
edilen bulgular Tablo-7" de verilmistir.

Tablo 7. 4. Sunif Ogrencilerinin Beceri Alanlart Toplam On Test ve Son Test Bagimli Gruplar Igin t-
Testi Tablosu

t-Testi

B iAl 1
eceri Alam Gruplar n X ss Sd T b

Elestirel Diisiinme On test 73 43,6438 9,35321
Becerileri Toplam Sontest 73 463288  9,60766

72 -3,270 .002

(p>.05)

Tablo 7 incelendiginde 4. siuf o6grencilerinin Elegtirel Diislinme Becerileri
Olceginden aldiklar1 toplam puanlarin aritmetik ortalamas: “43,64” iken, son
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi “46,32” olmustur. Aradaki bu fark
.05 anlamhilik seviyesine gore istatistiksel olarak anlamlidir [t(72)= -3,270, p= .002,
n2=.129]. Bu analizde son test lehine bir farklilasma meydana gelmistir. Yani resfebe
egitimi sonrasi Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri Toplam puanlarinda
anlamli olarak yiikselme gerceklesmistir.

Arastirmanin sekizinci alt amacit “Simf Ogretmeni goriislerine gore 4. smif
ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerinde degisim gerceklesmis midir?”
sorusudur. Bu amag¢ dogrultusunda uygulanan yapilandirilmis goriisme formunda 6
soru sorulmustur. Her bir soruya smif 6gretmenlerince verilen yanitlar asagida ayr1
basliklar halinde incelenmistir.

Sinif Ogretmeni Goriiglerine Goére Resfebe Egitimleri Sonrasinda 4. Sinif
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerinde Degisime Ait Bulgular

Sinif Ogretmenlerinin yapilandirilmis gortisme formunda bulunan “Resfebe
egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin verilen farkli durumlarla ilgili analiz
yapabilmelerinde herhangi bir gelisme oldugunu diistiniiyor musunuz?” sorusuna
verdikleri yanitlarin analiz sonuglar: Sekil 1’de verilmistir.
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Analliz Yapabilmelerinde Meydana Gelen Gelismeler

f1 f1

AN
@] @] al ]
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Kapsamlianaliz yetenegi ~ Gabuk karar verme Farkli bakig acisi kazanma ~ Eglenceli calisma  Derse dikkatli katilim

Sekil 1. Simif Ogrencilerinin Elestirel Diistinme-Analiz Becerilerindeki Gelismeler

Simif Ogretmenlerinin resfebe egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin verilen
farkli durumlarla ilgili analiz yapabilmelerine yonelik gortisleri; kapsamli analiz
yetenegi (f:2), cabuk karar verme (f:1), farkli bakis agis1 kazanma (f:1), eglenceli
calisma (f:1) ve derse dikkatli katilim (f:1) seklindedir. Katilimcilarin bazi goriisleri
asagida siralanmistir.

SO1: “Kesinlikle diisiiniiyorum. Ogrencilerin olaylara daha farkli bakis acilariyla
bakmaya bagladiklarim fark ediyorum. Ayrica daha dikkatli bir sekilde derslere katilim
saglamaya bagladilar. Tabi resfebe de ilgilerini cektigi icin eglenceli bir sekilde derslere
olumlu yonde etkisi olmustur.” (Farkli bakis acis1 kazanma)

SO3: “Evet merhabalar hocam. Kesinlikle diisiiniiyorum ciinkii kiiciik parcalari ayri
ayrt daha kapsaml degerlendirme ve sonuca varma konusunda cok faydali oldugunu
gordiim. Verdiginiz Resfebe ve egitimini de bu konuda gelisme sagladigini
diigiiniiyorum.” (Kapsamli analiz yetenegi)

Sinif 6gretmenlerinin “Resfebe egitimlerinden sonra &grencilerinizin verilen
farkli durumlarla ilgili degerlendirme yapabilmelerinde herhangi bir gelisme
oldugunu diistiniiyor musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarin analiz sonuglari
Sekil 2’de verilmistir.
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Deerlendirme Yapabilme Becerilerindeki Gelismeler

/1IN
VA RRNN

Degerlendwmeyapabﬂme Problem gizme Daha aynntm ve dikkatl Soru sorma

Farkl) ddgiinceler Uretme -
ditinme

Sekil 2. Simif Ogrencilerinin Elestirel Diigiinme-Degerlendirme Becerilerindeki Gelismeler

Sinif 6gretmenlerinin resbebe egitimlerinden sonra 6grencilerin verilen farkl
durumlarla ilgili degerlendirme yapabilmelerine iligskin goriisleri degisik diistinceler
iretme (f:3), degerlendirme yapabilme (f:1), problem ¢o6zme (f.2), daha ayrintili ve
dikkatli diistinme (f:1) ve soru sorma (f:1) seklindedir. Katilimcilarin bazi goriisleri
asagida siralanmistr.

SO2: “Mutlaka oldu. Ciinkii cocuklar farkli durumlarda ve problemlerde daha ayrintici
ve dikkatli diisiinmeye basladilar. Problemlere daha ayrintict bakmaya basladilar.
Ciinkii ayrimtiya inebilirlerse resfebeyi ¢ozebiliyor. Bu da ¢ocuklarin problem
cozmelerine yansidi. Resfebeyi c¢ozebilmesi icin birgcok seyi aymi anda diisiiniip,
degerlendirip karar vermesi gerekiyor. Bu da ¢ocuklarin problem ¢ozme yeteneklerine
yansidi. Ve durumlar icinde daha farkli ¢ikarimlar yapabilir hale geldiler.” (Daha
ayrintic ve dikkatli diistinme)

SO4: “Evet, farkli durumlara farkli yorumlar getirebildiklerine gordiim. Ozellikle
Tiirkge dersinde gorsel metin iliskilerinde resfebenin cok fazla faydasi oldugunu fark
ettim. Tabi sadece Tiirkce dersinde degil Sosyal Bilgiler dersinde de degerlendirme
yapabilme becerilerinin gelistigini diisiiniiyorum. Bu becerinin gelismesinde resfebede
bircok oOzelligi ayni soru iizerinde degerlendirmenin ¢ok fazla kullamiliyor olmasinin
etkisinin oldugunu diisiiniiyorum.” (Farkli diisiinceler tiretme)

Smif ogretmenlerinin “Resfebe egitimlerinden sonra ogrencilerinizin verilen
farkli durumlarla ilgili ¢ikarimda bulunmalarinda herhangi bir gelisme oldugunu
diistintiyor musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarin analiz sonuglar1 Sekil 3’de
verilmistir.
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Sekil 3. 4. Sunif Ogrencilerinin Elestirel Diistinme-Cikarim Becerilerindeki Gelismeler

Smif Ogretmenlerinin resfebe egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin verilen
farkli durumlarla ilgili ¢ikarimda bulunmalarindaki gelismelere ait gortisleri; 6zgiin
¢ikarimda bulunma (f:3), ¢ikarimlari yorumlayabilme (f:1), ayrintilar1 dikkate alma
(f:1) ve baglantilar1 daha cabuk fark etme (f:1) seklindedir. Katilmcilarin bazi
gortusleri asagida siralanmaistir.

SO3: “Hocam gelisme oldu farkli durumlart ayr ayri degerlendirme ve 6zgiin cikarim
konusunda. Ama bu egitim biraz daha siirmesini dilerdim. Biraz daha siirse bu konuda
daha da gelisme olabilirdi. Ama kesinlikle becerilerini gelistirdi bu konuda.” (Ozgiin
¢ikarimda bulunma)

SO4: “Gelistirdiler. Tabii ki her cocukta ayn: etki olmuyor, fakat Resfebe ilgisini ceken
cocuklarda ozellikle yorumlama ve ¢ikarimda bulunma yeteneginin gelistigini fark
ettim.” (Cikarimlar: yorumlayabilme)

Sinif 6gretmenlerinin “Resfebe egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin verilen
farkli durumlar1 yorumlayabilmelerinde herhangi bir degisim oldugunu diistintiyor
musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarin analiz sonuglar1 Sekil 4’de verilmistir.
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Sekil 4. 4. Sunif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Yorumlama Becerilerindeki Gelismeler

Smif Ogretmenlerinin resfebe egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin verilen
farkli durumlar1 yorumlayabilmelerindeki gelismelere iliskin goriisleri; 0zgilin
yorumlar yapabilme (f:3), ayrintih diisiinmede artis (f:2), analiz yapmay1 sentez
becerileri (f:1) ve kendi yorumlarini katabilme (f:1) seklindedir. Katilimcilarin bazi
gortisleri asagida siralanmaistir.

SO1: “Diigiiniiyorum. Diger cevaplara pareler olarak bunda da resfebenin etkisi
oldugunu diisiiniiyorum. Bir farkli tutum sergiliyorlar. Sosyal Bilgiler dersinde Milli
Miicadele konusunda anlatilan olaylarla ilgili kendi yorumlarin: ifade edebildiklerini
gordiim. Olaylarin sonuclar: ile ilgili akla gelmeyecek farkli tarzda yorumlar
yapabiliyorlar.” (Ozgiin yorumlar yapabilme)

SO3: “Bu konuda da gelisme oldu. Ciinkii cocuklarda en zorlandi§imiz konu
biliyorsunuz yorum yapma konusudur. Zihinlerinde farkli durumlar: tek tek
canlandirip her biri hakkinda yorum yapmaya basladilar. Kesinlikle faydasini gordiik.
Sosyal Bilgiler dersinde Milli Miicadele konusu zor bir konudur. Bu konuda bile
ogrencilerin derslerde farkly farkli yorumlar yaptigim gordiim.” (Kendi yorumlarini
katabilme)

Sinif 6gretmenlerinin “Resfebe egitimlerinden sonra 6grencilerinizin verilen
farkli durumlarla ilgili agiklama yapabilmelerinde herhangi bir gelisme oldugunu
diistintiyor musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarin analiz sonuglar1 Sekil 5'de
verilmistir.
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Sekil 5. 4. Sunif Ogrencilerinin Elegtirel Diistinme-Aciklama Becerilerindeki Gelismeler

Simif Ogretmenlerinin resfebe egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin verilen
farkli durumlarla ilgili agiklama yapabilmelerindeki gelisimlere ait goriigleri; gorsel
metin yorumlayabilme (f:), farkli yollarla acgiklama (f:), rahat agilama yapabilme (f:),
muhakeme becerilerinin gelismesi (f:),bilgi ve fikirlerin {izerinde durma (f:) ve
zihinsel tretimin artmasi (f:) seklindedir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida
siralanmistir.

SO1: “Kesinlikle. Ciinkii resfebe de farkli diisiinmeye sevk ettigi icin cocuklarin
diisiinmesine yonelik bir ¢alisma oldugu icin bu yonde de yine olumlu bir sekilde
oldugunu diisiiniiyorum. Zihinsel olarak daha fazla zihinlerini calistirdiklarin
diisiiniiyorum.” (Zihinsel tiretimin artmast)

SO4: “Bu konuda da gelisme oldugunu gérdiim. Gorsel metin yorumlamasina cok
katkist oldu bunun. Cocuklar o resmi gorerek daha farkli yorumlar da ¢ikabilece§ini,
daha farkli ¢ikarimlarda bulunabileceklerini fark ettiler. Evet, kesinlikle bir gelisme
oldugunu goriiyorum. Keske daha uzun devam edebilseydi ya da mesela haftada bir ders
saati ayni zeka oyunlar1 gibi bir ders saati de resfebe yapabilseydik daha da verim
alabilecegimizi diisiiniiyorum.” (Gorsel metin yorumlayabilme)

Smif Ogretmenlerinin “Resfebe egitimlerinden sonra o6grencilerinizin 06z
diizenleme becerilerinde herhangi bir gelisme oldugunu diistiniiyor musunuz?”
sorusuna verdikleri yanitlarin analiz sonuglari Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. 4. Sunif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme Becerilerindeki Gelismeler

Smif Ogretmenlerinin resfebe egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin 06z
diizenleme becerilerindeki gelismelere yonelik gortisleri; uygulama stiresi
yetersizligi (£:3), diisiince ve duygularini kontrol etme (f:2), eglenerek 6grenme (f:1),
mantikli ve diizenli tepkiler verme (f:1) ile diizenli ve kontrolii tepkiler verme (f:1)
seklindedir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida siralanmistir.

SO4: “Evet diisiiniiyorum. Ozellikle resfebeye ilgi duyan bu konuda merakli olan
cocuklar diisiincelerini yonetmeyi 6grendiler. Bir resfebeyi cozerken o kadar farkli
seyleri de diisiinmeleri gerekiyor ki dogal olarak diisiincelerini yonetmeyi de ogrendiler.
Aym zamanda eglenerek dgrendiklerini fark ettim. Resfebenin bence dersleri olan en
biiyiik katkist bu. Cocuklar hem egleniyorlar hem ogreniyorlar. Planli hareket etmeyi
ogrendiler. Keske egitimler daha fazla devam edebilseydi gercekten her konuda faydali
oldugunu diisiiniiyorum.” (Diistincelerini kontrol etme)

SOB3: “Evet zihinlerinde diisiincelerini, duygularimi kontrol etme konusunu cok gelisme
oldu ve resfebe bu konuda ¢ok etkili oldu. Agiklama yapma konularinda da ¢ok faydali
oldugunu diisiiniiyorum. Daha kontrollii davrandiklarini gozlemliyorum. Dedigim gibi
sizin verdiginiz egitimin ¢ok faydasimi gordiik. Sinifim ¢ok severek hatta sordular. Bir
daha ne zaman yapacagiz, bir daha ne zaman yapacagiz insallah daha ¢ok zamaniniz
olur.” (Duygularmi kontrol etme)

Sonug ve Tartisma

4. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin resfebe etkinlikleriyle
degisimini nicel ve nitel boyutuyla ortaya koymayr amaglayan bu calismada
asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Resfebe egitimi alan Ogrencilerin elestirel diisiinme-analiz becerilerinde
uygulama sonras1 anlamli olarak yiikselme gerceklesmistir. Yine elestirel diistinme-
analiz becerileri konusunda oOgretmenlere sorulan sorularin bulgularma gore
ogretmenler cogunlukla 6grencilerin resfebe egitimi sonucunda daha kapsamli analiz
yaptigl konusunu on plana ¢ikarmiglardir. Resfebe egitimi alan 6grencilerin elestirel
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diisiinme-degerlendirme becerilerinde uygulama sonrasi anlamli olarak yiikselme
gerceklesmistir. Yine elestirel diisiinme-degerlendirme becerileri konusunda
ogretmenlere sorulan sorularin bulgularma gore Ogretmenler cogunlukla
ogrencilerin resfebe egitimi sonucunda daha ¢ok degisik diistinceler {irettikleri
konusunu goriis olarak bildirmislerdir. Bunun yaninda resfebe egitimi alan
ogrencilerin elestirel diistinme-¢ikarim becerileri uygulama sonras: anlamh farklilik
gerceklesmese de 6gretmenlerin yanitlarina gore yorumlama ve ¢ikarimda bulunma,
ayr1 ayr1 degerlendirme ve ¢ikarim konusunda, 6zgiin sonuglar ortaya koyabilme,
ayrintic1 ve dikkatli olma, baglantilar1 daha cabuk fark etme ve farkli ¢ikarimlarda
bulunma konularinda Ogrencilerde gelismeler olmustur. Resfebe egitimi alan
ogrencilerin elestirel diisiinme-yorumlama becerileri uygulama sonrasi anlaml
farklihik gerceklesmese de Ogretmenlerin yanitlarina gore Ozgiin yorumlar
yapabilme, ayrintili diisiinmede artis, analiz yapmay1 sentez becerileri ve kendi
yorumlariyla ifade etme konularinda ogrencilerde gelismeler olmustur. Resfebe
egitimi alan Ogrencilerin elestirel diistinme-agiklama becerileri uygulama sonrasi
anlamlh farklibik gerceklesmese de Ogretmenlerin yanitlarina gore gorsel metin
yorumlayabilme, farkli yollarla agiklama, rahat agilama yapabilme, muhakeme
becerilerinin gelismesi, bilgi ve fikirlerin tizerinde durma ve zihinsel iiretimin
artmast konularinda Ogrencilerde gelismeler olmustur. Resfebe egitimi alan
ogrencilerin elestirel diisiinme-6z diizenleme becerilerinde de uygulama sonrasi
anlaml farklilik gerceklesmese de oOgretmenlerin yanitlarina gore diislince ve
duygularinmi kontrol etme, eglenerek 6grenme, mantikli ve diizenli tepkiler verme ile
diizenli ve kontrolii tepkiler verme konularinda 6grencilerde gelismeler olmustur.

Resfebe egitimi sonrasi Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri Toplam
puanlarinda anlamli olarak yiikselme gerceklesmistir. Yani elestirel diisiinme
Olcekleri toplam puanlarina on test ve son test karsilastirmasi ac¢isindan bakildiginda
ise 4. sinif ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinde resfebe egitimi sonrasi artis
yasanmusgtir.

Cocuklarin da elestirel diistinme becerilerini gelistirmek bu yiizyilda da
iilkelerin en 6nemli amaglarindan, gorevlerinden ya da isteklerinden biridir. Bu
degerli amag igin de yatirim yapan {ilkeler sistemlerini ve sistem igindeki onemli
unsurlarini ige kogarlar. Ogretmen, gretim programlari, uygulamalar ve veli destegi
bu acidan kritik oneme sahiptir. Bu arastirma da resfebe etkinlikleri vasitasiyla
ilkokul son sinif Ggrencilerinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirme ¢abasini
ortaya koymaktadir. Literatiirde elestirel diistinme becerilerindeki degisimi 6l¢meye
calisan bir¢ok arastirma olsa da resfebe etkinliklerinin 6zne oldugu bir arastirmaya
arastirmanin yapildig: tarihe kadar yapilan literatiir taramasinda rastlanilmamustir.
Akil ve zeka oyunlar: tizerine bir¢ok ¢alisma yer alsa da resfebe 6zelinde calisma
bulunamamustir.

Arastirmaya gore resfebe egitimi 4. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme-analiz
becerilerini gelistirmektedir. Ayni zamanda Ogrencilerin daha kapsamli analiz
becerileri resfebe egitimi sonunda 6n plana ¢ikmaktadir. Yine resfebe egitimi 4. smaf
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ogrencilerinin elestirel diistinme-degerlendirme becerilerini gelistirmektedir. Aymni
zamanda Ogrencilerin degisik diistinceler {irettikleri becerileri resfebe egitimi
sonunda on plana ¢ikmaktadir. TBT, zeka oyunlar1 sayesinde kisilerin giizel vakit
gecirebilecegi gibi, programli olarak uygulandigr takdirde akil yiiriitme
yeteneklerinin artacagini, idrakin ve bellegin gelismesini de saglayacagini ifade
etmektedir (TBT, 2014). Arastirma sonucunda elde edilen sonuglar bu ifadeyi
desteklemektedir.

Resfebe egitimi 4. siif 6grencilerinin elestirel diistinme-gikarim becerilerinde
bir degisiklik olmasa da bu 6grencilerin gore yorumlama ve ¢ikarimda bulunma, ayr:
ayr1 degerlendirme ve c¢ikarim konusunda, 0zgilin sonuglar ortaya koyabilme,
ayrinticl ve dikkatli olma, baglantilar1 daha ¢abuk fark etme ve farkhi ¢ikarimlarda
bulunma konularindaki becerileri on plana g¢ikmaktadir. Soylemez, vd. (2022),
ilkokul ogretmenleri degerler egitimi disindaki derslerde de resfebeyi kullanarak
dersi daha dikkat cekici ve kaliaa 6grenmeye katki sagladig1 sonucuna varmastir.
Alkan, Mertol ve Mertol (2020) akademik baglamda, 0grencilere derslerde resfebe
araglarin kullanimi, merak duygularini uyandirarak ve kesifci bir tutumla edindikleri
bilgilerin kalicihigini artirmada oldukga etkili bir strateji oldugunu ifade etmislerdir.
Aragtirma sonuglar1 Alkan, Mertol ve Mertol'un (2020) arastirma sonuglarim
desteklemektedir.

Resfebe egitimi Ogrencilerin elestirel diistinme-yorumlama becerilerini
farklilastirmasa da Ogrencilerin bu konuda 6zgiin yorumlar yapabilme, ayrmntili
diistinmede artis, analiz yapmay1 sentez becerileri ve kendi yorumlariyla ifade etme
yetenekleri 6n plana ¢ikmistir. Tiiredi'ye (2019) gore resfebenin ¢ozmeye calisan
kisiye bircok faydasi vardir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen
bulgular da bu durumu desteklemektedir.

Resfebe egitimi alan Ogrencilerin elestirel diisiinme-acgiklama becerileri
uygulama sonras1 bir degisiklik gerceklesmese de Ogretmenlerin goriisme
sonuglarinda bu 6grencilerin gorsel metin yorumlayabilme, farkl: yollarla agiklama,
rahat agillama yapabilme, muhakeme becerilerinin gelismesi, bilgi ve fikirlerin
tizerinde durma ve zihinsel tiretimin artmas: konularindaki becerileri 6n plana
ctkmistir. Birol’a (2022) gore resfebe, sozcilikleri veya sozciiklerin boliimlerini
resimler kullanarak anlamli bir kelime olusturan etkili gorsel bulmacalardir. Yurteri
ve Mertol (2018) resfebenin cografya dersinde kullanimi, dgrencilerin tamaminin
aktif katilimimi saglamis ve dersi daha zevkli bulmalarmma neden olmustur. Bu
gozlem, resfebe kullaniminin 6grenci ilgisini artirmadaki etkinligini gostermektedir.
Arastirma sonuglar1 bu gozle sonuglarini desteklemektedir. Bahsi gegen
arastirmacilarin elde ettikleri sonuglara paralel olarak bu arastirmada da resfebenin
Sosyal Bilgiler dersinde benzer etkiler gosterdigi gortilmektedir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme-6z diizenleme becerileri uygulama sonrasi bir
ilerleme gerceklesmese de Ogretmenlerin yanitlarina gore diisiince ve duygularini
kontrol etme, eglenerek 6grenme, mantikli ve diizenli tepkiler verme ile diizenli ve
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kontrolii tepkiler verme konularindaki becerileri 6n plana ¢ikmistir. Ates-Erdogan’a
(2019) gore resfebe, harflerin, sembollerin, sayilarin hatta bosluklarin bile anlamli
oldugu renkli ve eglenceli bir bulmaca tiirtidiir. Clark (1981) tarafindan yapilan
arastirmada, okul oOncesi donemde bulunan ogrencilerin resfebe yontemini
kullanarak kavramlar1 ve kelimeleri daha etkili bir sekilde o6grendikleri ifade
edilmektedir. Demirel, zeka oyunlarimin Kkisilerin diisiinme becerilerini
destekledigini ifade etmektedir (Demirel, 2015). Bu arastirmada resfebenin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug ilgili arastirma sonuglarini desteklemektedir.

Zeka oyunlarmin derslerde kullanimi dersleri monotonluktan kurtardig: gibi,
ogrencilerin derslere daha aktif katilimini da saglamaktadir. Ogrenciler bu oyunlar
sayesinde eglenerek Ogrenmekte ve Ogrenilenlerin kalialigi da artmaktadir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenler resfebe etkinlikleri sayesinde
ogrencilerin derslerde katiliminin arttigimni, daha eglenceli bir sekilde ders islendigini
ve 0grencilerin eglenerek 6grendigini ifade etmislerdir.

Elde edilen sonuglara dgretmenlerin penceresinden bakacak olursak resfebe
etkinlikleri ile 6gretmenler:

e Derslerini daha eglenceli bir sekilde isleyebilirler.

e Ogrencilerin aktif bir sekilde derse katilimini saglayabilirler.
o Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirebilirler.

e Ogrencilere farkli bakis agilar1 kazandirabilirler.

o Ogrencilerin hedeflenen kazanimlara ulagmalarim destekleyebilirler.

Elde edilen sonuglara 6grencilerin penceresinden bakacak olursak resfebe
etkinlikleri ile 6grenciler:

e Olaylara farkli bakis acilari ile bakma becerisi kazanabilirler.

Analiz, degerlendirme, yorumlama gibi elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilirler.

Eglenceli vakit gecirebilirler.

Resfebede kelimelerin es anlamlari, eski dildeki kullanimlar: da kullanildig:
icin bu sayede kelime dagarciklarin gelistirebilirler.

Resfebede bir¢ok ayrintiyr bir arada diistinmek gerektigi i¢in ayrmntilara
dikkat etme becerilerini gelistirebilirler.

Resfebe gibi akil oyunlarmin egitimde kullanimimin artmasi 6grencilerin birgok
konuda gelisimini biiyiik 6lctide kolaylastiracaktir. Milli Egitim Bakanlig, ilkokul
ogrencilerinin gelisimsel Ozelliklerini dikkate alarak, 6gretimi eglence ile birlestiren
bir 6gretim siireci tasarlamay1 ve sinifta oyun ve zeka oyunlar1 bicimini benimsemeyi
onermektedir (MEB, 2017). Bu calisma, resfebe kullanimimin 6grenme siirecindeki

48



olumlu etkilerini vurgulamaktadir. Resfebenin derslerde kullaniminin artmasi
ogrenme ortamlarini olumlu yonde etkileyecektir.

Resfebe etkinliklerinin 4. siuf grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde elestirel
diisiinme becerilerine etkisini arastirmak amaciyla ulasilan sonuglar dogrultusunda
asagida siralanan onerilerde bulunulabilir:

e Bu arastirma sadece 4. smif dgrencileri ile yapilmistir. Bu konuyu ¢alisacak
olan arastirmacilar diger sinif ve kademelerde de bu konuyu ¢alisabilir.

e Resfebe egitimi alan Ogrencilerin zaman igindeki degisimini/ilerlemesini
ortaya koymak amaciyla arastirma konusu ile ilgili boylamsal ¢alismalar
yapilabilir.

e Ders kitaplarina resfebe ile ilgili etkinlikler eklenebilir, ilgili calisma kitaplar:
ogrencilere Onerilebilir.

e MEB, Resfebe egitimi konusunda Ogretmenlere yonelik farkli hizmet igi
egitimler diizenleyebilir.

Extended Abstract

Evaluation of the Effect of Rebus Activities on the Critical Thinking Skills of 4th
Grade Students in Social Studies Course

Fatih KURUOGLU, Mehmet Kaan DEMIR

Introduction

For hundreds of years, philosophers, educators, and government
administrations have been striving to reach the targeted level in educational
environments. Educational activities, which mostly take place in a classroom
environment, are provided through curricula. During the implementation of these
programs, learning-teaching activities come to the fore. In recent years, there has
been increasing focus on how to develop students' thinking skills. One of the
methods of development is seen in mind and intelligence games. Using knowledge
about one's community, country, nation, and the world requires various skills.
Through social studies courses, individuals develop skills in gathering
information, collaborating, analyzing, problem-solving, and decision-making.
Social studies courses provide a curriculum that fosters critical thinking skills and
the concept of rebus puzzles, helping students understand and evaluate different
disciplines such as history, geography, economics, and politics (Bayir Giirdogan
and Giiltekin, 2016). Critical thinking skills help students not only memorize
information but also develop more complex and in-depth thinking skills such as
analysis, synthesis, critique, and judgment (Kokdemir, 2003). In recent years, there
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has been an increased emphasis on developing students' thinking skills, and one of
the methods used is mind and intelligence games, with rebus puzzles serving as an
example. Rebus, a mind game, represents words and phrases through pictures,
numbers, shapes, symbols, etc. (Pervaz, 2018). While illustrating words in rebus,
one can use various materials such as mathematical formulas, provincial plate
codes, and element symbols, provided they are objective. Rebus is an important
mind game expected to develop students' critical thinking, ability to view events
from different perspectives, and decision-making skills. The concept of rebus
teaches students the process of acquiring information and conducting research.
During research, students strengthen their social studies by using accurate sources,
gathering information from various resources, and evaluating this information,
facilitating a deeper understanding.

Method

The mixed method was used in this research. The mixed method was chosen
to measure the effectiveness of the application and to obtain qualitative data. A
Sequential-Explanatory Mixed Method design was preferred in this study. In
Sequential-Explanatory design, quantitative data is predominantly collected,
analyzed, and then qualitative data is gathered. Quantitative data usually takes
precedence, with qualitative data collected to supplement quantitative findings
(Baki and Gokgek, 2012). In this research, quantitative data was collected, and
teacher interviews were conducted to enrich the quantitative data. The study
group of this research consists of 4th-grade students attending a primary school in
Biga district, Canakkale province, and their classroom teachers. As data collection
tools in the study, Critical Thinking Scales developed by Demir (2006) and a
structured interview form were used. The Critical Thinking Scales developed by
Demir (2006) are based on the critical thinking skill areas (analysis, evaluation,
inference, interpretation, explanation, and self-regulation) that emerged through
the consensus of experts in philosophy, education, social sciences, and physical
sciences in the Delphi Project conducted with the support of the American
Philosophical Association under the leadership of Facione. A structured interview
form was prepared by the researchers for classroom teachers to gather qualitative
data.

Data was obtained using the Critical Thinking Scales developed by Demir
(2006) and a structured interview form consisting of six questions developed by
researchers. All data obtained from the Critical Thinking Scales were transferred to
the SPSS statistical analysis program to create a dataset and were analyzed. The
data obtained from the structured interview form used for the qualitative
dimension were transcribed. The raw data, transferred to the MAXQUDA
program, were coded, categorized, and made meaningful. Significant opinions of
some participants were presented as they were.
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Results and Discussion

There was a significant post-implementation increase in critical thinking-
analysis skills of students who received rebus training. According to teachers'
responses to questions about critical thinking-analysis skills, teachers
predominantly highlighted that, students performed more comprehensive analyses
because of rebus training. There was a significant increase in critical thinking-
evaluation skills among students who received rebus training. According to the
findings from teachers’ responses to questions on critical thinking-evaluation
skills, teachers generally stated that students produced more diverse ideas because
of rebus training. Although there was no significant difference in students' critical
thinking-inference skills after the implementation, teachers indicated that students
demonstrated improvement in interpretation and inference, producing unique
conclusions, being meticulous, noticing connections more quickly, and making
diverse inferences. Although there was no significant difference in students' critical
thinking-interpretation skills after the implementation, according to teachers,
students showed improvement in making original comments, increased detailed
thinking, analysis-synthesis skills, and expressing their own interpretations. There
was no significant difference in critical thinking-explanation skills of students who
received rebus training after implementation; however, according to teachers'
responses, students showed improvements in interpreting visual texts, explaining
in different ways, reasoning abilities, focusing on knowledge and ideas, and
increasing mental production. Although there was no significant difference in
students' critical thinking-self-regulation skills after the implementation, teachers
indicated that students improved in controlling emotions, learning through
enjoyment, giving logical and organized responses, and demonstrating controlled
and organized reactions. The use of mind games in lessons not only eliminates the
monotony of lessons but also promotes students' active participation. Through
these games, students learn while having fun, which enhances the retention of
learned information. In interviews with teachers, teachers stated that through
rebus activities, students’ engagement in lessons increased, lessons were
conducted in a more enjoyable manner, and students learned while having fun.
Increasing the use of mind games such as rebus in education will significantly
facilitate students' development in many areas. The Ministry of National Education
recommends designing a teaching process that combines learning with fun and
adopting the form of games and mind games in the classroom, considering the
developmental characteristics of primary school students (MEB, 2017). Increasing
the use of rebus in lessons will positively impact learning environments.
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