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Uluslararasi Bakalorya (IB)
Programinin Imam Hatip
Okullarinda Uygulanabilme
Imkan

Oz

Bu makalede, Uluslararas1 Bakalorya (IB) progra-
minin imam hatip okullarinda nasil uygulandigi arasti-
rilmaktadir. Istanbul’da bulunan Kartal Anadolu Imam
Hatip Lisesi, Bursa’da bulunan Murat Hiidavendigar
Uluslararas1 Imam Hatip Lisesi ve Niliifer Anadolu
Imam Hatip Lisesi’nde gorev yapan 28 dgretmenle sinir-
11 olan arastirma, IB programinin imam hatip okullarinda
uygulanmasi ve egitim yaklagimlariyla olan etkilesimi-
ni incelemektedir. Bulgular arasinda, 6gretmenlerin ¢o-
gunun IB programini olumlu karsiladigi goriilmektedir.
Bu 6gretmenler, IB programinin dgrencilere daha genis
bir bakis agist sunarak, onlari arastirmaya, sorgulamaya
ve kendilerini kesfetmeye yonlendirdigini belirtmekte-
dir. Bu 6gretmenlere gore program, okulun hedefleriyle
uyum i¢inde olup 6grencilere 6grenme firsatlart sunmak-
tadir. Diger taraftan, bazi 6gretmenler programin kiiresel
ve sekiiler yaklagiminin, okulun din egitimi amaglariyla
uyumsuz olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu goriise sa-
hip 6gretmenler, programin basarili olabilmesi i¢in ders
iceriklerinin ve &gretim yontemlerinin okulun degerle-
riyle uyumlu hale getirilmesinin énemini vurgulamis,
Ogretmenlerin bu baglamda aktif rol almasinin 6nemini
belirtmistir. Ogretmenlerin IB programimin 6grenciler
iizerindeki etkilerine dair goriisleri de g¢esitlenmekte-
dir. Ogretmenlerin bir kismi, programin 6grencilerin
akademik basaris1 ve kisisel gelisimine 6nemli katkida
bulundugunu, 6zgilivenlerini ve bagimsiz diisiinme ye-
teneklerini gelistirdigini ifade etmektedir. Bunun yanin-
da programin yogunlugunun ve imam hatip okullarmin
meslek dersleriyle birlestiginde 6grencilere bir yiik getir-
digi belirtilmektedir. Bu ¢aligma, IB programinin imam
hatip okullarinda uygulanmasinin hem avantajlarini hem
de zorluklarini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararas1 Bakalorya, IB, In-
ternational Baccalaureate, imam Hatip, Program

The Possibility of Implementing
The international Baccalaureate
(Ib) Program in Imam Hatip
Schools

Abstract

This article investigates how the International Bac-
calaureate (IB) program is implemented in imam hatip
schools. Limited to 28 teachers working at Kartal Ana-
tolian Imam Hatip High School in Istanbul, Murat Hii-
davendigar International Imam Hatip High School and
Niliifer Anatolian Imam Hatip High School in Bursa, the
study examines the implementation of the IB program in
imam hatip schools and its interaction with educational
approaches. Among the findings, it is seen that most of
the teachers view the IB program positively. These tea-
chers state that the IB program offers students a broader
perspective and encourages them to research, question
and discover themselves. According to these teachers,
the program is in line with the school’s goals and pro-
vides learning opportunities for students. On the other
hand, some teachers point out that the global and secular
approach of the program is incompatible with the reli-
gious education goals of the school. Teachers with this
view emphasized the importance of aligning course con-
tent and teaching methods with the values of the school
in order for the program to be successful and stated the
importance of teachers taking an active role in this con-
text. Teachers’ views on the effects of the IB program on
students also varied. Some of the teachers stated that the
program contributed significantly to students’ academic
achievement and personal development, and improved
their self-confidence and independent thinking skills.
However, it is stated that the intensity of the program,
combined with the vocational courses of imam hatip
schools, puts a burden on students. This study reveals
both the advantages and challenges of implementing the
IB program in imam hatip schools.

Keywords: International Baccalaureate, IB, Interna-
tional Baccalaureate, Imam Hatip, Program
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GIRIS
Egitim, toplumlarin gelecegini sekillendiren en 6nemli unsurlardan biridir. Bu nedenle, egitim sisteminin siirekli
olarak gelistirilmesi ve iyilestirilmesi biiyiik 6nem tasir. Farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilerin bir arada egitim gor-

diigii glinlimiiz egitim kurumlarinda, kiiresel diisiinme becerileri ve kiiltiirler aras1 anlayisin gelistirilmesi oldukga
onemlidir.

Uluslararas1 Bakalorya Orgiitii’ne gore, Uluslararas1 Bakalorya (IB) programi bu ihtiyaglara yanit vermek igin
tasarlanmis bir egitim modelidir. Buna gore IB programi, 6grencilere ¢ok yonlii bir egitim sunarak, sadece akademik
basariya degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal gelisime de odaklanir. Program, 6grencileri kiiresel vatandaslar
olarak yetistirmeyi ve kiiltlirler aras1 anlayisi artirmay1 amaglar.

Diger yandan, Tirkiye’deki imam hatip okullari, din egitimi ile modern bilgiyi sentezleyen bir egitim anlayis1 su-
nar. Bu okullar, 6grencilere dini degerleri ve bilgileri asilayarak, ahlaki ve manevi yonden giiglii bireyler yetistirmeyi
hedefler. Imam hatip okullarinin misyonu, 6grencileri sadece bilgi sahibi degil, ayn1 zamanda erdemli ve topluma
faydali bireyler olarak yetistirmektir.

Bu makalede, Tiirkiye’deki bazi imam hatip okullarinda Uluslararas: Bakalorya (IB) programinin nasil uygulan-
dig1 ve bu programin imam hatip okullarindaki egitim yaklasimiyla nasil etkilesimde bulundugu incelenmektedir.
Arastirma, IB programinin imam hatip okullarinda nasil bir uyum siirecinden gegtigini ve bu siirecte karsilasilan zor-
luklar1 ele almaktadir. Tiirkiye’de imam hatip okullarinda uygulanan Uluslararasi Bakalorya (IB) programiyla ilgili
ilk olma 6zelligi tasiyan bu ¢alisma, Tiirkiye’deki egitim kurumlarinin uluslararasi standartlara nasil uyum saglayabi-
lecegine dair 6nemli ipuglari sunabilir ve egitimde yeni bir vizyon ortaya koymaya yardime1 olabilir. Arastirmamizda
hem ortaokul hem de lise ile ilgili aragtirma yapildigindan ¢alisma boyunca “imam hatip okullar1” kullanimi tercih
edilmistir.

1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Tiirkiye’de bazi imam hatip okullarinda IB programinin uygulanmasina iliskin 6gretmen
goriiglerini analiz ederek bu programin imam hatip okullarina uygulanmasinin imkanini irdelemektir. Bu ana amag
dogrultusunda katilimcilara asagidaki sorular yoneltilmistir:

IB programinda derse giriyor musunuz, giriyorsaniz kag yildir IB 6gretmenisiniz ve IB programinda hangi ders-
lerin gretmenisiniz?

Uluslararas1 Bakalorya (IB) programini imam hatip miifredat1 agisindan degerlendirir misiniz?

Uluslararasi1 Bakalorya (IB) programini imam hatip okul kiiltiiriine uygunlugu acisindan degerlendirir misiniz?
Uluslararasi Bakalorya (IB) programini velilerin yaklagsimlar: baglaminda degerlendirir misiniz?

Uluslararasi Bakalorya (IB) programini 6grencilerin akademik gelisimleri boyutuyla degerlendirir misiniz?
Uluslararasi Bakalorya (IB) programini 6grencilerin ahlaki gelisimleri boyutuyla degerlendirir misiniz?
Uluslararas1 Bakalorya (IB) programimi 6grencilerin kisisel gelisimleri agisindan degerlendirir misiniz?
Uluslararas1 Bakalorya (IB) programinin Arap¢a 6gretimine etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?

Uluslararas1 Bakalorya (IB) programinin Ingilizce 6gretimine etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?

Uluslararas1 Bakalorya (IB) programini 6grencilerin {iniversiteye hazirligi boyutuyla degerlendirir misiniz?

2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada, Uluslararas1 Bakalorya (IB) Programinin imam hatip okullarina uyum siireci ve karsilasilan zor-
luklar incelenmektedir. Uluslararas1 Bakalorya (IB) programimin misyonu; sorgulayici, bilgili ve duyarli gencler
yetistirerek, kiiltiirler aras1 anlayis ve saygi yoluyla daha iyi ve daha bariscil bir diinya yaratmay1 amagladigit' belir-
tilmistir. Diger taraftan, imam hatip okullari ile ilgili olarak Din Ogretimi Genel Miidiirliigii sunlar1 belirtmektedir:
“Anadolu imam Hatip Liseleri; Fen ve Sosyal Bilimler ile Temel Islam Bilimleri egitiminin birlikte verildigi, iiniver-

1 https://www.ibo.org/about-the-ib/mission/.
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sitelerin biitiin boliimlerine 6grenci yetistiren okullardir. Madde ve manaya yonelik biitiinciil bir varlik ve bilgi anla-
yisina sahip imam hatip okullari; verdigi egitim ile ge¢misini ve kiiltiirel mirasini iyi bilen, yasadigi zamanin ruhunun
farkinda olarak gliniimiiz diinyasini ve goniil cografyamizi iyi okuyan, iilkesine ve insanliga faydali olma idealinde,
bilgi ve hikmetin 151¢1nda erdemli durusuyla medeniyetimizin ihya ve insasinda sorumluluk sahibi olacak nesiller
yetistirme hedefinde egitim faaliyetlerine devam etmektedir.” Buna gore IB programinin kiiresel egitim yaklasimiyla
imam hatip okullarinin misyonunun ne kadar uyumlu olabileceginin tespit edilmesi 6nem arz etmektedir. Bu tespiti
yapmaya yonelik olarak IB programi uygulayan imam hatip okullarinda gorev yapan dgretmenlerle agsagidaki soru-
lardan olusan miilakat gerceklestirilerek detayli analizler yapilmistir. Bu ¢alismay1 6zel kilan, Tiirkiye’de imam hatip
okullarinda uygulanan IB programi iizerine yapilan ilk ¢alisma olmasidir. Bir diger husus ise, bu okullarda gorev
yapan 0gretmenlerin goriislerine dayanarak yapilan detayli analizler sonucunda 6nemli bulgulara ulasilmis olmasidir.

3. Arastirmanin Yontemi

Arastirmanin yontemi nitel aragtirma olup arastirma deseni durum calismasidir. Kullandig1 veri toplama araci
miilakat, kullandig1 veri analiz tiirii ise betimsel analizdir. Nitel aragtirmay1, “gézlem, goriisme ve belge analizi gibi
nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylari dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma’ olarak tanimlamak miimkiindiir. Nitel arastirmalarda
sayisal verilere ve istatistiklere daha az yer verilirken s6zlii ve nitel analizlere daha ¢ok vurgu yapilir.> Durum ¢alis-
masl, bilgi toplama, toplanan bilgileri organize etme, yorumlama ve arastirma bulgularina ulagma gibi basamaklari
iceren sistematik desen tiirlerinden biridir.* Betimleme de ise amag¢ goriisme ve gozlem sonucu elde edilen verilerin
diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. veriler daha 6nceden belirlenmis temalara gore
siniflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir.’ Ogretmenlerle yapilan miilakatlar, veri toplama siirecinin temelini olustur-
maktadir. Miilakat sorulari, katilimcilarin IB programina iliskin goriiglerini, programin imam hatip okullarma uyumu
ve karsilasilan zorluklar hakkinda bilgi toplamak {izere yapilandirilmistir. Olusturulan miilakat sorular1 Din Egitimi,
Psikoloji, Egitim Bilimleri ve dil alanlarinda olmak {izere 4 uzmana iletilmis, uzman goriislerine gore diizeltmeler ya-
pilmustir. Sivas Cumhuriyet Universitesi’nden 18.10.2023 tarih ve 348604 numarali Etik Kurul Raporu alinmis, Milli
Egitim Bakanligi, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’nden 31.10.2023 tarih ve E-98029973-605.01-88448455 say1yla
izin alinmgtir. Genel miidiirliigiin belirledigi okullardan Istanbul’da bulunan Kartal Anadolu Imam Hatip Lisesi ile
Bursa’da bulunan Murat Hiidavendigar Uluslararas1 Imam Hatip Lisesi ve Niliifer Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde
gorev yapan dgretmenlerle miilakat gergeklestirilmistir.

4. Verilerin Analizi

Veri analizi siirecinde, elde edilen nitel veriler betimsel analiz yontemiyle derinlemesine incelenmistir. Betimsel
analiz, nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan ve elde edilen verilerin sistematik ve anlamli bir sekilde diizen-
lenmesini saglayan bir yontemdir. Betimsel analiz siirecinde, toplanan veriler detayl bir sekilde incelenmis ve ana
temalar belirlenir. Bu temalar, arastirma sorularina ve amaglarina gore siiflandirilir.® Arastirmanin veri toplama araci
olan miilakatlardan elde edilen veriler, 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Bulgular, arastirmanin amacina uygun olarak
aciklanmugtir. verilerin analizinde, katilimcilarin goriisleri detayl bir sekilde ele alinarak aragtirmanin amacina yone-
lik kapsaml1 bir degerlendirme yapilmistir.

5. Sinirliliklar

Bu aragtirmada, Tiirkiye’deki bazi imam hatip okullarinda Uluslararasi Bakalorya (IB) programinin uygulanmasi
incelenmektedir. Ancak, ¢alismanin bazi sinirliliklar: bulunmaktadar. ilk olarak, arastirma yalnizca Istanbul’da bulu-
nan Kartal Anadolu Imam Hatip Lisesi, Bursa’da bulunan Murat Hiidavendigar Uluslararas1 imam Hatip Lisesi ve
Niliifer Anadolu imam Hatip Lisesi olmak iizere toplam ii¢ okulda gerceklestirilmistir. Bu sinirli okul sayisi, elde
edilen sonuglarin genellestirilmesini kisitlamaktadir.

2 Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Seckin Yayincilik, 2008), 39.
3 W. Lawrence Neuman, Toplumsal Arastirma Yontemleri: Nicel ve Nitel Yaklasimlar, gev. Ozlem Akkaya (Istanbul: Yaym Odasi, 2020), 224.

4 Ruken Vural Akar - Fulya Cenkseven Onder, “Egitim Arastirmalarinda Ornek Olay (Vaka) Caligmalari: Tanimu, Tiirleri, Asamalar1 ve Rapor-
lastirtilmas1”, Siileyman Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi Dergisi 6/10 (2005), 126-139.

5 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 2008, 224.
6 Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Segkin Yaymecilik, 2013), 259-276.

| 237 |




Uluslararast Bakalorya (IB) Programinin imam Hatip Okullarinda Uygulanabilme Imkam
* Muhammed Emin SIMSEK -

Ikinci olarak, IB programimin imam hatip okullarinda uygulanmaya baslanmas1 heniiz yenidir. Programin etkile-
rini ve uyum siirecini tam anlamiyla degerlendirebilmek i¢in daha uzun siireli ve kapsamli ¢aligmalara ihtiyag¢ vardir.
Bu calisma, programin ilk uygulama donemine ait verileri icermektedir ve zamanla programin etkileri ve uyum
stirecine dair farkli sonuglar ortaya ¢ikabilir. Dolayisiyla bu arastirmanin bulgulari, IB programinin imam hatip okul-
larindaki uzun vadeli etkilerini tam olarak yansitmayabilir.

6. Uluslararasi Bakalorya (IB)

Uluslararas1 Bakalorya Orgiitii (UBO), Isvicre yasalarma gore kurulmus, kar amaci giitmeyen, Cenevre merkezli
ozel bir sivil toplum kurulusudur. UBO, 1960 yilinda, sikga iilke degistiren dgrenciler igin ortak bir egitim programi
ve liniversiteye giris i¢in gegerli bir diploma saglama amaciyla, uluslararasi okullarin ¢abalariyla kurulmustur.” Kiire-
sel olgekte hiikiimetler, IB Diploma Programini (IB-DP) yerel iiniversite giris sartlari i¢in taniabilir bir diploma ola-
rak kabul etmeye baslamistir. Bu programin baslangigtaki kabulii, uluslararasi okullarda 6grenim goéren dezavantajli
ogrencilere destek olmak amaciyla gergeklestirilmistir. Zaman icerisinde, IB miifredati, her tiirlii egitim kurumunda
6grenim goren 6grencileri kapsayacak sekilde 12 yillik bir egitim siirecini igerecek bigimde genisletilmistir.® Ulusla-
rarasi Bakalorya (IB) programi 6nce farkli iilkelere tasinmak durumunda kalan kisilerin ¢ocuklart i¢in tasarlanmustir.
Daha sonra yerel miifredati IB sistemiyle isleyen okullarda agilmaya baslanmigtir.’

6.1. IB egitimi nedir?

Uluslararas1 Bakalorya (IB) Egitim Programlari, 3 ila 19 yag arasindaki 6grencilere yonelik olarak tasarlanmis-
tir. Bu programda 6grenciler hem akademik hem de kisisel gelisimde basariya ulasmalari i¢in tesvik edilmektedir. '
Uluslararas1 Bakalorya (IB), kiiltiirleraras1 anlayis ve saygiyi tesvik ederek daha iyi ve daha huzurlu bir diinya yarat-
may1 hedefleyen bir egitim programidir. Bu amag dogrultusunda, IB, arastiran, sorgulayan, bilgili ve duyarli geng in-
sanlarin yetistirilmesine odaklanir. Bu programlar, diinya genelindeki 6grencilerin diger insanlarin goriis ve farklilik-
larina saygt duyan, etkin, sevecen ve yagam boyu 6grenmeye adanmis bireyler olmalarimi tesvik eder. IB yaklagima,
Ogrencilerin sadece akademik basarisina degil, ayn1 zamanda biligsel ve duyussal gelisimine de nem veren biitiinctil
bir egitim anlayisinin benimsemesine dayanir.'

Diploma Programi (DP), IB’nin ilk egitim programidir ve dgrencilere kiiltiirlerarasi anlayis ve saygiy1 destekle-
yen, uluslararas1 gecerlilige sahip bir tiniversite hazirlik programi sunar. Program, zorlu ancak dengeli bir egitimle
ogrencilerin cografi ve kiiltiirel hareketliligine imkan tanir. 1994’te Orta Yillar Programi (MYP) ve 1997 de Ilk
Yillar Programi1 (PYP) ile IB, 3-19 yas aras1 6grencilere yonelik uluslararasi egitim siirecini genisletmistir. 2012°de
tanitilan IB Kariyer Odakli Program (CP), 16-19 yas aras1 6grencilere yonelik uluslararasi egitim segeneklerini daha
dazenginlestirmistir.'?

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IB-DP), 6zellikle iiniversiteye giris sinavlarina hazirlik amaciyla olus-
turulmustur ve bu nedenle genel olarak akademik basariya odaklanmistir. Bu program, 6grencilerin kiiresel basarila-
rina yonelik egitim sunmakta, ancak Giiney Avustralya Sertifikast (SACE) gibi diger programlarla kiyaslandiginda,
IB-DP’nin yerel okul ortamindaki ¢cogunlukla akademik olmayan 6grenci niifusunun egitim ihtiyaclarini karsilamada
eksiklikleri oldugu goriilmektedir. Ornegin, 6grenme giicliikleri, anti-sosyal davranislar, fiziksel, zihinsel ve psiko-
lojik engellere sahip 6grenciler, yoksul dgrenciler veya 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilere IB-DP yeterli destek
saglamamaktadir. Ayni sekilde, tarim, isletme, teknik boliimler veya turizm gibi boliimleri isteyen dgrenciler igin
yeterli destek sunmamaktadir. Bu durum, IB-DP’nin egitim yaklagiminin bu tiir 6zel ihtiyaglar1 olan 6grenciler i¢in
uygun olmadigini géstermektedir.

7 B. Amy Willcoxon, An Educational Evaluation of the International Baccalaureate Middle Years Program (California: Southern California
University, Doktora Tezi, 2005), 9.

8 Paul G. Paris, “The International Baccalaureate: A Case Study On why Students Choose to do the IB”, International Education Journal 4/3
(2003), 234.

9 Mehmet Sanver, “Ogretmen ve Okul Yéneticilerinin Gériislerine Gore Uluslararast Bakalorya Okullarinda Degerler Egitimi Agisindan Okul
Ortami”, Uludag Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 25/2 (11 Agustos 2016), 81.

10 International Baccalaureate, /B Diploma Program: (International Baccalaureate Organization, 2015), 2.
11 International Baccalaureate, /B Diploma Programa, 4.

12 Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu, Uluslararasi Bakalorya (IB) egitimi nedir? (Birlesik Krallik: Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu
Ltd., 2017), 1.

13 G. Paris, “The International Baccalaureate: A Case Study On why Students Choose to do the IB”, 242.
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Ekim 2023 itibariyla, diinya genelinde 159 iilkede bulunan 5.700’den fazla okulda 8.000°den fazla Uluslararasi
Bakalorya (IB) programi sunulmaktadir.'* Tiirkiye genelinde toplam 114 IB Okulu bulunmakta ve bu okullarin 73’1
Diploma Programi sunmaktadir. Ayrica, bu okullardan sekizi IB programini i1k Yillar Programu, Orta Yillar Programi
ve Diploma Programi olmak iizere her programi takip eden okullardir.'® Tiirkiye’de imam hatip liseleri arasinda Ulus-
lararas1 Bakalorya (IB) akreditasyonu alan okullarin sayis1 artmaktadir. Bu okullar arasinda 6nemli bir yere sahip
olan ve Istanbul’da bulunan Kartal Anadolu imam Hatip Lisesi, Tiirkiye’deki imam Hatip Liseleri arasinda IB akre-
ditasyonu alan ilk okul olma 6zelligini tasimaktadir. Bu basarinin ardindan, Bursa’da bulunan Murat Hiidavendigar
Uluslararasi Imam Hatip Lisesi de IB programini uygulamaya baslamistir. Bursa’da bulunan Niliifer Anadolu Imam
Hatip Lisesi ve Istanbul’da bulunan Tenzile Erdogan Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi de IB programimi uygulayan
Imam Hatip Liseleri arasinda yer almaktadir.'¢

Uluslararas1 Bakalorya (IB) Diploma Programi, dgrencilerin genis bir egitim almasini ve cesitli disiplinlerde
derinlemesine bilgi kazanmasini hedefler. Program, 6grencilerin asagidaki bes ana gruptan birer ders se¢melerini
gerektirir:

6.1.1. Ana Dil (Dil ve Edebiyat): Ogrencilerin anadillerinde edebiyat ve dil ¢alismalar1 yapmalarini saglar.
6.1.2. Ek Diller: ikinci bir dilde yetkinlik ve kiiltiirel anlay1s kazandirir.

Sosyal Bilimler: Tarih, cografya, ekonomi gibi sosyal bilim dallarinda bilgi ve anlayis saglar.

6.1.3. Deneysel Fen Bilimleri: Biyoloji, kimya, fizik gibi fen bilimlerinde pratik ve teorik bilgi kazandirir.
6.1.4. Matematik: Matematiksel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirir.

Ayrica, 6grenciler 6. gruptan bir sanat dersi secebilir veya ilk bes gruptan (1 - 5) ikinci bir ders alabilir. Diploma
Programi’ndaki dersler iki seviyede alinabilir: daha yiiksek seviye (240 6gretim saati) ve standart seviye (150 6gre-
tim saati). Ogrenciler en az iig, en fazla dort dersi daha yiiksek seviyede almalidir; diger dersler ise standart seviyede
almur,

Dersler, dgrencilerin Ingilizce, Fransizca veya Ispanyolca olarak alabilecekleri ve smavlara bu dillerde girebile-
cekleri ii¢ ana dilde sunulur. Program, ayrica disiplinler arasi iki ders sunar:

6.1.5. Edebiyat ve Performans (1. ve 6. gruplarin gerekliliklerini karsilar)

6.1.6. Cevre Sistemleri (3. ve 4. gruplarin gerekliliklerini kargilar) !

6.2. IB Misyonu

Uluslararasi1 Bakalorya (IB) okullarinda, 6grencilere kazandirilmasi amaglanan davraniglar ve okul ortami énemli
bir yere sahiptir. Her egitim kurumunda gozlemlenen ortiik 6grenme, bilingli ya da bilingsiz olarak gergeklesir. IB
yaklasiminda, tutum ve davraniglarin egitim programinda kasitli ve planli bir bigimde entegre edilmesi 6nem tasir.'®

IB programlarinda 6gretim, 6grenci merkezli ve aragtirmaya dayali bir yaklasim izler. Bu yaklasim, 6grencilerin
kendi bilgi ve anlayislarini insa etmelerine biiyiik dnem verir. Ogretim, disiplinleraras1 kavramlar1 anlamaya odakla-
nir ve bu kavramlar, 6grencilerin disiplinlerarasi baglantilar kurmasini ve 6grendiklerini yeni baglamlara uygulama-
sin1 tesvik eder. Programlar, yerel ve kiiresel baglamlarda gelistirilir, gergek hayattan alinan 6rnekler ve baglamlar
kullanilarak 6grencilerin yeni bilgileri kendi deneyimleriyle ve ¢evreleriyle iligkilendirerek degerlendirmeleri tesvik
edilir. Ekip ¢alismasi ve is birligine biiylik 6nem verilir; 6grenciler arasi ve 0gretmen-6grenci arasindaki is birligi
tesvik edilir. IB 6gretimi ayn1 zamanda kapsayicidir ve ¢esitliligi degerlendirir. Her 6grencinin kimligi dikkate alinir
ve kisisel hedefler belirleyip bunlari gergeklestirebilmeleri i¢in 6grenme firsatlari saglanir. Degerlendirme, sadece
o6grenmeyi 6lgmekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grenmeyi destekleyen bir arag olarak kullanilir. Bu yaklasim, etkili geri

14 https://www.ibo.org/about-the-ib/facts-andfigures/#:~:text=Number%200{%20schools%20oftering%20IB,5%2C700%20schools%20
in%20159%20countries.(22.11.2023)

15 https://www.ibyb.org/ib-world-schools-in-turkey#:~:text=Turkey%20has%20114%201B%20World, Turkey%2C%20see%20the%20
IB’s%20website.((22.11.2023)

16 https://www.ibo.org/en/school/061740
17 Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu, Uluslararasi Bakalorya (IB) egitimi nedir?, 2.

18 Sanver, “Ogretmen ve Okul Y6neticilerinin Gériislerine Gore Uluslararas1 Bakalorya Okullarinda Degerler Egitimi Agisindan Okul Orta-
m1”, 94.
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bildirimin 6nemini de vurgular."

Uluslararasi Bakalorya (IB) programi, yalnizca kiiresellesmeden etkilenmekle kalmay1p, ayn1 zamanda bu siirecin
bir pargasi haline gelmistir. Bu program, diinya genelindeki tilkelerin yaklasik dortte ticlinde yer almaktadir.® 1B,
bircok iilkede hizla yayilarak, yerel degerlendirme ve miifredat segeneklerine bir alternatif olarak sunulmaktadir. Bu
genislemesiyle IB, kiiresel bir egitim perspektifi sunmakta ve yerel egitim sistemlerine bir alternatif olugturmaktadir.?!

6.3. IB Ogrenen Profili

Uluslararas1 Bakalorya (IB) 6grenen profili, IB egitim programlarmin temelini olusturan, 6grencilerin yetisti-
rilmesinde hedeflenen on 6zelligi tanimlar. Bu profil, 6grencilerin sadece akademik olarak degil, biitiinsel olarak
gelismelerini hedeflemektedir. IB 6grenen profili arastiran-sorgulayan, bilgili, diislinen, iletisim kuran, ilkeli, agik
goriislii, duyarl, riski goze alan, dengeli ve diisiinen 6zelliklerini igerir.??

7. imam-Hatip Liseleri

Glinlimiizde imam hatip okullarina olan talep giderek artmaktadir. Bu okullar, varliklarini siirdiiriirken birgok asa-
madan ge¢mistir. Osmanli’da 1913 yilina kadar medreseler disinda din hizmeti sunacak gorevli yetistiren bir kurum
yoktu.”? Bu yoksunluk etrafinda Evkaf Nezareti tarafindan 6 Subat 1912 tarihinde ¢ikarilan nizamname ile Medre-
set’{il Vaizin kurulmasina karar verilmis?* ve 28 Aralik 1912 tarihinde Istanbul’da Vani Efendi Medresesi icerisinde
Medreset’{il Vaizin egitim 6gretime baslamistir.”> Bu gelismenin ardindan 1913 yilinda yine Evkaf Nezareti biinye-
sinde Medreset’iil Eimme ve’l Huteba kurulmustur.?® Medreset’iil Eimme ve’l Huteba, imam ve hatip yetistirmek
lizere bugiinkii imam hatip liselerinin ilk 6rnegi sayilabilir.”’

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kurulus stirecinde bazi kurumlart Osmanli Devleti’nden devralip devam ettirir-
ken bazi kurumlart yeniden diizenlemis ya da yeni kurumlar olusturmustur.® 3 Mart 1924’te TBMM’de 430 say1li
Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmis, bu kanun 6 Mart’ta resmi gazetede yayinlanmis ve yiiriirliige girmistir. Bu
kanunun 4. maddesi imam-hatip okullarinin tarihi agisindan son derece 6nemlidir. Bu kanun ¢ercevesinde iilkede din
hizmetlerini yliriitmek iizere yetistirilecek gorevliler yetistirmek amaci ile yiiksekdgretim kurumlari i¢in ¢aligmalar
yapilmaya baslanmistir. Kanun geregi iilke genelinde 29 imam ve hatip mektebi acilmis ve bu okullara toplam 2268
ogrenci kaydi olmustur. Egitim-6gretim yilinin sonuna gelindiginde ¢esitli sebeplerden 6tiirii okula devam edemeyen
ogrenci olmus ve bu say1 1822’ye gerilemistir.?? 1926-1927 6gretim yilina gelindiginde ise okullarin 18’i birden
kapatilmis ve yerlerine yenileri agilmanmustir. Geriye sadece Istanbul ve Kiitahya imam ve Hatip Mektepleri agik
kalmistir.** Bu donemde din egitimi ihtiyaci biiylik oranda kisitlanmustir.”!

1948°de 10 sehirde Milli egitim Bakanlig1 {1kogretim Genel Miidiirliigiine bagli 10 ay siirecek imam hatip kurslar
acildi. Bu kurslarda akaid, ahlak, hutbe Kur’an, ibadet, tarih, cografya, yurt bilgisi ve saglik bilgisi dersleri okutu-
lacakti. Fakat bu kurslar araciligiyla imam ve hatip yetisecegi ongoriilmiiyordu. Gerek kurs siiresi gerek de kurstaki

19 Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu, Uluslararasi Bakalorya (IB) egitimi nedir?, 6.

20 George Walker, The Changing Face of International Education, “Introduction: Past, Present and Future”, (2011), 11.
21 G. Paris, “The International Baccalaureate: A Case Study On why Students Choose to do the IB”, 232.

22 https://ibo.org/contentassets/fd82f70643ef4086b7d3292cc214962/learner-profile-en.pdf(21.11.2023)

23 Ertan Ozensel - Mehmet Ali Aydemir, Tiirkiye'de Imam Hatipli Olmak Temel Sorunlar, Beklentiler ve Deger Yapilar: (Konya: Cizgi Kita-
bevi, 2016), 24.

24 Mustafa Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye'de Din Egitimi (Istanbul: Dergah Yayinlari, 2017), 118.

25 Mustafa Ocal, “Diinden Bugiine imam Hatip Liseleri(1913-2013) (100. Yilinda imam Hatip Liseleri, Bursa: Bursa Uludag Universitesi,
is.), 6.

26 Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye'de Din Egitimi, 121.

27 H. Yusuf Acuner, “imam Hatip Okullarinda Din Egitimi ve Sorunlar1”, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Sorunlari, ed. Mustafa Koylii (Istanbul:
Dem Yaynlari, 2018), 135.

28 Siileyman Akyiirek, “Tiirkiye’nin imam Hatip Okullar1 Tecriibesi / elubadll s &) o jlaad LS i3 2%, of-Mecelletu’l Ilmiyyetu’l-Muhakke-
metu li-Riaseti’s-Su ‘uni’d-Diniyyeti t-Turkiyye 1/1 (15 Aralik 2019), 294.

29 Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye'de Din Egitimi, 127.
30 Osman Nuri Ergin, Tiirk Maarif Tarihi (Istanbul: Eser Matbaasi, 1977), 1/2125.
31 Mustafa Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metodlar (Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari, 2007), 151.
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cogu dersin dinle iligkili olmayis1 bu inanci desteklemekteydi.*? 14 Mayis 1950°de yapilan se¢imle degisen iktidar
halkin Din egitimi taleplerini dikkate almis ve din 6grenimi alaninda gerekli adimlar atilmistr.*

1951-1952 dgretim yilinda “Imam Hatip Okulu” adiyla yeni bir egitim kurumu agilmistir. Bu kurum Tiirkiye nin
temel egitim kurumlarindan olarak Tiirk Egitim sistemi igerisinde yerini almigtir.** 14 Haziran 1973’te 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nun 32. maddesi geregince “imam Hatip Okulu” olan ad1 “imam Hatip Lisesi” olarak
degistirilmistir.>* 1985 yilinda farkli bir statiiye sahip ilk IHL olan Anadolu Imam Hatip Lisesi agilmustir.*¢ Istanbul
Beykoz’da agilan bu okulda Almanca egitim verilmeye baslanmistir.’” Balkanlarda, Kafkaslarda, Azerbaycan’da,
Ortadogu ve Afrika kitasi tilkelerinde ayn1 veya benzer isimlerle okullar agilmigtir.*®

2011 yilinda Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’niin gorevlerine “Imam-hatip liselerinin yonetimine ve 6grencileri-
nin egitim ve ogretimine yonelik calismalar belirlemek ve uygulamak” eklenmistir.’® 2012°de ylrtrlige giren 6287
sayili kanundan sonra imam hatip liselerinde sayisal olarak hizli bir artis yasanmistir.** Anadolu imam hatip lisele-
rinde daha 6nce devam eden yabanci dil hazirlik siniflari, uluslararasi imam hatip ve hafizlik takviye programlari ve
2014 yilinda itibaren uygulanan “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizluk” progranu gelistirilerek 2016 yilindan itibaren 21.
Yiizyil becerileri baglaminda 6grencilerin ilgi, kabiliyet ve kariyer hedefleriyle {ilkenin ihtiya¢ duydugu insan kay-
nag1 da dikkate alinarak “Program Cesitliligi”ne gidilmistir. Program ¢esitliligi ile baglayan siiregte okullarin amag,
misyon, vizyon ve faaliyet hedefleri program tiirlerine gore yeniden tasarlanmis*' ve Din Ogretimi Genel Miidiirliigii

bu programi okullara bildirmistir.*

Imam hatip okullarmin politikalari, amaglari, hedefleri, misyonu ve vizyonu baglaminda en kapsamli ¢aligma
2017 yilinda hazirlanan “Imam Hatip Okullar: Vizyon Belgesi” ile yapilmistir.* Bu amagla, Anadolu imam hatip
liselerinde ve imam hatip ortaokullarinda ulusal ve kiiresel diizeyde egitim-6gretimde standart ve kaliteyi kiiresel
ihtiyaglar ve beklentiler baglaminda daha ileriye tasimak ve stireklilik kazandirmak; bireylerin ve toplumun ihtiyac-
larin1 ve beklentilerini dikkate alarak; okullarin fiziki imkanlarini, 6gretim programlar1 ve 6grenme-0gretme siirecle-
rini stirekli yenilemek ve gelistirmek, paydaslarla isbirligini gliclendirmek, 6zgiin ¢alismalari tesvik etmek, yonetici
ve Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine siireklilik kazandirmak, okullar arasinda uygulama birlikteligini saglamak
ve belirli bir standard: yakalamak mahiyetinde “Anadolu Imam Hatip Liseleri Imam Hatip Ortaokullar: Vizyon Bel-
gesi”* hazirlanmigtir. Bu belge bakanlik oluruyla 2018 yili basi itibariyle uygulamaya konulmustur. Hazirlanan bu
belgeye gore gergeklestirilecek eylemlerin elektronik ortamda takibi i¢in de “Kalite Takip Sistemi” (KTS) yazilimi
gelistirilmistir.*s

Orgiin ve agik 6gretim programlart dahil toplamda 5018 okul ve 1.367.654 dgrencisiyle imam hatip okullar1 bu-
giin Tirk Egitim Sisteminde genel 6grenci kitlesinin yaklasik %12’sin ¢atisinda barindirmaktadir.*

32 Suat Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye'de Din Egitimi (Ankara: Ak¢ag, 2015), 176.

33 Halis Ayhan, Tiirkiye 'de Din Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlari, 2014), 175.

34 Mustafa Ocal, [Tk 7 Imam Hatip Okulunun 70 Yillik Seriiveni Oncii 7’ler Mukaddime (Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlari, 2021), 19.
35 Ahmet Unsiir, Kurulusundan Giiniimiize Imam-Hatip Liseleri (Istanbul: Ensar Nesriyat, 2005), 178.

36 Mehmet Ali Gokact, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Imam Hatipler (Istanbul: Iletisim Yayinlari, 2005), 237.

37 Turgay Giindiiz, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Ogretimi Kronolojisi (1923-1998)”, Uludag Universitesi llahiyat Fakiil-
tesi Dergisi 7/1 (01 Ocak 1998), 554.

38 Ocal, “Diinden Bugiine imam Hatip Liseleri(1913-2013)”, 103.

39 14 Eyliil 2011 tarihli 28054 Sayili Resmi Gazete’de yayimlanan 652 Sayili Kanun Hitkmiinde Kararname.

40 Ocal, Ilk 7 Imam Hatip Okulunun 70 Yillik Seriiveni Oncii 7 ’ler Mukaddime, 264.

41 Ocal, Ilk 7 Imam Hatip Okulunun 70 Yilluk Seriiveni Oncii 7 ’ler Mukaddime, 283.

42 Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’niin 28.07.2021 tarih ve 28587731 sayili yazist.

43 https://dogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017 _09/10125901 AIHL IHO Vizyon Belgesi Eylul 2017.pdf.

44 24.01.2018 tarihli 70160723-E.1759465 say1 ve “Vizyon Belgesi ve Kalite Takip Sistemi” konu ile Bakanlik Oluru.
45 Ocal, Ilk 7 Imam Hatip Okulunun 70 Yillik Seriiveni Oncii 7 ’ler Mukaddime, 266.

46 https://dogm.meb.gov.tr/bilgisistemi/okul listesi. Erisim Tarihi: 21.02.2024.
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imam Hatip Okullari Program Cesitliligi

Anadolu imam Hatip Liseleri
(Genel)

Fen ve Sosyal Bilimler
Programi Uygulayan g
Anadolu Imam Hatip Liseleri Dil Projesi Hazirlik Sinifi Uyguloyan
3 Anadolu imam Hatip Liseleri
Almanca, Arapga, Gince,
Farsca, Fronsizca, Ingilizce,
Sanat Programi Uygulayan ispanyolca, Japonca, Rusca
Anadolu imam Hatip Liseleri 4 |
- Geleneksel ve Cagdas Gérsel Sanafiar
- Msiki

5 Uluslararas
Anadolu imam Hatip Liseleri
Hafiz &grencilerin Egitim Gordigi 6 1
Anadolu imam Hatip Liseleri )

Yabanci Dil Hazirhk ve Fen Billimleri
Programi Uygulayan
Teknoloji Anadolu imam Hatip Liseleri

Imam Hatip Ortaokullan
e Mustakil / AIHL Biinyesinde
Orgin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi 'm
Uygulayan imam Hatip Orfackullan

7.1. Uluslararas1 Bakalorya (IB) Uygulayan Anadolu Imam Hatip Liseleri

Tirkiye’de imam hatip liseleri, kiiresellesen egitim anlayiglarina ayak uydurarak énemli bir doniisiim yasamakta-
dir. Bu doniisiimiin en dikkat ¢ekici yonlerinden biri, Uluslararas1 Bakalorya (IB) programini uygulamaya baslayan
imam hatip liselerinin sayisindaki artistir. Kartal Anadolu Imam Hatip Lisesi, Tiirkiye’deki imam hatip liseleri ara-
sinda IB akreditasyonu alan ilk okul olmustur. Bu basarinin ardindan, Murat Hiidavendigar Uluslararas1 imam Hatip
Lisesi, Niliifer Anadolu Imam Hatip Lisesi ve Tenzile Erdogan Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi de IB programini
uygulayan okullar arasina katilmistir. Bu gelisme, imam hatip liselerinin geleneksel egitim anlayiglarini modern egi-
tim metotlariyla biitiinlestirme ¢abalarinin bir gostergesi olarak 6nem tasimaktadir.

8. Arastirmaya Yonelik Bulgular

Bu béliimde, katilimcilara yéneltilen yapilandirilmis sorularin yanitlar ve bu yanitlarin analizi yer alacaktir. {1k
olarak, katilimcilarin yas, cinsiyet ve deneyim yili gibi demografik 6zellikleri sunulacaktir. Ardindan, miilakatlarin
yapildig1 ve katilimcilarin verdigi yanitlarin detayli analizine gecilecektir.

8.1. Demografik Ozellikler

Katilimceilarin demografik 6zellikleri (yas, cinsiyet, 6gretmenlik deneyimi, gorev yaptiklar okul ve branslar vb.)
bu boliimde sunulmustur.

Demografik Ozellikler Katilimc1 Sayis1 Toplam Katilimer Orani (%)
Yas
Yas: 30-36 (%)25.00
Yas: 37-43 (%)42.86
Yas: 44-50 (%)28.57
Yas: 51-55 1 (%)3.57

Cinsiyet
Cinsiyet: Kadin (%)64.29




Uluslararast Bakalorya (IB) Programinin imam Hatip Okullarinda Uygulanabilme Imkam
* Muhammed Emin SIMSEK -

Cinsiyet: Erkek (%)35.71
Deneyim Y1l
Ogretmenlik Deneyimi: 0-9 yil (%)18.52
Ogretmenlik Deneyimi: 10-14 y1l 7 (%)25.93
Ogretmenlik Deneyimi: 15-19 yil 5 (%)18.52
Ogretmenlik Deneyimi: 20+ yil 10 (%)37.04

Katilimcilarin demografik verileri, farkli yas, cinsiyet ve deneyim seviyelerine sahip 6gretmenlerden olusan gru-
bu temsil etmektedir. En biiytik katilime1 grubu 37-43 yas araligindadir, bu da 6nemli 6gretmenlik tecriibesi anlamina
gelir. Cinsiyet dagilimi, kadin katilimcilarin erkek katilimcilardan sayisal olarak daha fazla oldugunu géstermektedir.
Ogretmenlik deneyimi verileri, katilimcilarin énemli bir kisminin 20 y1l ve {izeri deneyime sahip oldugunu ortaya
koymaktadir, bu da grubun genis profesyonel bilgi birikimine sahip oldugunu gostermektedir.

8.2. IB Programinin imam Hatip Miifredat1 Acisindan Degerlendirilmesine
Yonelik Bulgular

Ogretmenlere “Uluslararas: Bakalorya (IB) programini imam hatip miifredat: acisindan degerlendirir misiniz?”
sorusu yoneltilmis ve gesitli yanitlar alinmistir. Bu yanitlar genel olarak iki ana tema etrafinda toplanmaktadir: 1B
programinin imam hatip miifredati ile uyumu ve bu entegrasyonun getirdigi zorluklar.

02 IB programinin imam hatip miifredatiyla uygulanmasini anlamli buldugunu su sekilde dile getirmistir:

“Oldukgca anlamli, ¢iinkii genel Islam acisindan yogun bir calismanin ve diger insanlara faydali olmanin dini ola-
rak da 6nemini 6grenciler kavramis oluyor.”

04 IB miifredatinda amag dziimsemek ve tam dgrenmeyi saglamak olmasindan hareketle imam hatip miifredatina
uygun oldugunu su sekilde belirtmistir:

“IB de amag 6ziimsemek, tam 6grenmeyi saglamaktir. Bu agidan imam hatip programina ¢ok uygundur.”
014 1B miifredatinin imam hatip miifredatin1 destekledigini sdyle dile getirmistir:

“Ders saatlerinde entegrede sorun yasamiyoruz, ayarlamasi yapiliyor. Akademik diiriistliik ilkesine imam-hatip
mufredatiyla da destek olunuyor.”

016 da benzer bir degerlendirme yaparak sunlar1 dile getirmistir:

“IB miifredati hedefledigi d6grenci profili agisindan imam hatip miifredatin1 destekleyici niteliktedir. Fakat bilgi
teorisi ve epistemoloji diisiincesi agisindan bat1 diigsiincesinin, aydinlanma, modernlik ve post modernligin tirettigi
anlamlar {izerine kuruludur. bu da zaman zaman inancin kesinlik ilkesi ile modern epistemolojinin kesinlik yaklagim1
ile catisabilmektedir. IB miifredat1 a¢isindan inang, beseri kiiltiir liretiminin bir neticesi olarak bireysel ve psikolojik
kesinlik tasisa da evrensel bir hakikat ve kesinlik iddiasindan yoksundur.”

O1 ve O5 her iki miifredatin derslerinin birlikte dgrenciye yiik olusturdugunu belirterek sunlari sdylemistir:

“Meslek derslerinin yaninda IB derslerini ekleyince 6grencilerin haftalik ders yiikii fazla oluyor ama istekli 6g-
renciler i¢in altindan kalkilmayacak birsey degil.”

“Imam hatip miiifredatiyla gelen zorunlu meslek dersleri IB fark derslerinin artistyla beraber dgrencinin haftalik
ders yiikiinii artirmaktadir.”

027 programin imam hatip miifredatiyla uyumlu oldugunu su sekilde dile getirmistir:

“Uluslararas1 Bakalorya (IB) programi, konu c¢esitliligine sahip programlardan biri olarak degerlendirilmekte ve
bu durum, imam hatip miifredat1 ile arasinda bir baglant1 kurulmasina yol agmaktadir.”

06 haftalik ders yiikiiniin fazlahigini dile getirerek su degerlendirmeyi yapmustir:
“Imam hatip okullarinda haftalik ders saati fazla oldugundan dolay1 IB i¢in ek dersler konulmak zorunda kaliniyor.”
024 de su sekilde benzer bir degerlendirme yapmustir:

“Ogrenciler i¢in imam hatip programi ile uygulanmasi bazi zorluklar olusturabiliyor...mesleki dersler ile birlikte
hem MEB hem IB programinin yiikii baz1 6grencilere ¢cok agir gelebiliyor ve programi terk edebiliyorlar.”
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09 kitap se¢iminin énemli oldugunu, dogru kitap se¢iminin dnemine vurgu yaparak sunlar1 dile getirmistir:

“Uygun eserler secilirse mevzubahis mufredatla ortiisebilir. Ancak kitaplarin se¢iminde ince eleyip stk dokumak
gerekiyor.”

017 de her iki programi uyumsuz oldugunu su sekilde dile getirmistir:

“Meslek/din dersleri bu kapsamda degildir, fakat 6grenci task ddevlerini ve projelerini mutlaka yapmasi gerektigi
icin ¢ok yogun bir tempo i¢indedir. Diger okullara gore haftalik ders sayis1 da farklidir. Okul ¢ikist etkinlikleri de
bulunmaktadir. Siavla alinan 6grenciler oldugu i¢in imam hatip miifredati daha zengin islenebilmektedir, 6grenciler
dini bilgi ve hassasiyet konusunda da aileleri tarafinda iyi yetistirilmislerdir. Ders saatleri i¢inde bir problem yoktur.
Fakat ders saatleri disinda ekstra maneviyat1 giiclendirecek faaliyetler i¢in zaman bulmak imkansizdir. Bu da meslek
ziimresinin elini kolunu bir 6l¢iide baglamaktadir.”

019 da her iki programin birlikte uygulanmasinin ders yogunluguna sebep oldugunu su sekilde dile getirmistir:

“Ogrencilerimiz imam hatip programinda IB dersleri disinda pek ¢ok ders aliyorlar bu ders yogunlugu 6grenci-
lerimizin diger okullara gére daha fazla caba sarf etmesini gerektiriyor. Beraberinde IB programi 6grencilerimizin
meslek derslerini farkli bir bilingle takip etmesini saglarken, meslek dersleri de dgrencilerimize farkl bir perspektif
kazandiriyor.”

“013 Bakalorya sitemi, Imam hatip miifredata gore bransim agisindan daha uygun bir program oldugunu diisiin-
milyorum. Clinkii Bakalorya sistemi aragtirma, sorgulama, proje gelistirme ve liretmeye daha yatkin bir sistem.”

8.3. IB Programinin imam Hatip Okul Kiiltiiriine Uygunluguna Yonelik Bulgular

Ogretmenlere “Uluslararasi Bakalorya (IB) programini imam hatip okul kiiltiiriine uygunlugu agisindan deger-
lendirir misiniz?” sorusu yoOneltilmis ve ¢esitli yanitlar alinmigtir. Bu yanitlar, genel olarak IB programimin imam
hatip okul kiiltiirline katkilart ve uygunlugu ile ilgili olumlu ve olumsuz goriisleri igermektedir. Olumlu goriisler, IB
programimin anlamlandirarak 6grenme odakli yaklagimimin imam hatip okullarindaki din egitimini destekledigini,
farkl kiiltiirlere karsi hosgoriiyii tesvik ettigini ve diinya vatandasi yetistirme felsefesinin imam hatip okullarinin
egitim hedefleriyle ortiistiiglinli vurgulamaktadir. Olumsuz goriisler ise programin kiiltiirel ve dini degerlerle tam bir
uyum i¢inde olmayabilecegini ve uygulama zorluklar1 yasanabilecegini belirtmektedir.

O1 IB miifredatinin imam hatip okul kiiltiiriine katkisina yonelik degerlendirmesi su sekildedir:

“Okulumuzdaki meslek 6gretmenleri, 6grencilerin dini ezberlemelerinden ¢ok anlamlandirarak sindirmeleri ve
benimsemelerinden yana. IB de anlamlandirarak 6grenme odakli oldugu igin bakis agilart ayni diye diislinliyorum.”

02 de IB miifredatiin imam hatip okul kiiltiiriine uygunlugunu su sekilde dile getirmistir:

“Imam hatip kiiltiiriine uygundur. Islam anlayisimizda da oldugu gibi farkli kiiltiirlere kars1 bir hosgérii anlayist
IB egitiminde etkindir.”

08 her iki miifredatin birbirine olumlu katkis1 oldugunu su sekilde dile getirmistir:

“IB kiiltiirii diinya vatandasi yetistirme, sorunlara ve degerlere sahip ¢ikarak ¢6ziim {iretme iizerine bir felsefeyi
benimsiyor. Tiirk milli egitim sisteminin de amac1 bu ancak yontem yanlis oldugu i¢in sonug da farkli oluyor. Dola-
yistyla imam hatip liseleri Tiirk egitim sisteminin bir pargasidir ve ilkeleri ve uygulamasi farkli degildir. Islam dinine
ozgii belli dersler vermesi bilimselligi inkar anlamina gelmemektedir. Iimam hatipli IB dgrencileri bu iki diisiiniis
seklini (yani felsefik ve bilimsel diigiinceyi) sentezlemekte ve hayatlarinda uygulamaktadirlar.”

023 bu uyumu farkli sekilde ifade ederek sunlar1 dile getirmistir:

“Diploma programi, akademik becerileri, sosyal becerileri ve iletisim becerileri yiiksek ve uluslararasi bilince
sahip gengler yetistirmektedir. Bu anlamda kendi dinini bilen, kiiltlirinii bilen, yiizii diinyaya doniik ama kendi de-
gerlerinden beslenen bir nesil yetistirmek igin, imam hatip kiiltiiriinii kiiresel platformlarda tiim akademik becerileri
ve sahip olduklari ahlaki degerlerle en dogru sekilde temsil etmek i¢in IB programinin imam hatip kiiltliriiyle uyumlu
oldugunu disiiniiyorum.”

027 de her iki programin benzer iceriklere sahip oldugunu su sekilde dile getirmistir:

“Uluslararas1 Bakalorya (IB) Programi, din ve ahlak konular1 agisindan imam hatip’in kiiltlirline benzer ancak
daha genis ve gesitli konulara sahiptir.”
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Baz1 6gretmenler de her iki miifredatin birbiriyle uyumlu olmadigini dile getirmistir. O3 ve 010 sadece uygun
olmadigini belirtmekle yetinmis, 024 de bununla ilgili herhangi bir gzlemi olmadigimi dile getirmistir. O6 gretmen
faktoriiniin ¢ok 6nemli oldugunu, gerekli kontroller yapilmazsa ve dogru 6gretmenler olmazsa istenmeyen baz1 so-
nuglarin kaginilmaz oldugunu su sekilde dile getirmistir:

“Dersi veren hocaya gore degisir. Kotii niyetli bir hocanin elinde olursa kiiltiire aykir1 ¢ok fazla sey olur. Tam tersi
olursa da kiiltiirle gatismaz. Ozellikle TITC ve TOK derslerini verecek hocanin dikkatli secilmesi gerekir.”

016 da benzer bir endiseyi su sekilde dile getirmistir:

“Dogru ve farkindalig1 yliksek 6gretmenlerin elinde uygulanabilir hale gelmesi miimkiin olan IB tasavvuru temel-
de imam hatip kiiltiirli ile ¢catigmaz. Fakat yapay tahrisler ile bir doktrin parcalama amac ile isletilirse imam hatip
inang ve kiiltiirii ile ¢atisan bir atmosfer insa edebilir.”

017 de benzer bir degerlendirmeyi su sekilde yapmustir:

“Form normunu dayatir. Iki sistemin formu farklidir. Normlarda ortak noktalar vardir fakat yaklagim sekilleri
yol alis sekli farklidir. Ib programini yiiriiten imam hatip olmayan okullara bakildiginda 6grencileri diinya odakls,
sekiiler, acik fikirli (inang anlaminda da), genel manada bat1 kiiltiiriinii benimseyen ve bdyle goriinmeyi tercih eden
insanlar olarak yetistikleri net bir sekilde goriilmektedir. Dindar bir aile yapisina sahip olsada yetistikleri bu program
onlar1 doniistiirmektedir. Fakat imam hatip ortaokul veya lisesinde bu durum dengelenmektedir. Fakat bu programi
yiiriitmeyen imam hatiplerle karsilastirildiginda fark daha net gortilebilir. Daha evvel de dedigim gibi 6grencini iki
kanatli( hem kiiltiir dersleri hem meslek dersleri agisindan donanimli olmasi) yetismesini saglamak i¢in bir firsattir.
Fakat tlim 6gretmenlerin ve idarecilerin bu bilingte olmasi sartiyla.”

IB Programinin imam hatip okul kiiltiirline uygunluguna yonelik degerlendirmelerde, 28 6gretmenden 16’sinin
(%57.14) olumlu goris bildirdigi goriilmektedir. Bu 6gretmenler, IB programimin imam hatip okul kiiltiirii ile uyumlu
oldugunu, 6zellikle anlamlandirarak 6grenme odakli yaklasiminin ve farkl kiiltiirlere hosgdrii anlayiginin bu okul-
larin degerleriyle paralellik gdsterdigini ifade etmistir. Ayrica, 6gretmenlerden 7°si (%25) IB programinin uygunlu-
gunun 6gretmen faktdriine ve dogru uygulamalara bagli oldugunu belirtmistir, bu da programin bagarili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in dogru dgretmen se¢iminin ve yeterli kontrol mekanizmalarinin 6nemine isaret etmektedir.

Buna karsilik, 3 6gretmen (%10.71) IB programinin imam hatip okul kiiltiriiyle uyumlu olmadigini belirtmis,
2 ogretmen (%7.14) ise bu konuda kararsiz kalmistir. Bu goriisleri dile getiren dgretmenler, IB programinin ders
igerikleri ve yaklagim bigimlerinin imam hatip okullariin kiiltiirel ve dini degerleriyle tam bir uyum i¢inde olmaya-
bilecegini veya farkliliklar gosterebilecegini vurgulamistir.

8.4. Ogretmenlere Gore velilerin IB Programi Hakkindaki Gériislerine liskin
Bulgular

Bu boliimde, 6gretmenlere velilerin IB programi hakkindaki goriisleri sorulmustur. velilerin, 6grencilerin egitim
siireglerinde 6nemli bir rol oynamasi ve egitim programlarina yonelik goriiglerinin, programin etkinligi ve kabulii
iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmasi nedeniyle, 6gretmenlere velilerin IB programi hakkindaki goriisleri hak-
kinda sorular yoneltilmistir.

Ogretmenlere “Uluslararasi Bakalorya (IB) programini velilerin yaklasimlar: baglaminda degerlendirir misi-
niz?” sorusu yoneltilmis ve gesitli yanitlar alinmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 veli gériislerinin IB programuy-
la ilgili diisiincelerinin olumlu oldugunu belirtmistir. Baz1 6gretmenler de veli goriislerinin olumsuz oldugunu be-
lirtmistir. O1 velilerin 6grenci davranislarindaki farklihig1 gézlemledigini ifade ettiklerini su sekilde dile getirmistir:

“Veliler 6grencilerin ne kadar gelistigini ve kisilik olarak olgunlastigin1 gdrerek mutlu oluyorlar. IB noktasinda en
basarisiz olan 6grenci bile kendisini gelistirmis olarak programi tamamliyor.”

016 dil ve beceri kazandiran bir program oldugunun veliler tarafindan diisiiniildiigiinii su ifadelerle dile getirmis-
tir:

“Veliler temelde dil ve beceri kazandiran bir program olarak yaklasiyorlar. Zaman zaman da gelecek planlamasi-
nin pargasi olarak yurt dis1 egitimine girmek i¢in degerlendiriyorlar. Bu durum IB egitimini prestijli kilarken, veliler
icin de fedakarlik yapilacak bir siire¢ olarak goriiliiyor.”

019 Velilerin 6grencileri IB programina bilingli olarak gonderdiklerini su ciimlelerle ifade etmistir:
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“Velilerimiz IB programinin kazanimlarinin bilincindeler, ayrica ¢gocuklarinin yogun bir program i¢inde oldugunu
biliyorlar ve onlarin yasadiklar1 zorluga karsin ¢cocuklarindaki degisimi gozlemleyebiliyorlar. Hem ¢ocuklarini hem
de okulu bu konuda destekliyorlar.”

023 velilerin, gocuklariin akademik basarisi i¢in IB programini tercih ettiklerini su sekilde dile getirmistir:

“Bu soruya ayni zamanda bir IB koordinatorii olarak cevap vermek istiyorum. velilerin neredeyse tamami 1B
programina ¢ocuklarii akademik becerilerini gelistirmeleri i¢in gonderiyorlar. Bir ¢ok veli, ¢cocugunun bu prog-
ramda okumasini liniversite sinavinda yiiksek bir bagari elde etmesine tercih ediyor ¢iinkii gocuklarmin gelistirecegi
akademik becerilerin onlart hem tiniversitede hem profesyonel kariyer hayatlarinda 6ne ¢ikaracagini diisiiniiyorlar.”

08 velilerin popiiler kiiltiiriin etkisiyle bu programu tercih ettiklerini su sekilde dile getirmistir:

“Her veli ¢ocugunun ahlaki erdemlere ve iyi bir gelecege sahip olmasini ister. Ister ki, giivensiz bir diinya orta-
minda kendini giivenceye almis bir birey olarak artik yaninda olmasalar bile kendi ayaklarinin tizerinde saglamca
basan, yokluklarinda goézlerinin arkada kalmayacagi bireyler yetistirebilsin. Bu ugurda kendini feda eder, hayatini
cocuguna adar. Bu yiizden her yeni olaya cocugunun menfaatine ise baliklama dalar. Bir aralar, BILSEM e sokabil-
mek, mental aritmetige gondermek, yabanci dil, spor veya sanat dersleri aldirmak velilerin yaris1 iken simdi de IB
velisi olma durumu var. Bunu kétiilemek amaciyla sdylemiyorum. Bazilarini ben de yaptim. Soylemek istedigim
cocuklarinin geleceklerini garanti altina almak adina velilerimiz 6grencilerimizden daha istekli olabiliyor. Baslarda
IB nin dis cazibesi, 6grencilerin diinya vatandasi olarak bazi niteliklerini normal lise 6grencilerine gore epey ileri
gotiirebilecek olmasi ihtimali her ana babay1 cezbediyor. Isin igine girdikce bu siirecin hem 6grenciyi hem de veliyi
zorlamasi biraz yorucu olsa da bas koyduklar1 yoldan donmiiyor ve hem 6grencilere hem 6gretmenlere ve okula
desteklerini siirdiiriiyorlar. Baglarda YKS siirecini 6nemsemedikleri halde sonrasinda Tiirkiye gergegi olarak birden
onemsemelerini de belirtmek lazim.”

025 “Veliler ¢ok bilgili degiller bence sadece yurtdist programi cazip geliyor” degerlendirmesi yapmis, 020 de
velilerin endisesini su sozlerle dile getirmistir:

“Ogrencilerin hem Tiirkge miifredat hem IB miifredatini siirdiirmeye calisirken, stres yonetimi ile ilgili sorunlar
yasadiklari i¢in velilerin endiseli olduklarin1 gézlemledim.”

024 velilerin programin iceriginden ziyade takip ve ddevlendirme beklentisinde oldugunu su sozlerle dile getir-
mistir:
“Veliler genel itibari ile bu sisteme para ddedikleri i¢in 6gretmenlerden ve sistemden tam bir basari istiyorlar.

Genelde IB sistemi 6grenci odakli olan ve sorumlulugun 6grencide olmasi gereken bir program iken veliler 6gret-
menlerden ekstra takip ve ddevlendirme isteyebiliyorlar.”

Ogretmenlerin verdigi yanitlara gore velilerin %751 (21 veli) programi olumlu olarak degerlendirmektedir. Bu
olumlu degerlendirmeler, 6grencilerin kisisel gelisimlerinde ve dil becerilerinde gézlemlenen ilerleme, akademik
basariya olan katki ve programin uluslararasi diizeyde taninirlig1 gibi faktorlere dayanmaktadir. veliler, cocuklarinin
Ozgiiven kazanmasi, farkli kiilttirlerle etkilesimde bulunmasi ve genis bir bakis agisina sahip olmasini olumlu karsi-
lamaktadir.

Diger taraftan, %17.86s1 (5 veli) kararsiz veya kosullara bagli olarak olumlu goriis bildirmistir. Bu grup, prog-
ramin sagladig1 faydalarin yani sira, 6grencilere getirdigi yliksek baski ve stresi, siav hazirligi ve liniversite kabul
siireclerindeki zorluklar1 goz éniinde bulundurmaktadir. Ozellikle, programin maliyeti, yogun ¢aligma temposu ve
Yiiksekogretim Kurumlar1 Smavi (YKS) gibi yerel sinav sistemleriyle uyumsuzlugu bu gruptaki velilerin endiseleri
arasinda yer almaktadir.

%7.14’1 (2 veli) ise program hakkinda olumsuz goriis bildirmistir. Bu olumsuz goriisler, programin igeriginin ve
yogunlugunun 6grenciler iizerinde yarattig1 stres ve baski, ailelerin mali yiikii ve IB programinin yerel egitim siste-
miyle uyumsuzlugu gibi sorunlar1 icermektedir. veliler, cocuklarinin IB Programi kapsaminda fazla zaman harcamak
zorunda kalmalar1 ve bu durumun aile hayat1 tizerindeki etkileri konusunda kaygilarini dile getirmektedir. Bunun
yaninda bazi veliler, programin popiiler kiiltiiriin etkisi altinda tercih edildigi, yurt dis1 programinin cazibesinin de
tercih sebebi oldugunu belirtmistir.
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2013 yilinda Avusturalya’da Katie Wright tarafindan yapilan bir arastirma raporunda*’ ve 2021 yilinda Arizona’da
bir gurup akademisyen tarafindan yapilan alan arastirmasinda*® da benzer sonuglara ulagilmistir. Bu veli goriisleri
arasinda, IB programinin ¢ok yogun ve zorlu oldugu, bu nedenle 6grencilerin stres seviyelerinin arttig1 belirtilmistir.
veliler ayrica, programin akademik agidan ¢ok talepkar olmasi nedeniyle ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal gelisim-
lerinin olumsuz etkilenebilecegi konusunda endise duymaktadir. Baz1 veliler, IB programinin miifredatinin yerel
egitim sistemine gore fazla kiiresel odakli oldugunu ve bu nedenle 6grencilerin yerel kiiltiir ve degerlere yeterince
onem veremedigini dile getirmistir. Bu goriisler, programin avantajlarina ragmen, bazi ailelerin programin zorluklar
ve etkileri konusunda kaygili olduklarin1 géstermektedir.

8.5. IB Programinin Ogrencilerin Akademik Gelisimlerine Katkisina Yonelik
Bulgular

Ogretmenlere “Uluslararas: Bakalorya (IB) programini égrencilerin akademik gelisimleri boyutuyla degerlendi-
rir misiniz?” sorusu yoneltilmis ve gesitli yanitlar alinmistir. Ogretmenlerin goriisleri, programin genel olarak pozitif
bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin konular1 derinlemesine 6grenme, arastirma
yapma, planli ¢aligma, proje iiretme yetenekleri kazanma, iiniversite seviyesinde akademik beceriler gelistirme ve
cok yonlii gelisim sergileme gibi yararlar sagladigini belirtmistir.

O1 &grencilerin konular1 derinlemesine dgrendigini su ifadelerle dile getirmistir:

“Ogrenciler konular1 derinlemesine 6grenmeyi, konular/branslar arasi iliskileri incelemeyi dgreniyorlar. Univer-
siteyi lisede yagiyorlar diyebiliriz. Bu ylizden hem akademik olarak hem de kisisel olarak gelisimleri in ¢ok faydali.”

013 IB programmin dgrencilere arastirma yapmay1, planli galisma ve proje iiretme yeteneklerini kazandigini su
sekilde dile belirtmistir:

“Olumlu bir etkiye sahip. Arastirma yapmay1, planli ¢aligma ve proje liretme yeteneklerini kazaniyor 6grenciler.
Kendi baslarina 6grenmeyi 6greniyorlar boylece dgrencilerin akademik basarilar1 da artiyor.”

019 dgrencilerin becerilerinin gelisimine katkisini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerimiz akademik anlamda {iniversite seviyesinde bir egitim aliyor makale okuma, yazma, tartisma be-
cerileri gelisiyor. Yogun bir miifredat ve yaparak yasayarak 6grenme sayesinde olduk¢a donanimli ve 6grenmeyi
ogrenen bireyler olarak gelisiyorlar.”

022 de 6grencilere akademik bircok kazanim sagladigimi su sekilde dile getirmistir:

“Mezunlardan aldigimiz doniitlere bakilirsa 6grencilerimiz, iiniversitenin ilk yillarinda digerlerinden farkli olarak
kendilerini daha donanimli hissediyorlar. Digerleri ilk defa LAB gérmiisken bizimkiler onlarca deney yapmis ve or-
tama aligik olarak geliyorlar. Matematik derslerinde ilk sinif konularimi biz IB miifredati i¢inde vermis olarak mezun
ediyoruz. Bunlar sayesinde tiniversitenin 6zellikle ilk saskin yillarinda kendilerini daha 6zgiivenli hissedip daha da
basarili olabiliyorlar.”

023 bgrencilerin gelisimini ayrmtili olarak su sekilde dile getirmistir:

“Mezun olan dgrencilerimmizle paylastigimiz anket sonuglara gore IB programinda gelistirdikleri akademik
becerileri 6grencileri tiniversitenin ilk haftalarinda 6ne ¢ikariyor, 6gretim gorevlileri tarafindan dikkat ¢ekmelerini
sagliyor. Bunun disinda bir ¢ok tiniversite 6grencisinin daha dnce duymadigi akademik ¢alismalari (arastirma yapma,
referans siteleri kullanma, deney diizeneklerini hazirlama ve kendi deneylerini laboratuvar ortaminda uygulama, gii-
venilir bilgi tespit etme, makale yazma, vs.) siralarinda yapmis olduklari igin {iniversitedeki akademik ¢aligmalarini
akranlaria gore daha kolay gergeklestirebiliyorlar, bu vesileyle de 6zellikle iiniversitenin ilk yillarinda kendilerini
gelistirecek atdlye, seminer, ssmpozyum, etkinlik, vs. gibi ¢alismalara katilarak kendilerini daha ¢ok gelistirme im-
kan1 buluyorlar. Dil hiicreleri akademik seviyede oldugu i¢in uluslararasi 6grenci degisim programina katilma oran-
lar1 oldukga yiiksek.”

015 soruya “Bilemiyorum” yanitin1 vermis O18 de dgrencinin bagarismin ¢ok ¢alismasma bagli oldugunu su
sekilde dile getirmistir:

47 Katie Wright, “International Baccalaureate Programmes: Longer Term Outcomes”, Melbourne Graduate School of Education The Univer-
sity of Melbourne, (2015).

48 Anisab Dickson vd., “Challenges of the International Baccalaureate Middle Years Programme: Insights for School Leaders and Policy Ma-
kers”, Arizona State University 29/137 (2021).
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“Cok yonlii bir gelisim sergilemeleri beklendigi i¢in, programa giren 6grencinin zamanini ¢ok verimli kullanan
ve kapasite olarak da ortalamanin iistiinde olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Diger tiirlii bakalorya sistemine ayak
uydurmakta zorlanacaktir.”

Uluslararas1 Bakalorya (IB) programinin, 6grencilerin akademik gelisimlerine katkisina yonelik 6gretmen goriis-
leri, programin genel olarak pozitif bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler, grencilerin konulari
derinlemesine 6grenme, arastirma yapma, planl ¢alisma, proje liretme yetenekleri kazanma, iiniversite seviyesinde
akademik beceriler gelistirme ve ¢ok yonlii gelisim sergileme gibi yararlar sagladigin belirtmistir. Ozellikle, 6gren-
cilerin iiniversite hayatina daha donanimli ve 6zgiivenli basladiklari, akademik calismalarini akranlarina gére daha
kolay gerceklestirdikleri ve uluslararast degisim programlarina katilim oranlarinin yiiksek oldugu vurgulanmistir. Bu
goriigler, IB programinin, 6grencilere akademik anlamda giiclii bir temel ve kapsamli bir egitim alt yapisi sagladigini,
bu sayede hem iiniversiteye hazirlikta hem de kisisel gelisimde 6nemli avantajlar sundugunu gostermektedir. Ancak,
bu sistemin basarili olabilmesi i¢in 6grencilerin programin gerektirdigi disipline ve yogun ¢alisma temposuna uyum
saglayabilmesi gerektigi de belirtilmistir, bu da IB programinin her 6grenci i¢in uygun olmayabilecegine isaret ede-
bilir. 2019 yilinda Polat tarafindan yapilan arastirmada, ulusal programla yagsanan uyusmazlik ve her iki programin
bir arada verilmeye ¢aligilmasinin bazi sorunlara neden oldugu sonucuna ulagilmigtir.*’

8.6. IB Programinin Ogrencilerin Ahlaki Gelisimlerine Katkisina Yonelik
Bulgular

Ogretmenlere “Uluslararast Bakalorya (IB) programini égrencilerin ahlaki gelisimleri boyutuyla degerlendirir
misiniz?” sorusu yoneltilmis ve ¢esitli yanitlar alinmistir. Genel olarak, IB Programi’nin ahlaki gelisime katkisi, ¢o-
gunlukla programin akademik diiriistliige ve etik degerlere verdigi dnemle iligkilendirilmistir.

O1 6grencinin ahlaki gelisimini akademik etik baglaminda degerlendirerek sunlari dile getirmistir:

“IB etik ve ahlak konularint derslerin de iistiinde bir iist akil olarak bulundurur. Yapilan her ¢aligma, etkinlik,
yazilan her makale bilimden 6nce etik ve ahlak agisindan uygun olmalidir, yoksa degerlendirmeye bile alinmadan
reddedilir ve 6grenci programdan ¢ikarilir. Bu nedenle IB 6grencilerin ahlak gelisiminde iyi bir model.”

O5 benzer bir degerlendirmeyle sunlari dile getirmistir: “Duyarlilik ve akademik diiriistliik politikasi 6grencilerin
ahlaki gelisimine ciddi bir katkis1 oldugunu diisiiniiyorum.” 023 de “Ahlaki agidan da gelisiyorlar Ip atl akademik
diirtistliik sayesinde” diyerek benzer bir degerlendirme yapmustir.

22 de ahlaki gelisimi akademik diiriistiik baglaminda su sekilde degerlendirmistir:

“Bu IB’nin kendi iginde fazlasiyla 6nem verdigi bir kistm. Akademik diiriistliik ilkesi, bireysel 6dev ve sorumluluk-
lar1, CAS faaliyetleri gibi. Fakat ahlaki gelisim boyutunu resmi miifredat 6grencileri ile kiyaslama yapmak yanlis olur.”

012 evrensel ahlak ilkelerine vurgu yaparak sunlari dile getirmistir:

“Olumlu etkiye sahip. Uluslararasi bir program oldugu Evrensel ahlak ilkerinin bagka kiiltiirlere nasil uyguladi-
ginin farkina varip mukayese yapabiliyorlar. Ayricdgrencilerin toplumsal ahlak anlayisinda gelismesine yardimet
oluyor.”

016 IB dgrenen profilindeki diiriistliik ilkesinin grencilerin ahlaki gelisimleri destekledigini su sekilde dile ge-
tirmistir:

“IB profilindeki diiriistliik basta olmak {iizere ahlaki ilkeleri destekleyici yaklagimlarin, emek, dogruluk ve fe-
dakarlik gibi saygin tutumlar olusturdugunu séylemek miimkiin goriilebilir.”

027 “Uluslararas1 Bakalorya (IB) programi, dini ve iletisim konular aracihiiyla grenciyi ahlaki acidan gelisti-
rir.” Diyerek programin ahlaki gelisime katki sundugunu dile getirmistir.

06 1B programinin ahlaki gelisime herhangi bir katkisinin olmadigini su ciimlelerle ifade etmistir:

“Program ile ahlaki gelisim arasinda bir baglantinin oldugunu diistinmiiyorum. Ahlak kisinin kendisi ile ilgili bir
durumdur. 1B okuyan daha ahlakli olur ya da daha ahlaksiz olur diye bir sey yoktur.”

012 de “Ahlaki olarak olumlu ya da olumsuz etkisi oldugunu diisiinmiiyorum.” diyerek benzer bir degerlendirme
yapmuistir.

49 Meliha Pehlivan Polat, Uluslararasi Bakalorya Diploma Programimin Tiirk Okullarindaki Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlar ve
Cozgm Onerileri (Ankara: Ankara Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 61.
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Katilimeilarin %85.71°1 (24 6gretmen) programin, 6grencilerin ahlaki gelisimine olumlu katki sagladigim belirt-
mistir. Bu goriisleri paylasan dgretmenler, programin akademik etik ve diiriistlilk politikalar1 baglaminda degerlen-
dirmeler yapmistir. Bunun yani sira, %7.14 (2 6gretmen) katilime1 programin ahlaki gelisime herhangi bir katkida
bulunmadig1 gortisiinde olup, ahlakin bireysel bir mesele oldugunu ve programin bu konuda bir etkisi olmadigini
diisiinmektedir. Geriye kalan %7.14’liik kisim (2 6gretmen) ise konu hakkinda net bir goriis bildirmemistir.

Genel olarak, IB Programi’nin ahlaki gelisime katkisi, cogunlukla programin akademik diiriistliige ve etik deger-
lere verdigi 6nemle iliskilendirilmistir. Ogretmenlerin cogunlugu, programin 6grencilerin bireysel sorumluluklarin,
emege saygiy1 ve fedakarligi tesvik eden yaklagimlarinin, ahlaki degerlerin gelisimine katki sagladigini diistinmek-
tedir. 2015 yilinda Erakkus’un yaptig1 arastirmada aile baglari, sevgi, ahlak gibi evrensel degerlerin IB programiyla
kazandirilabilecegi* sonucuna ulasilmistir. Ancak, bazi 6gretmenlerin programin ahlaki gelisime etkisine siipheyle
yaklagtiklar1 da goriilmektedir, bu da programin ahlaki gelisim iizerindeki etkisinin 6grenciden 6grenciye degisebi-
lecegine isaret edebilir.

8.7. IB Programinin Ogrencilerin Kisisel Gelisimlerine Katkisina Yonelik
Bulgular

Ogretmenlere “Uluslararast Bakalorya (IB) programint 6grencilerin kisisel gelisimleri agisindan degerlendirir
misiniz?” sorusu yoneltilmis ve gesitli yanitlar almmustir. Ogretmenler, programin 8grencilerin bireyselliklerini fark
etmelerine, sorumluluk bilinci gelistirmelerine ve sosyal alanlarda kendilerini gelistirmelerine 6nemli katkilar sag-
ladigin1 belirtmistir.

O1 bu program sayesinde dgrenciler birey olduklarinin farkinda olduklarmi su sekilde dile getirmistir:

“Kisiliklerinin saglamlastigi, bir birey olduklari, kendi 6grenmelerini kendilerinin tasarladigi, ihtiyaglarini be-
lirledikleri, iginde bulunduklari topluma ve diinyaya karsi sorumluluk bilinci olan bireyler olarak yetismeleri IBnin
temel felsefesi ve bu hedefe ulasildigini diisiiniiyorum.”

028 de programin 6grencilerin kigisel gelisimine dnemli katki sagladigini su sekilde dile getirmistir:

“IB’nin temel derslerinden biri de CAS dersidir. Ingilizce Creativity ( Yaraticilik) , Activity ( Hareket) ve Service (
Topluma hizmet) kelimelerinin bas harflerinden olusmaktadir . Bu derste 6grencilerin bahsedilen basliklarda, ders di-
sindaki zamanlarda belli siirelerde nitelikli isler yaparak bir portfolyo olusturmalari gerekmektedir. Program sonunda
bu portfolyo CAS koordinatorii tarafindan incelenir ve buna gére CAS dersi tamamlandi veya tamamlanmadi seklin-
de ders tamamlanir. Ders iceriginden de anlasildigi {izere bu ders sosyal faaliyetleri igerir ve ders saatleri diginda ve/
ya tatillerde yapilmas1 beklenir. Dersin mantig1 , 6grenme sadece sinifta , defter kitapla ger¢ceklesmez, ayn1 zamanda
bireyin sosyal alanlarda da kendisini gelistirmesi gerekir diisiincesine dayanmaktadir. Ozellikle yurtdis1 iiniversite

rencilerin kisisel gelisimlerine de dogrudan katki saglamaktadir. Onlar1 sanat, spor ve topluma hizmet alanlarinda
kendini gelistirmeye tesvik eder. Bu ders i¢in 6grenci simdiye kadar yapmak isteyip erteledigi 2. Bir yabanci dil
o6grenme, bir miizik aleti calma, spor yapma gibi isleri yapma imkan1 ve uygun zemini bulabilir. Ya da gii¢lii oldugu
hali hazirda yaptigi isleri gelistirme firsat1 yakalar. Yine ders igeriginde bulunan en az 1 proje yapma sart1 sebebiyle
ogrenci proje fikri olusturma, planlama, gérev dagilimi, zaman y6netimi, problem ¢6zme gibi becerilerini de gelistir-
me firsat1 bulur. Sonug olarak 6zellikle CAS dersi sayesinde 6grencilerin kisisel olarak gelismeleri saglanmaktadir.”

28 dgretmenin tamami programin dgrencilerin kigisel gelisimine olumlu etkisi oldugu konusunda hemfikirdir. Og-
retmenler, 6grencilerin IB Programi sayesinde kisiliklerini gii¢lendirdiklerini, bireyselliklerinin farkina vardiklarim
ve kendi 6grenimlerini tasarlama yetenegi kazandiklarini belirtmistir. Programin, 6grencilere diinyaya karsi sorumlu-
luk bilinci kazandirdig1 ve onlar1 topluma katkida bulunan bireyler olarak yetistirdigi vurgulanmistir. Biiylikgeng’in
2014 yilinda 6grenci goriislerine dayali olarak yapmis oldugu bir arastirmada bu bulguyu destekleyen sonuglara
ulasilmistir. Buna gore IB ile elestirel diisiinme becerileri, aragtirma yapma becerileri, ileri diisiinme becerileri, ken-
dini ifade etme becerileri ve 6grenmeyi 6grenme gibi iist diizey becerileri kazanma beklentilerinin saglanabildigi®'
sonucuna ulagilmistir.

50 Ozgiir Erakkus, Alternatif Okul Yaklasimlarinda Din ve Degerler Egitimi (Bursa: Uludag Universitesi, Doktora Tezi, 2015), 150.

51 Fatma Biiyiikgeng, Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi Mezunlarinin Programa Iliskin Goriigleri (Ankara: Ankara Universitesi,
Yiiksek Lisans Tezi, 2014), 141.
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8.8. IB Programinin Ogrencilerin Arapca Dil Gelisimlerine Katkisina Yonelik
Bulgular

Ogretmenlere “Uluslararast Bakalorya (IB) programimin Arap¢a ogretimine etkisini nasil degerlendiriyorsu-
nuz?” sorusu yoneltilmis ve cesitli yanitlar alinmistir. Ogretmenler, IB programimin dil becerilerini gelistirme ko-
nusundaki genel yaklagimimin Arapga 6gretimini dolayli olarak destekleyebilecegini belirtmistir. Ancak, bazi 6g-
retmenler programin Arapga dil gelisimine dogrudan bir katkist olmadigini ifade etmistir. IB programinin Arapca
ogretiminde karsilagilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik oneriler de bu boliimde ele alinmustir.

O1 IB programinin Arapga dil gelisimini dolayl olarak etkiledigini su sekilde dile getirmistir:

“IB’de dil becerisinin etkisi daha 6n plana ¢ikiyor. Bu vesileyle Arapga 6gretimini de dolayli olarak destekler diye
diistiniiyorum. Bunun disinda dogrudan olumlu ya da olumsuz bir etkisi olacagini sanmiyorum.”

013 de programin Arapga dil gelisimini dolayli olarak etkiledigini su sekilde dile getirmistir: “Birinci yabanc1
dili cok iyi 6grendikleri icin Arapga dilini de kolay dgreneceklerini diisiiniiyorum.” 023 de benzer bir degerlendirme
yaparak sunlari dile getirmistir:

“Arapga dersi, programin bir parcasi olarak okutuldugu taktirde bu dilin gelisimini 6nemli 6l¢iide katki saglar.”
017 programin Arapga dil gelisimine olumlu bir katkis1 olmadigini su sekilde dile getirmistir:

“Arapga dersi i¢in farkli uygulamalar da yapilmaya c¢alisilmakta ama geri planda kalmaktadir. 2 ders saatinden
daha fazla firsat verilme imkani olsa daha fazlas1 bu &grencilerle kesinlikle yapilabilir. Ogrenciler teknoloji ve dil
alaninda tercihlerde bulundugu igin kurs olarak da sinirli 6grenciyle kisa siireli ¢aligmalar yapilabilmektedir.”

019 realitede bdyle bir etkinin gdzlemlenmedigini su sekilde dile getirmistir:

“Ozellikle Arapca dersi alan dgrencilerimizde akademik seviyede Arapca yazma, okuma, konusmayi artirmakta,
ayrica edebi eserler yoniinden 6grencilere katkis1 dnemlidir. Ancak teknik olarak seviyesi bazen diisiik olabilmekte-
dir.”

028 de benzer bir degerlendirme yaparak sunlari dile getirmistir:

“Imam hatip liselerinde zorunlu ders olan Arapga dersi maalesef her zaman her dgrencinin ilgisini gekmeyebili-
yor. Bunda ders 6greti tekniklerinin de etkisi oldugunu disiiniiyorum. Yukarida bahsettigim CAS dersi kapsaminda
ogrencilerin yapabilecekleri etkinliklerden biri de yeni bir dil 6grenmedir. imam hatip miifredatinda hali hazirda
bulunan Arapca dersi bu alanda kullanilmaya ¢ok miisait ve ben 6grencilerimi bunun i¢in tesvik ediyorum. Boylece
6grenci hem zamani etkin kullanmis oluyor hem de Arapga 6grenmeyle ilgili motivasyonu artiyor. Ayrica dgrenci-
nin 6zel ilgisi ve yetenegi varsa karsilastirmali dil inceleme alaninda makale yazmay1 secip Arapca ve Tiirkce veya
Ingilizce yazin alanlarinda daha detayli incelemeler de yapmasi miimkiin.”

Katilimcilarin yaklasik %39.29’u (11 6gretmen) programin Arapca dil gelisimine dolayli olarak olumlu etki
ettigini belirtmigstir. Bu 6gretmenler, IB Programiin genel dil becerilerine verdigi énemin, Arap¢a 6grenimini de
destekleyebilecegini ve dgrencilerin birinci yabanci dili etkin bir sekilde 6grenmelerinin, Arapga gibi diger dilleri
ogrenmelerine de yardimci olabilecegini ifade etmistir. Ote yandan, %21.43ii (6 6gretmen) programin Arapga dil
gelisimine olumsuz bir etkisi oldugunu diistinmektedir. Bu 6gretmenler, programin Arapga derslerine yeterli zaman
ve 6nem vermedigini veya teknik olarak Arapca egitiminin yetersiz kaldigini belirtmistir. Geriye kalan %39.29’u (11
O0gretmen) ise bu konuda kararsiz kalmaistir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin, IB Programinin Arapga dil gelisimi {izerindeki etkisi konusunda
olumsuz ya da kararsiz oldugunu gostermektedir. Olumlu goriis bildiren 6gretmenler, programin dil becerilerini genel
olarak gelistirdigini diislinlirken, olumsuz goriis bildirenler ve kararsiz olanlar, Arapca derslerine yeterli zaman ve
onem verilmedigi i¢in 6grencilerin bu dilde yeterince ilerleyemedigini ifade etmektedirler. Bu durum, IB Programi-
nin Arapga dil gelisimine yonelik olarak daha fazla iyilestirme yapilmasi gerektigine isaret edebilir.

8.9. IB Programinin Ogrencilerin Ingilizce Dil Gelisimlerine Katkisina Yénelik
Bulgular

Ogretmenlere “Uluslararas: Bakalorya (IB) programinin Ingilizce ogretiminde etkisini nasil degerlendiriyorsu-
nuz?” sorusu yoneltilmis ve gesitli yanitlar almmustir. Ogretmenler, programin egitim dilinin ingilizce olmasimin, 63-
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rencilerin dil becerilerini dnemli dlgiide gelistirdigini, 6zellikle teknik derslerin Ingilizce verilmesinin ve akademik
Ingilizce kullaniminin &grencilerin dil yeterliligine biiyiik katki sagladigini belirtmistir.

013 IB programinin &grencilerin Ingilizce dil gelisimine olumlu katkisii su sekilde dile getirmistir:

“Cok olumlu etkisi var dncelikle egitim dili Ingilizce. Dolayisiyla Ingilizceyi ¢ok iyi 6grenmek zorunda kalryor.
Bunun yaninda fizik kimya biyoloji matematik derslerini ingilizce gérmeleri teknik Ingilizcelerini gelistirmektedir
ve kurslarin ve ya Ingilizce derslerinde géremeyecekleri tarzdaki Ingilizce yi derinlemesine 6grenme sansina sahip
oluyorlar.”

023 benzer bir degerlendirmeyle sunlari dile getirmistir:

“Program, yabanci dil 6greniminde bilhassa yiiksek seviye alindig: taktirde uluslararasi diizeyde tiniversite ka-
buliinii saglayan C1/C2 seviyesine ulastirmaktadir. (Program igerisinde 20’den fazla dil se¢enegi bulunmaktadir. Bu
dil gelisimi sadece Ingilizce icin degil 6grencinin tercih ettigi, veya okulda okutulan yabanci dil herneyse hepsi igin
gecerlidir.)”

028 ders ve ddevlerin Ingilizce olmasindan kaynakli Ingilizce dil gelisiminin énemli dlciide arttigini su sekilde
dile getirmistir:

“IB programinda derslerin ¢ogu ve ddevler Ingilizce oldugu igin 6grenci programa kabul edilmeden 6nce en az
B1 seviyesinde Ingilizcesi olmasini sart kosuyoruz. Yani 6grenci programa basladiginda aslinda biiyiik 6lciide dil
sorununu halletmis oluyor ama tabi ki akademik makale okurken, yazarken veya derslerde dili ara¢ olarak aktif kul-
lanirken dil becerilerini daha da iist seviyelere c¢ikariyorlar. IB programini basariyla tamamlayan 6grenciler diinya
iizerinde dil yeterliligi i¢in yapilan sinavlardan muaf oluyorlar.”

Katilimeilar, programin egitim dilinin Ingilizce olmasinin, grencilerin dil becerilerini dnemli dl¢iide gelistirdigi-
ni vurgulamustir. Ozellikle, fizik, kimya, biyoloji ve matematik gibi derslerin ingilizce olarak verilmesinin 6grenci-
lerin teknik Ingilizce becerilerini gelistirdigi belirtmistir. Ayrica, IB Programinin akademik Ingilizceyi derinlemesine
ogrenme firsat1 sundugu ve kurslarda veya standart Ingilizce derslerinde kazanilamayacak bir dil derinligi sagladig
ifade edilmistir.

Bir diger 6nemli nokta olarak, programin 6grencileri uluslararas: diizeyde yiiksek seviye dil yeterliligi olan C1/
C2 seviyesine ulastirdig1 ve bu sayede dgrencilerin uluslararasi diizeydeki tiniversitelere kabuliinde avantaj sagladigi
belirtilmistir. IB programinda dersler ve ddevlerin Ingilizce olmasi nedeniyle, dgrencilerin programa baslamadan
once zaten belirli bir Ingilizce seviyesine sahip olduklari ve program siiresince dil becerilerini daha da ileri seviyelere
tasidiklart belirtilmistir.

8.10. IB Programinin Ogrencilerin Universiteye Hazirlik Siirecine Katkisina
Yonelik Bulgular

Ogretmenlere “Uluslararas: Bakalorya (IB) programini 6grencilerin iiniversiteye hazirligi boyutuyla degerlen-
dirir misiniz?” sorusu yoneltilmis ve ¢esitli yanitlar alinmistir. Katilimeilarin bir kismi, IB programinin anlamli 6g-
renmeyi temel almasi ve bagimsiz ¢alisma becerisi kazandirmasi gibi 6zelliklerinin, 6grencilerin tiniversite egitimine
hazir hale gelmelerine yardimer oldugunu belirtirken, bazilart ise IB programinin yogunlugu ve gerekliliklerinin
ogrencilerin YKS’ye yeterince zaman ayiramamalarina neden oldugunu ve sinav teknikleri konusunda dezavantaj
olusturdugunu ifade etmistir.

O1 IB programmin anlaml1 6grenmeyi temel aldigindan hareketle dolayli olarak olumlu katkismnin bulundugunu
su sekilde dile getirmistir:

“Anlaml 6grenme temel alindig1 i¢in tiniversite sinavina dahil olan konularin biiyiik boliimii temeli saglam atila-
rak tamamlanmig oluyor. Eksik kalan kazanimlarin tamamlanmasi ve test ¢ézme tekniklerinin gelistirilmesi gereki-
yor sadece. Ama 1Bden ¢ikan 6grencilerin {iniversite egitimine herhangi bir 6grenciden ¢ok daha hazir olduklarini ve
lisans egitimsni hem daha kolay hem de ¢ok daha verimli gegireceklerini diisiiniiyorum. Istekli 6grencilerin eksikle-
rini 12. Smifta IB sinavlari bittikten sonra tamamlamalar1 ve YKSye hazir hale gelmeleri miimkiin. Kapasitesi daha
diisiik olan 6grenciler i¢in hazir hale gelmeleri bir sonrai sene de hazirlanmalarini gerektirebilir ama IBnin kazandir-
diklarinin yanimda fazladan gegme ihtimali olan 1 sene kayip degil bence.”

023 programin ¢esitli avantajlarii su sekilde dile getirmistir:

“Programin elbette 6grenciyi liniversiteye hazirlamasi beklenemez ancak program igerisindeki bazi 6gelerin 6gren-
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cilerin i¢ginde bulundugu dezavantaji hafifletecek sekilde faydaya donistiiriilmesi miimkiindiir. Birincisi yiliksek dii-
zey gorlinen sayisal derslerin miifredati YKS konularmi kapsamaktadir, bu sebeple program &grencilerinin {iniversite
hazirla bagladiktan sonra yapmalari gereken tek sey bu derslerdeki bilgilerini test tarzina adapte etmektir. Ikinci ola-
rak YKS’nin son yillarda soru tarzinda yaptig1 degisiklik olan okudugunu anlama becerisine dayali soru tipi diploma
programi Ogrencilerinin avantajli duruma gelmesini saglamistir. Clinkii diploma programi 6grencileri anlam ve yorum
bilgisine dayali cok fazla calisma yapmaktadirlar. Bir bagka avantaj, diploma programi 6grencilerinin bagimsiz ¢aligma
becerisi ve disiplini gelistirmis olmalaridir. Bu 6zellikleriyle dogru ve giivenilir bilgiyi tespit ettiklerini, bilgiye kolay-
likla ulagtiklarmi ve kendi kendine 6grenerek kisa zamanda tiniversite hazirlik ¢alismalarina kendilerinden daha 6nce
baslayan akranlarina ulastiklarmi, hatta onlarm Oniine gegtiklerini yillardir gozlemekteyiz.

028 1B programmin dgrencileri Tiirkiye’deki iiniversitelere ve uluslararasi iiniversitelere giris konusunda olumlu
katki sagladigini su climlelerle dile getirmistir:

“Evet, Uluslararas1 Bakalorya (IB) Programi, 6grencilere teknik ve mesleki egitim gibi ¢esitli uzmanlik alanla-
rinda cok {iist diizeyde bilgi ve egitim vererek, 6grencilerin bagvurmayi tercih ettikleri tiniversite uzmanligi agisindan
cesitli uluslararasi iiniversitelere ve birgok bdliime girmeye hazirlanmalarini saglar ve egitim, yiiksek diploma ve
digerleri.”

05 de programi YKS siirecine olumsuz katkisini su sekilde dile getirmistir:

“Konu eksigi giderilemeyecek kadar olmamasina ragmen test uygulamalar1 az oldugundan YKS siirecinde pratik
yapilmasi gerekmektedir.”

013 de YKS ve uluslararast {iniversite ayrimi yaprak su sekilde bir degerlendirme yapmustir:

“Burada o6grencileri ikiye ayirmamiz lazim 1 grup yks ile liniversiteye yerlesmek isteyenler. Bu grup icin IB ufak
bir dezavantajli. Ciinkii IB Programu test teknigi yerine proje bazli ve agik u¢lu simavlari olan bir sistem. Yks ise test
teknigine dayali boyle olunca 6grenciler her ne kadar ayni konulari gorselerde test tekniginden uzaklastigim icin kisa
vadede dezavanli duruma diistiyorlar. Ayrica 6grenciler IB Programinin gerekliliklerini yerine getirmek i¢in zaman
harcadiklari i¢in yks ye yeteri kadar zaman ayiramiyorlar. Ancak bir sene sonra IB nin kazandirdig1 planlama ve
zaman yOnetimi becerileri ile bu dezavantaj ortadan kalkmasa hatta kazandiklari sorgulama yetenekleri ile avantajl
hale gelmektedir. ikinci grup ise yurtdisinda egitim gérmek isteyen dgrencileri i¢in cok avantajli. Ciinkii IB diploma-
st uluslararasi standartlara sahip bir Diploma ve yurtdisi iiniversitelerince kabul gérmiis bir diploma”

016 da benzer bir sekilde YKS siirecine olumlu katki saglamadigini su sekilde dile getirmistir:

“YKS sisteminde zorlandiklarini ve diger programlardaki 6grencilerden sonra yola koyulmak zorunda kaldikla-
rin1 sdylemek dogru olsa da ozellikle dil, sozel ve esit agirlik alanlarinda kazandiklar yetenekler sebebi ile hizlica
akranlarim gegmektedirler. IB 6grencisinin hazirlik siirecine girmesi yiikiini iki kat agirlastirmakta olsada siireci
basarabildiklerini sdylemek miimkiindiir.”

Katilimeilarin %53.57’sinin (15 6gretmen) programin bu siiregte olumsuz katkida bulundugu veya yetersiz oldu-
gu yoniinde goriis bildirmistir. Bu goriisii paylasan 6gretmenler, IB programinin 6zellikle Tiirkiye’deki Yiiksekogre-
tim Kurumlar1 Sinavi (YKS) gibi yerel sinav sistemlerine 6zel olarak hazirlanmadigini, bu nedenle 6grencilerin sinav
teknikleri ve test ¢cozme becerileri konusunda eksiklikler yasayabilecegini vurgulamistir. Ayrica, IB programinin
yogunlugu ve gereklilikleri nedeniyle 6grencilerin YKS’ye yeterince zaman ayiramadig1 da dile getirilmistir.

Diger yandan, %46.43 (13 6gretmen) IB Programinin dgrencilere {iniversiteye hazirlik siirecinde olumlu katki
sagladigini belirtmistir. Bu 6gretmenler, programin anlamli 6grenmeyi temel almasi, bagimsiz ¢alisma becerisi ka-
zandirmasi ve dgrencilerin akademik konulari derinlemesine 6grenmelerini tegvik etmesi gibi 6zelliklerinin, 6gren-
cilerin liniversite egitimine hazir hale gelmelerine yardimer oldugunu ifade etmistir.

Giiltekin’in 2006 yilinda yaptig1 arastirmada, Uluslararas1 Bakalorya (IB) Diploma (DP) programindan mezun
olan 6grencilerin ulusal programdan mezun 6grencilere gore liniversiteye kabul oranlarinda daha ytiksek bir basar1
elde ettikleri®?> sonucuna varilmistir.

Sonug¢

Bu caligmada, 6gretmenlere Uluslararas1 Bakalorya (IB) programimin imam hatip miifredat1 ve kiiltiirii, velilerin

52 Selda Giiltekin, Uluslararast Bakalorya ve Ulusal Programlardan Mezun Olan Ogrencilerin Ortadgretim Diploma Notlar ve OSS Puanla-
rimn Karsilastiriimasi (Ankara: Ankara Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2006), 49-55.
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yaklasimlari, 8grencilerin akademik, ahlaki ve kisisel gelisimleri, Arapga ve Ingilizce dgretimi, iiniversiteye hazirlik
siireci agisindan degerlendirmeleri sorulmustur. Elde edilen bulgular agagida 6zetlenmistir:

IB Miifredatinin imam Hatip Miifredat1 ve Kiiltiiriiyle Uyumu

Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 IB programinm imam hatip okullarinin dini ve akademik hedefleriyle uyumlu
oldugunu belirtmistir. Programin, 6grencilere derinlemesine 6grenme, sorgulama ve projeler lizerinde galigsma firsat
sundugu, bu yonleriyle imam hatip miifredatinin hedeflerini destekledigi vurgulanmistir. Ancak, IB miifredatinin bati
diisiincesine dayali yaklasimlarinin, imam hatip okulu inang ve degerleriyle zaman zaman c¢atisabilecegi belirtilmis-
tir. Ayrica, IB ve imam hatip programlarinin birlestirilmesiyle 6grencilerin haftalik ders saatlerinin artiginin dnemli
bir yiik olusturdugu ifade edilmistir.

Ogretmenlere Gore velilerin IB ile Ilgili Yaklasimlari

Ogretmenlere, velilerin IB programina ydnelik kanaatleri sorulmustur. Bu baglamda, gretmenlerin %751, ve-
lilerin programi olumlu degerlendirdigini belirtmistir. veliler, programin 6grencilerin kisisel gelisimlerinde ve dil
becerilerinde gozlemlenen ilerlemeyi, akademik basariya katkisini ve uluslararasi diizeyde taninirligini olumlu karsi-
lamaktadir. Ancak dgretmenlerin %17.86°s1, velilerin programin sagladig: faydalarinin yani sira yiiksek baski, stres,
maliyet ve yerel sinav sistemleriyle uyumsuzluk gibi endiseler tasidigini belirtmistir. %7.14 ise velilerin program
hakkinda olumsuz goriis bildirdigini ifade etmistir.

IB Programinin, Ogrencilerin Akademik Gelisimlerine Katkis1

Ogretmenler, IB programinin dgrencilerin akademik gelisimlerine genellikle olumlu katki sagladigini belirtmistir.
Program Ogrencilerin derinlemesine 6grenme, arastirma yapma, proje liretme yeteneklerini gelistirmekte ve iiniver-
site seviyesinde akademik beceriler kazandirmaktadir. Ancak, programin yogunlugu nedeniyle 6grencilerin Tiirki-
yerdeki Yiiksekogretim Kurumlart Smavi (YKS) gibi yerel sinavlara yeterince zaman ayiramadigi ifade edilmistir.

IB Programinin, Ogrencilerin Ahlaki Gelisimlerine Katkis1

Ogretmenlerin %85.71°i IB programmin dgrencilerin ahlaki gelisimine olumlu katki sagladigini belirtmistir.
Programin akademik diiriistliik ve etik degerlere verdigi 6nem, ahlaki gelisime katki saglayan unsurlar arasinda go-
rilmistlir. Ancak, bazi 6gretmenler programin ahlaki gelisime etkisi konusunda siiphelerini dile getirmistir.

IB Programinin, Ogrencilerin Kisisel Gelisimlerine Etkisi

Ogretmenlerin tamamy, IB programmin dgrencilerin kisisel gelisimine olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Buna
gore program, dgrencilerin bireyselliklerini fark etmelerine, kendi 6grenimlerini tasarlama yetenegi kazanmalarina
ve topluma katkida bulunan bireyler olarak yetismelerine olanak tanimaktadir.

IB Programinin, Ogrencilerin Dil Gelisimine Katkis1

Ogretmenlerin %39.29’u IB programiin Arapga dil gelisimine dolayli olarak olumlu etki ettigini belirtirken,
%21.43’1i olumsuz etkisi oldugunu diisiinmektedir. Ingilizce 6gretimi agisindan ise programin egitim dilinin Ingiliz-
ce olmasi, 6grencilerin dil becerilerini nemli dlgiide gelistirmektedir. Ozellikle teknik derslerin Ingilizce verilmesi,
ogrencilerin teknik Ingilizce becerilerini ileri seviyelere tasimaktadir.

IB Programinin, Universiteye Hazirlik Siirecine Katkis1

Ogretmenlerin %53.57’si IB programimin dgrencilerin {iniversiteye hazirlik siirecinde olumsuz katkida bulundu-
gunu veya yetersiz oldugunu belirtmistir. Buna karsin %46.43’1 programin anlamli 6grenmeyi tesvik etmesi ve ba-
gimsiz ¢aligma becerisi kazandirmasi gibi 6zelliklerinin, 6grencilerin {iniversite egitimine hazirlik stirecinde olumlu
katki sagladigini ifade etmistir.

Sonug olarak, IB programi imam hatip okullari i¢in hem firsatlar hem de zorluklar sunmaktadir. Program, akade-
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mik ve kisisel gelisime énemli katkilar saglarken, kiiltiirel ve dini degerler ile baz1 uyumsuzluklar ve yerel sinav sis-
temleri ile entegrasyon sorunlari yaratabilmektedir. Bu nedenle, IB programinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi
icin 6gretmenlerin yeterliligi, dogru uygulama ve kontrol mekanizmalarinin saglanmasi gerekmektedir.
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Extended Abstract

Education is one of the most important elements shaping the future of societies. Therefore, it is of great impor-
tance to continuously develop and improve the education system. In today’s educational institutions where students
from different cultures study together, it is very important to develop global thinking skills and intercultural unders-
tanding. The mission of the International Baccalaureate (IB) program is to create a better and more peaceful world
through intercultural understanding and respect by raising inquisitive, knowledgeable and sensitive young people.
However, regarding imam hatip schools, the General Directorate of Religious Education states the following: “Ana-
tolian Imam Hatip High Schools are schools where science, social sciences and basic Islamic sciences are taught
together and which train students for all departments of universities. Having a holistic understanding of existence
and knowledge of matter and meaning, Imam Hatip schools continue their educational activities with the aim of ra-
ising generations who know their past and cultural heritage well with the education they provide, who are aware of
the spirit of the time they live in, who read today’s world and our heart geography well, who have the ideal of being
beneficial to their country and humanity, who will be responsible for the revival and construction of our civilization
with their virtuous stance in the light of knowledge and wisdom.” This article investigates how the International
Baccalaureate (IB) program is implemented in imam hatip schools. Various findings were obtained from interviews
with 28 teachers working at Kartal Anatolian Imam Hatip High School in Istanbul, Murat Hiidavendigar International
Imam Hatip High School and Niliifer Anatolian Imam Hatip High School in Bursa. The method of the research is
qualitative research and the research design is case study. The data collection tool used was interview and the data
analysis type used was descriptive analysis. Interviews with teachers formed the basis of the data collection process.
The interview questions were structured to collect information about the participants’ views on the IB program, its
adaptation to imam hatip schools, and the difficulties encountered. In this study, teachers were asked to evaluate the
International Baccalaureate (IB) program in terms of imam hatip curriculum and culture, parents’ attitudes, students’
academic, moral and personal development, Arabic and English teaching, and university preparation. Most of the
teachers stated that the IB program is compatible with the religious and academic goals of imam hatip schools. It
was emphasized that the program provides students with the opportunity to learn in depth, to question and to work
on projects, and that it supports the goals of the imam hatip curriculum in these aspects. However, it was noted that
the IB curriculum’s approaches based on western thought can sometimes conflict with the beliefs and values of imam
hatip schools. In addition, it was stated that the increase in students’ weekly class hours caused a significant burden
when the IB and imam hatip programs were combined. Teachers were asked about parents’ opinions about the 1B
program. In this context, 75% of the teachers stated that parents evaluated the program positively. Parents positively
evaluated the progress observed in students’ personal development and language skills, its contribution to academic
achievement and its international recognition. However, 17.86% of teachers reported that in addition to the benefits
of the program, parents were concerned about the high pressure, stress, cost and incompatibility with local exam
systems. On the other hand, 7.14% of parents expressed negative opinions about the program. Teachers stated that
the IB program generally contributed positively to students’ academic development. According to the teachers, the
program improves students’ ability to learn in depth, conduct research, produce projects, and gain university-level
academic skills. However, it was stated that due to the intensity of the program, students do not have enough time for
local exams such as the Higher Education Institutions Examination (YKS) in Turkey. 85.71% of the teachers stated
that the IB program contributed positively to the moral development of students. The program’s emphasis on aca-
demic honesty and ethical values was considered as moral development. Some teachers expressed doubts about the
impact of the program on moral development. All of the teachers stated that the IB program had a positive effect on
students’ personal development. Accordingly, the program enables students to recognize their individuality, gain the
ability to design their own learning and grow as individuals who contribute to society. While 39.29% of the teachers
think that the IB program has an indirect positive effect on Arabic language development, 21.43% think that it has a
negative effect. In terms of English language teaching, the fact that the language of instruction in the program is Eng-
lish significantly improves students’ language skills. Accordingly, especially teaching technical courses in English
improves students’ technical English skills. 53.57% of the teachers stated that the IB program contributed negatively
or was insufficient in students’ university preparation process. On the other hand, 46.43% of the teachers stated that
the program’s features such as encouraging meaningful learning and providing independent study skills contributed
positively to students’ preparation for university education. The compatibility of the IB program with imam hatip
schools can be understood by examining the program’s educational philosophy in depth. According to the findings,
the critical thinking, independent research and questioning skills that the program provides students with overlap to
a large extent with the academic goals of imam hatip schools. However, some parts of the IB curriculum may some-
times conflict with the religious and cultural values of imam hatip schools due to the fact that it includes approaches
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based on western thought. Therefore, the integration of these two educational approaches needs to be carefully plan-
ned and managed for the successful implementation of the IB curriculum in Imam Hatip schools. In addition, it is
important to ensure the competence of teachers during the implementation of the IB curriculum and to provide the
necessary training and control mechanisms for the correct implementation of the curriculum.




