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(074

Son yillarda yapilan birgok ¢alisma, okuma yazmanin temellerinin, gocuk formal egitime baslamadan 6nce ev
ortaminda yetiskinlerle kurulan etkilesim yoluyla atildigini gostermektedir. Bu arastirmanin amaci okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarin ev okuryazarlik ortamimi belirleyen etmenlerin incelenmesidir. Arastirmada betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Isparta ve Aksaray illerinde ¢ocugu okul dncesi egitime
devam etmekte olan 250 ebeveyn olusturmaktadir. Arastirma sonucunda lisans iistii ve lisans mezunu
ebeveynlerin “paylasimli kitap okuma” davranigsini lise ve ilkdgretim mezunu ebeveynlerden daha fazla
gosterdikleri; akademisyen/dgretmen ve saglik personeli olan ebeveynlerin “paylasimli kitap okuma”
davranisimin ev hanimi olan ebeveynlerden daha fazla gosterdikleri; cocuk sayisi arttik¢a ebeveynlerin ev erken
okuryazarlik ortaminda “okuma davranigini” gosterme durumlarinin azaldigi; ¢ocuk sayis1 artikca ebeveynlerin
“paylagimli kitap okuma” davranigini gosterme durumlarinin azaldigi; 35 yas ve altindaki ebeveynlerin
“paylasimli kitap okuma davranisini” gosterme durumlarinin 35 yas iistiindeki ebeveynlerden daha fazla oldugu;
gocugu 36-47 ve 48-59 ay arasinda olan ebeveynlerin “okuma davranigint gésterme” durumlarinin ¢ocugu 60-71
ay arasinda olan ebeveynlerden fazla oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Erken okuryazarlik; ev ortami; okul dncesi.

ABSTRACT

Many studies in recent years have shown that the foundations of literacy are laid through interaction with adults in
the home environment before the child begins formal education. The aim of this study is to examine the factors
determining the home literacy environment of preschool children. Descriptive survey model was used in the study.
The sample of the study consisted of 250 parents whose children attend preschool education in Isparta and Aksaray
provinces. As a result of the research, parents with graduate and undergraduate degrees showed "shared reading"
behavior more than parents with high school and primary education degrees; parents who were
academicians/teachers and health personnel showed "shared reading" behavior more than parents who were
housewives; as the number of children increased, parents' demonstration of "reading behavior" in home early literacy
environment decreased; as the number of children increases, parents' demonstration of "shared book reading"
behavior decreases; parents aged 35 years and younger are more likely to demonstrate "shared book reading
behavior" than parents over the age of 35; parents whose children are between 36-47 and 48-59 months are more
likely to demonstrate "reading behavior" than parents whose children are between 60-71 months.

Keywords: Early literacy; home environment; preschool.
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GIRIS
Temeli okul Oncesi donemden itibaren atilmaya baslanan erken okuryazarlik becerileri,
ilerleyen yillardaki okuma yazmaya iliskin 6n bilgi, beceri ve tutumlardan olusmaktadir
(Akyol, 2012; Ozen Altinkaynak, 2019). Erken okuryazarlik, okuma ve yazmaya onciiliik eden
formal okuma yazmadan 6nce var olan, bilgi ve becerilerdir (Bredekamp, 2015). Bu beceriler
sozel dil becerileri, fonolojik farkindalik becerileri, yaz1 farkindaligs, alfabe bilgisi, gorsel ayirt
etme, anlama ve yazma becerileridir (Delican ve Ates, 2020). Yapilan aragtirmalar erken
yaslarda kazanilmaya baslanan bu becerilerin 6nemine deginmektedir (Sénéchal ve LeFevre,
2014; Suggate vd., 2014). Whitehurst ve Lonigan (1998)’a gore bu beceriler, cocuklarin sonraki

akademik becerilerinin gelisimine temel olusturur ve okul basarilarini destekler.

“Erken Okuma Yazma Teorisi’nde” kiigiik ¢cocuklara okumanin 6gretilmesi lizerine degil;
kitaplardan faydalanarak okuma yazma becerilerinin gelismesi, yetiskinler ile kiigiik ¢ocuklar
arasindaki olumlu etkilesimlerin 6nemi ve zengin erken okuma yazma deneyimlerinin roliine
vurgu yapilmaktadir (Zero To Three, 2003). Kitaplara erisim ve basili materyal agisindan
zengin bir ortamin saglanmasi, okuryazarlik gelisiminin desteklenmesinde 6nemli kabul

edilmektedir (Neuman ve Celano, 2001).

Baz1 deneysel ¢aligmalar, okuma oncesi becerilerdeki deneyimlere iligskin farkliligin okuma
basaristyla iliskili oldugunu gostermektedir. Ornegin Snow vd. (1998) tarafindan yapilan
aragtirmada, okula daha az okuma yazma deneyimiyle baslayan c¢ocuklarin ilkokul birinci
sinifta formal okuma 6greniminde zorlandiklar1 tespit edilmistir (Bodrova vd., 2000). Bununla
birlikte okumakta zorluk ¢eken ¢ocuklarda okumaya yonelik olumlu tutumlarin
gelistirilmesinde ebeveyn miidahalesinin etkili olabilecegine dair kanitlar vardir (Choi vd.,
2022) Geligmis iilkelerde ebeveyn katilimina iliskin alan yazinin ¢ogu, ebeveynlerin hem
okulda hem de evde c¢ocuklarmin akademik gelisimini dogrudan desteklemedeki roliine

odaklanmaktadir (Bigozzi, Vettori ve Incognito, 2023; Edge vd., 2008).

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri, yetistikleri ortamdan ve deneyimlerinden
etkilenmektedir (Incognito ve Pinto, 2021; Tian, Cui ve Greger, 2024; Weigel, Martin ve
Bennett, 2006; Volodina, Lehrl ve Weinert, 2024). Yilmaz ve Darican (2015)’a gore
ogrencilerin okuma tutumunun gelisiminde ev okuryazarlik ortamu etkilidir. Ev okuryazarlik
ortami, ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimini kolaylagtirmak i¢in kullanilabilecek okuryazarlik
etkinlikleri veya evde okuryazarlik kaynaklarinin varligi anlamina gelir (Puglisi vd., 2017).
Leseman ve de Jong (1998)’e gore ev ortaminda ¢ocugun maruz kaldig kitaplarin sayisi, evde

paylasilan kitap okuma ve diger okuryazarlik faaliyetlerine harcanan siire ev okuryazarlik
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ortamiyla ilgilidir. Sonnenschein, Stites ve Ross (2021)’a gore ev okuryazarligi etkinlikleri, kod
becerilerinin (0rnegin, alfabetik ilkeyi Ogrenme, fonolojik farkindalik becerileri), dil
becerilerinin ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine odaklanmayla ilgilidir. van
Steensel (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada, ev 6grenme ortaminin ¢ocuklarin birinci
smiftaki kelime puanlar1 ve hem birinci hem de ikinci siniftaki okudugunu anlamalar1 tizerinde
etkisi oldugu bulunmustur. Yapilan arastirmalar ev okuryazarlik ortaminin, ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir (Dong vd., 2020; Hamilton vd.,
2016; Isitan, Sackes ve Biber, 2020; Krijnen vd., 2020; Sénéchal vd., 2008; Wirth, Ehmig ve
Niklas, 2022).

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimiyle ilgili birkag ev temelli faktor vardir. Bu
faktorler, ebeveynlerin ¢cocuklarinin 6grenmesindeki rollerine iliskin inanglari, ebeveynlerin
cocuklar1 i¢in okuryazarlik firsatlar1 saglamasi, okuryazarlik rol modeli olarak hizmet eden
ebeveynleri ve ebeveyn/cocuk okuryazarlik etkilesimlerinin kalitesidir (Sénéchal ve LeFevre,
2014; Yang, Lawrence ve Grover, 2023). Nitekim Tiirkiye’de de ev ortaminda erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine yonelik olarak ebeveyn-cocuk etkilesimli kitap
okuma (Celebi Oncii, 2016; Hafizoglu Celik, Er ve Yildiz Bigak¢1, 2020 ), ev ortaminda
ailelerin ¢ocuklarina nasil kitap okudugu (Isikoglu Erdogan, 2016; Yurtbakan ve Yurtbakan,
2022), ebeveynlerin okuma inanct (Coskun, 2023), annelerin g¢ocuklarina kitap okurken
kullandiklar1 dil (Cengiz, 2013; Tiirker Biber, Akinci Cosgun ve Aydin Boliikbas,2021) ile ilgili
caligmalar bulunmaktadir. Yapilan aragtirmada okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ev erken

okuryazarlik ortamini belirleyen bazi etmenlerin incelenmesi amaglanmastir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortaminmi belirleyen etmenlerin
incelenmesinin amaglandigi bu aragtirmada, genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli, gegmiste ya da glinlimiizdeki bir durumu var oldugu sekliyle betimleyen, 6grenmenin
gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi i¢in uygulanan siire¢lerin tiimiidiir.
Genel tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargtya varmak i¢in evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da 6rneklem tizerinde

tarama yapilmaktadir (Karasar, 2011).
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Aksaray ve Isparta illerinde ¢ocugu okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden 250 ebeveyn olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubunun
belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Arastirmacilar bu illerde
gorev yaptigi i¢in veriler bu illerden toplanmistir. Patton (2005)’a gore bu drnekleme yontemi
mevcut olan, ulagmasi hizli ve kolay olan dgelere dayanir. Calisma grubuna iliskin demografik

bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler
Degisken Egitim Diizeyi n %
[kdgretim 58 23,2
Formu Dolduran Ebeveynin Lise 59 23,6
Egitim Diizeyi Universite 102 40,8
Lisansiistii 31 12,4
Akademisyen-Ogretmen 66 26,4
Formu Dolduran Ebeveynin Saglik Personeli 22 8,8
Meslegi Ev Hanim 118 472
Diger 44 17,6
Bir ¢cocuk 56 22,4
Cocuk Sayis1 iki ¢ocuk 130 52
Ug ve daha fazla 64 25,6
Formu Dolduran Ebeveynin 35 yas ve alti 182 72,8
Yast 35 yas ustii 68 27,2
36-47 ay 30 12
- 48-59 ay 67 26,8
(ocugun Yas1 60-71 ay 153 61,2

Tablo 1 incelendiginde formu dolduran ebeveynlerin %23,2’sinin (n = 58) ilkogretim mezunu,
%23,6’sinin (n = 59) lise mezunu, %40,8’inin (n = 102) {iniversite (Lisans) ve %12,4’linlin (n
= 31) lisansiistii egitim mezunu oldugu goriilmektedir. Formu dolduran ebeveynin meslegi
acisindan incelendiginde ise %26,4’li (n = 66) akademisyen-0gretmen, %38,8’1 (n =22) saglik
personeli ve %47,2°si (n = 118) ev hanimi, %17,6’s1 (n=44) diger meslek grubundadir. Cocuk
sayist agisindan incelendiginde ise katilimeilarin %22,4’iiniin (n=56) bir ¢ocuk, % 52’sinin
(n=130) iki ¢ocuk ve % 25,6’simin (n=64) ii¢ ve daha fazla cocuga sahip oldugu belirlenmistir.
Formu dolduran ebeveynlerin %72,8’1 (n = 182) 35 yas ve alt1, %27,2’si (n = 68) 35 yas
iistiindedir. Cocuk yas1 agisindan bakildiginda, %12’si (n=30) 36-47 ay, %26,8’1 (n=67) 48-59
ay ve %61,2°si (n=153) 60-71 ay arasindadir.
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Veri Toplama Araclar

Demografik bilgi formu. Arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan form, ¢alisma grubundaki
ebeveynlerin demografik bilgilerini belirlemek amaciyla “formu dolduran ebeveyn egitim
diizeyi, formu dolduran ebeveyn meslek, ¢ocuk sayisi, formu dolduran ebeveyn yasi, ¢ocuk

yas1” durumuna yonelik sorulardan olugmaktadir.

Ev erken okuryazarhk ortami 6lcegi — EVOK. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ev erken
okuryazarlik ortamini belirleyen etmenlerin incelenmesinin amaglandigi bu ¢alismada, Sarica
vd. (2014) tarafindan gelistirilen “Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi — EVOK” isimli 6lgek
kullanilmustir.  Olgek dért alt boyuttan ve 23 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlart
“okuma, yazma, ses ve yazi farkindalig1 ve paylasimli kitap okuma” dir. Her bir alt 6l¢ek icin

Cronbach Alpha katsayilar1 sirasiyla 0,84, 0,84, 0,77 ve 0,70'dir
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

“EVOK Olgegi” nden alman puanlarin ve “formu dolduran ebeveyn egitim diizeyi, formu
dolduran ebeveyn meslekleri, formu dolduran ebeveyn yaslari, ¢ocuk sayisi ve cocugun yasina”
gore incelendigi bu calismada Oncelikli olarak veri seti analize uygun hale getirilmistir. Analiz
oncesinde veri setinde yanlis veri girisi ve kayip veriler kontrol edilmistir. Veri setinde hatali
veri girisi olmadig1 tespit edilmis ve uygun analiz yontemine karar vermek amaciyla 6lgek
puanlarimin normal dagilim saglama durumu incelenmistir. Normallik varsayiminin
incelenmesinde amaciyla basiklik ve carpiklik degerleri dikkate alinmistir. iliskisiz 6rneklemler
t testi kullanilmistir. Bagimsiz degiskenin ikiden fazla diizeye sahip oldugu durumlarda,
bagimsiz degiskenin diizeylerinde 6l¢ek puanlarinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmis
ve varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Ayrica ebeveynlerin EVOK Olgegi puanlari en

kii¢giik, en biiyiik deger, ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikler ile betimlenmistir.

BULGULAR

Ev Erken Okuryazarlik Ortami1 Olgegi’nden elde edilen “okuma, yazma, ses ve yazi farkindalig

ve paylasimli kitap okuma” boyutlarina ait betimsel istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Ebeveynlerin EVOK olgegine ait betimsel istatistikleri

Alt Boyutlar Min. Mak. X ss
Okuma 9,00 39,00 23,99 6,62
Yazma 6,00 25,00 15,33 5,36
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Ses ve Yazi1 Farkindaligt 4,00 30,00 15,60 5,43
Paylasimli Kitap Okuma 5,00 20,00 12,94 4,38

199 ¢¢

Tablo 2 incelendiginde katilimci ebeveynlerin “EVOK Olgegi” “okuma” boyutu puanlarmin 9
ile 39 arasinda degistigi ve ortalamasinin 23,99 oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin “EVOK
Olgegi” “yazma” boyutu puanlarmin 6 ile 25 arasinda degistigi ve ortalamasinin 15,33 oldugu
belirlenmistir. “Ses ve yaz1 farkindalig1” boyutu puanlar ise 4 ile 30 arasinda degismektedir ve
ortalamasi 15,60’dir. “Paylasimli kitap okuma” puanlarinin ise 5 ile 20 arasinda degistigi

belirlenmis ve ortalamasi 12,94 tiir.

Formu dolduran ebeveynlerin egitim diizeyine gére “EVOK Olgegi” puanlarinmn
farklilagmasinin incelenmesinde uygun yonteme karar vermek amaciyla dncelikli olarak normal
dagilim varsayimi incelenmistir. Ebeveynin egitim diizeyi degiskeni diizeylerinde o6lgek
puanlari normal dagilim gosterdigi belirlenmis ve egitim diizeyi degiskeninin ikiden fazla
diizeye sahip oldugu da dikkate alinarak varyans analizi ANOVA kullanilmistir. Sonuglar

Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo-3
Ebeveynlerin egitim diizeyine gére EVOK Olgegi puanlarimin farklilasmasinin incelenmesi
Alt Boyutlar ~ Egitim Diizeyi  n X ss IZZ)?:ZE 1;‘5;16(5:1 sd gi;:ll(j:nasz F p
[kdgretim 58 18,67 4,776 GA 379937 3 1266,457 43,86" 0,000
Okuma L%se 59 21,78 583 Gi 7102,614 246 28,872
Lisans 102 26,31 5,59 Toplam 10901,98 249
Lisans iistii 31 30,52 4,77
[kdgretim 58 15,14 486 GA 32,389 3 10,796 0,373 0,772
Yazma L%se 59 1492 535 Gi 7117,055 246 28,931
Lisans 102 15,75 5,78 Toplam 7149,444 249
Lisans iistii 31 15,10 495
[kdgretim 58 15,22 5,53 GA 101,358 3 33,786 1,147 0,331
Ses ve Yaz1  Lise 59 14,73 552 Gi 7246,438 246 29,457
Farkindaligit  Lisans 102 16,28 5,66 Toplam 7347,796 249
Lisans iistii 31 15,74 4,08
[kdgretim 58 11,57 3,67 GA 648,583 3 216,194 12,91 0,000
Paylagimli Lise 59 11,15 4,12 Gi 4120,633 246 16,751
Kitap Okuma Lisans 102 13,88 4,40 Toplam 4769,216 249
Lisans iistii 31 15,84 3,71
p<0,05

Tablo 3 incelendiginde formu dolduran ebeveynin egitim diizeyine gére “EVOK Olgegi”
“yazma, ses ve yazi farkindalig1” boyutu puanlarinin manidar olarak farklilik gdstermedigi

(p>0,05) gortilmiistiir. Bunun yani sira “okuma ve paylasimli kitap okuma” boyutu puanlarinin
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formu dolduran ebeveynin egitim diizeyine gore manidar olarak farklilik gdsterdigi (p<0,05)
belirlenmistir. Anlamli farklilik tespit edilen boyutlar i¢in tespit edilen anlamli farkliligin
egitim durumu degiskeninin hangi diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek amaci ile ikili
karsilastirma testlerinden Benforoni testi yapilmigtir. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda
okuma boyutu i¢in tespit edilen anlamh farkliligin ilkogretim -lise (p = 0,012), ilkdgretim -
lisans (p = 0,000), ilkdgretim-lisansiistii (p = 0,000), lise-lisans (p = 0,000), lise-lisansiistii (p =
0,000) ve lisans-lisansiistii (p = 0,001) mezunu katilimeilar arasinda oldugu belirlenmistir.
Ortalamalar incelendiginde katilimcilarin egitim diizeyi artikga okuma boyutundan aldiklari
puanlarin arttig1 goriilmektedir. Buna gore, ebeveynlerin egitim diizeyinin artmasinin “okuma”
davranigin1  arttigt  soylenebilir. “Paylagimli kitap okuma” boyutu i¢in yapilan ikili
karsilagtirmalar sonucunda ilkdgretim-lisans (p = 0,004), ilkdgretim-lisansiistii (p = 0,000), lise-
lisans (p = 0,000) ve lise-lisansiistii (p = 0,000) mezunu katilimcilar arasinda oldugu tespit
edilmigtir. Ortalamalar incelendiginde lisans iistii ve lisans mezunu katilimcilarin paylagimli
kitap okuma boyutu puanlarinin lise ve ilkdgretim mezunu katilimcilardan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore, lisans {istii ve lisans mezunu ebeveynlerin “paylasimli kitap okuma”

davranisini lise ve ilkogretim mezunu ebeveynlerden daha fazla gosterdikleri sdylenebilir.

Formu dolduran ebeveynin meslegine gore “EVOK Olgegi” puanlarinin farklilasmasinin
incelenmesinde uygun yonteme karar vermek amaciyla oncelikli olarak normal dagilim
varsayimi incelenmistir. Ebeveynin meslegi degiskeni diizeylerinde 6l¢ek puanlari normal
dagilim gosterdigi belirlenmis ve ebeveynin meslegi degiskeni ikiden fazla diizeye sahip oldugu

da dikkate alinarak varyans analizi ANOVA kullanilmistir. Sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Ebeveynlerin meslegine gére EVOK Olgegi puanlarimin farklilasmasinin incelenmesi
> Varyans Kareler Kareler
Alt Boyutlar Meslek n X ss Ka;j;agz Toplam: sd Ortalamas: F p
Akademisyen- 66 28, 4, GA 3055,928 3 1018,643 31,9 0
O0gretmen 62 74 38" 00
Saglik personeli 22 27, 7, . 7846,056 24 31,895
GI
Okuma 3209 6
Ev hanim 11 20, 5, Toplam 10901,984 24
8 57 18 9
Diger 44 24, 7,
57 13
Akademisyen- 66 14, 5, GA 152,563 3 50,854 1,78 .1
O0gretmen 55 47 8 50
Saglik personeli 22 17, 5, ; 6996,881 24 28,443
GI
Yazma 45 60 6
Ev hanim 11 15, 5, Toplam 7149,444 24
& 19 07 9
Diger 44 15, 5,
82 68
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Akademisyen- 66 15, 4, GA 122,609 3 40,870 1,39 2
Ogretmen 3279 2 46
Saglik personeli 22 17, 4, Gi 7225,187 24 29,371
Ses ve Yazi 59 79 6
Farkindalig1 Ev hanimi 11 15, 5, Toplam 7347,796 24
g 20 4 %P 9
Diger 44 16, 6,
11 49
Akademisyen- 66 14, 4, GA 637,583 3 212,528 12,6 ,0
Ogretmen 91 20 54 00
Saglik personeli 22 14, 4, Gi 4131,633 24 16,795
Paylasimli Kitap 64 35 6
Okuma Ev hanimi 11 11, 3, Toplam 4769,216 24
g 33 77 P 9
Diger 44 13, 4,
48 63

*p<0,05

199 ¢

Tablo 4 incelendiginde formu dolduran ebeveynin meslegine gore “EVOK Olgegi” “yazma, ses
bilgisel ve yazi1 farkindaligi” boyutu puanlarinin manidar olarak farklilik gostermedigi (p>0,05)
goriiliirken, “okuma ve paylagimli kitap okuma” boyutu puanlarinin formu dolduran ebeveynin
meslegine gore manidar olarak farklilik gosterdigi (p<0,05) belirlenmistir. Anlamli farklilik
tespit edilen boyutlar i¢in tespit edilen anlamli farkliligin meslek degiskeninin hangi diizeyleri
arasinda oldugunu belirlemek amaci ile ikili karsilastirma testlerinden Benforoni testi
yapilmustir. Yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda okuma boyutu icin tespit edilen anlamli
farkliligin akademisyen/6gretmen-ev hanimi (p = 0,000), akademisyen/6gretmen-diger (p =
0,002), saglik personeli-ev hanimi (p = 0,000) ve ev hanimi-diger (p = 0,000) meslegine sahip
katilimcilar arasinda oldugu belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde akademisyen/6gretmen
ve saglik personeli olan katilimcilarin okuma boyutundan aldiklar1 puanlarin ev hanimlarindan
daha fazla oldugu goriilmektedir. Buna gore, “akademisyen/6gretmen ve saglik personeli” olan

3

ebeveynlerin “okuma” davraniginin, “ev hanimi” olan ebeveynlerden daha fazla gosterdigi
sOylenebilir. “Paylasimli kitap okuma” boyutu icin yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda
akademisyen/6gretmen-ev hanimi (p = 0,000), saglik personeli-ev hanimi (p = 0,004) ve ev
hanimi-diger (p = 0,020) meslegine sahip katilimcilar arasinda oldugu tespit edilmistir.
Ortalamalar incelendiginde “akademisyen/6gretmen ve saglik personeli” olan katilimcilarin
paylasimli kitap okuma boyutundan aldiklar1 puanlarin, ev hanimlarindan daha fazla oldugu
goriilmektedir. Buna gore, akademisyen/6gretmen ve saglik personeli olan ebeveynlerin

“paylagimli kitap okuma” davraniginin ev hanimi olan ebeveynlerden daha fazla gosterdikleri

sOylenebilir.
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Cocuk sayisma gore “EVOK Olgegi” puanlarinin farklilasmasmin incelenmesinde uygun
yonteme karar vermek amaciyla oncelikli olarak normal dagilim varsayimi incelenmistir.
Cocuk sayis1 degiskeni diizeylerinde Ol¢ek puanlart normal dagilim gosterdigi belirlenmis ve
cocuk sayisi ikiden fazla diizeye sahip oldugu da dikkate alinarak varyans analizi ANOVA

kullanilmistir. Sonuglar Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5
Cocuk sayisina gore EVOK Olgegi puanlarimin farklilasmasinin incelenmesi
Alt Boyutlar Cocuk Sayisi n X ss IZZ%ZE 1;‘;;16531 sd gi::llzj:nasz p
Bir ¢ocuk 54 27, 6,7 GA 1395,888 2 697,944 18,4 ,00
19 3 79" 0
Okuma Iki cocuk 12 24, 6,3 Gi 9102,616 24 37,770
8 50 8 1
Ug ve daha 62 20, 5,0 Toplam 10498,504 24
fazla ¢ocuk 37 1 3
Bir ¢ocuk 54 15, 5,5 21,281 2 10,641 ,369 ,69
GA
67 8 2
Yazma Iki cocuk 12 15, 54 Gi 6946,797 24 28,825
8 59 2 1
Ug ve daha 62 14, 5,0 Toplam 6968,078 24
fazla ¢ocuk 94 7 3
Bir ¢ocuk 54 17, 4,7 198,789 2 99,395 3,55 ,03
GA x
Ses o 07 7 2 0
Iki ¢ocuk 12 15, 5,5 ; 6743,551 24 27,982
ve Yazi § 8 74 4 Gl )
Farkindahg: Ug ve daha 62 14, 51 o 6942,340 24
fazla ¢ocuk 45 9 3
Bir ¢ocuk 54 15, 3,7 GA 567,179 2 283,589 17,3 ,00
44 5 47 0
Paylasimli Kitap  iki cocuk 12 12, 4,1 Gi 3939,817 24 16,348
Okuma 8 94 6 1
Ug ve daha 62 11, 4,0 Toplam 4506,996 24
fazla ¢ocuk 02 5 3
p<0,05

199 G¢

Tablo 5 incelendiginde gocuk sayisina gére ebeveynlerin “EVOK Olgegi” “yazma” boyutu
puanlarinin manidar olarak farklilik gostermedigi (p>0,05) goriiliirken, ebeveynlerin “okuma,
ses ve yazi farkindaligi, paylasimhi kitap okuma” boyutu puanlarinin ¢ocuk sayisina gore
manidar olarak farklilik gosterdigi (p<0,05) belirlenmistir. Anlamlhi farklilik tespit edilen
boyutlar i¢in tespit edilen anlamli farklili§in ¢ocuk sayis1 degiskeninin hangi diizeyleri arasinda
oldugunu belirlemek amaci ile ikili karsilastirma testlerinden Benforoni testi yapilmistir.
Yapilan ikili kargilagtirmalar sonucunda “okuma” boyutu i¢in tespit edilen anlamli farkliligin,
bir ¢cocuk-iki ¢cocuk (p = 0,023), bir cocuk-ii¢ ve daha fazla ¢ocuk (p = 0,000) ve iki ¢cocuk-ii¢
ve daha fazla cocuk (p = 0,000) sahibi olan ebeveynler arasinda oldugu belirlenmistir.
Ortalamalar incelendiginde ¢ocuk sayisi artikca ebeveynlerin okuma boyutundan aldiklari

puanlarin diistiigli goriilmektedir. Buna gore, ¢ocuk sayisi artikga ebeveynlerin ev erken
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okuryazarlik ortaminda okuma davranigini gosterme durumlarinin azaldigi sdylenebilir. “Ses
ve yazi farkindali§i” boyutu i¢in yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda tespit edilen anlamli
farkliligin bir cocuk-ii¢ ve daha fazla ¢ocuk (p = 0,025) sahibi olan ebeveynler arasinda oldugu
belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde bir cocuk sahibi olan ebeveynlerin ses bilgisi ve yazi
farkindalig1 boyutundan aldiklar1 puanlarin {i¢ ve daha fazla ¢cocuk sahibi ebeveynlerden daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore, bir ¢cocuk sahibi olan ebeveynlerin “ses ve yazi
farkindalig1” alt boyut puanlarinin daha fazla oldugu sdylenebilir. “Paylasimli kitap okuma”
boyutu i¢in yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda tespit edilen anlamli farkliligin bir ¢ocuk-
iki ¢ocuk (p = 0,001), bir ¢cocuk-ii¢ ve daha fazla ¢ocuk (p = 0,000) ve iki ¢ocuk-ii¢ ve daha
fazla ¢cocuk (p = 0,007) sahibi olan ebeveynler arasinda oldugu belirlenmistir. Ortalamalar
incelendiginde cocuk sayisi artikca ebeveynlerin “paylasimli kitap okuma” boyutundan
aldiklar1 puanlarin distiigii goriilmektedir. Buna gore, ¢ocuk sayist artik¢a ebeveynlerin

“paylasimli kitap okuma” davranigini gésterme durumlarinin azaldig1 sdylenebilir.

Formu dolduran ebeveynin yasma gére “EVOK Olgegi” puanlarinin farklilasmasinin
incelenmesinde uygun yonteme karar vermek amaciyla oncelikli olarak normal dagilim
varsayimi incelenmistir. Formu dolduran ebeveynin yasit degiskeni diizeylerinde o6lgek
puanlar1 normal dagilim gosterdigi belirlenmis ve formu dolduran ebeveyn yas1 degiskeni iki
diizeye sahip oldugu da dikkate alinarak iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilmistir. Sonuglar

Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Ebeveynlerin yasina gore EVOK Olgegi puanlarimin farklilasmasimin incelenmesi
Alt Boyutlar Yas n X ss sd t p
35 yas ve alti 182 24,48 6,65
Okuma 248 1,932 0,054
35 yas Ustii 68 22,68 6,39
35 yas ve alti 182 15,28 5,34
Yazma 248 -0,249 0,803
35 yas Ustii 68 15,47 5,43
35 It 182 15,89 5,26
Ses ve Yazi yas ve o 248 1365 0,174
Farkindalig: 35 yas iistii 68 14,84 5,85
i 35 It 182 13,36 4,27 .
Paylasimli Kitap yas ve alu 248 2,500 0,013
Okuma 35 yas iistii 68 11,82 4,49
'p<0,05

Tablo 6 incelendiginde formu dolduran ebeveynin yasina gore “EVOK Olgegi”, “okuma,
yazma, ses ve yazi farkindaligi” boyutu puanlarinin manidar olarak farklilik gostermedigi
(p>0,05) goriiliirken, “paylasimli kitap okuma” boyutu puanlarinin formu dolduran ebeveynin
yasina gore manidar olarak farklilik gosterdigi (p<0,05) belirlenmistir. Anlamli farklilik tespit

edilen “paylagimli kitap okuma” boyutu i¢in ortalamalar incelendiginde 35 yas ve alt1 yasindaki
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ebeveynlerin paylasimli kitap okuma boyutundan aldiklar1 puanlarmn 35 yas dstiindeki
ebeveynlerden yliksek oldugu goriilmektedir. Buna gore, 35 yas ve altindaki ebeveynlerin
“paylagimli kitap okuma davranisini” gosterme durumlarinin 35 yas tistliindeki ebeveynlerden

daha fazla oldugu soylenebilir.

Cocuk yasina gére “EVOK Olgegi” puanlarmin farklilasmasinin incelenmesinde uygun
yonteme karar vermek amaciyla oncelikli olarak normal dagilim varsayimi incelenmistir.
Cocuk yas1 degiskeni diizeylerinde 6lgek puanlart normal dagilim gosterdigi belirlenmis ve
cocuk yast ikiden fazla diizeye sahip oldugu da dikkate alinarak varyans analizi ANOVA

kullanilmistir. Sonuglar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Cocuk yasina gire EVOK Olgegi puanlarimn farkhilasmasimin incelenmesinin
Cocuk = Varyans Kareler Kareler
Alt Boyutlar Yas X8 Kaynagi Toplami sd Ortalamast P
36-47 29 28,1 6,5 747,773 2 373,886 9,21 ,00
GA .
ay 7 0 8 0
Okuma 48-59 65 25,0 6,9 Gi 9816,048 24 40,562
ay 9 7 2
60-71 15 229 6,0 Toplam 10563,820 24
ay 1 4 7 P 4
36-47 29 12,9 5,1 432,339 2 216,169 8,04 ,00
GA .
ay 0 4 4 0
48-59 65 13,9 49 6503,661 24 26,875
Yazma Gl
ay 8 1 2
60-71 15 16,3 5,3 Toplam 6936,000 24
ay 1 0 1 P 4
36-47 29 15,6 5,5 41,907 2 20,954 , 707,49
GA
ay 6 1 4
Ses ve Yazi 48-59 65 15,0 53 Gi 7172,313 24 29,638
Farkindalig: ay 0 2 2
60-71 15 159 54 Toplam 7214,220 24
ay 1 6 8 ® 4
36-47 29 14,7 3,6 112,384 2 56,192 3,01 ,05
GA
ay 2 8 7 1
Paylagimhi Kitap  48-59 65 13,1 4,7 . 45006,612 24 18,622
GI
Okuma ay 5 3 2
60-71 15 12,6 4,2 Toplam 4618,996 24
ay 1 0 4 P 4

*p<0,05

LN 1Y

Tablo 7 incelendiginde cocuk yasina gore ebeveynlerin “EVOK Olgegi” “ses ve yazi
farkindalig1” ile “paylasimli kitap okuma” boyutu puanlarinin manidar olarak farklilik
gostermedigi (p>0,05) goriiliirken, “okuma” ve “yazma” boyutu puanlarinin ¢ocuk yasina gore
manidar olarak farklilik gosterdigi (p<0,05) belirlenmistir. Anlamli farklilik tespit edilen

boyutlar i¢in tespit edilen anlamli farkliligin gocuk yas1 degiskeninin hangi diizeyleri arasinda
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oldugunu belirlemek amaci ile ikili karsilastirma testlerinden Benforoni testi yapilmistir.
Yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda “okuma” boyutu i¢in tespit edilen anlaml farkliligin
cocugu 36-47 ay ile 60-71 ay (p = 0,000) olan ebeveynler arasinda oldugu belirlenmistir.
Ortalamalar incelendiginde ¢ocugu 36-47 ay arasinda olan ebeveynlerin okuma boyutundan
aldiklar1 puanlarin ¢gocugu 60-71 ay arasinda olan ebeveynlerin puanlarindan daha fazla oldugu
goriilmektedir. Buna gore, cocugu 36-47 ay arasinda olan ebeveynlerin ev erken okuryazarlik
ortaminda “okuma davranigini gosterme” durumlarimin ¢ocugu 60-71 ay arasinda olan
ebeveynlerden fazla oldugu sdylenebilir. “Yazma” boyutu i¢in tespit edilen anlamli farkliligin
yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda ¢ocugu 36-47 ay ile 60-71 ay (p = 0,004) ve ¢ocugu
48-59 ay ile 60-71 ay arasinda olan ebeveynler arasinda oldugu belirlenmistir. Ortalamalar
incelendiginde ¢ocugu 36-47 ay ve 48-59 ay arasinda olan ebeveynlerin yazma boyutundan
aldiklar1 puanlarin ¢ocugu 60-71 ay arasinda olan ebeveynlerin puanlarindan daha fazla oldugu
goriilmektedir. Buna gore, ¢cocugu 36-47 ve 48-59 ay arasinda olan ebeveynlerin “okuma
davranigini gésterme” durumlarinin ¢ocugu 60-71 ay arasinda olan ebeveynlerden fazla oldugu

sOylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Okul oncesi egitime devam eden cocuklarin ev erken okuryazarlik ortamini belirleyen
etmenlerin incelenmesini amaglayan bu calismada katilimcr ebeveynlerin “EVOK Olgegi”
“okuma” boyutu puanlarinin 9 ile 39 arasinda degistigi ve ortalamasmin 23,99 oldugu
goriilmektedir. Katilimeilarin “EVOK Olgegi” “yazma” boyutu puanlarmin 6 ile 25 arasinda
degistigi ve ortalamasinin 15,33 oldugu belirlenmistir. “Ses ve yazi farkindali§i” boyutu
puanlart ise 4 ile 30 arasinda degismektedir ve ortalamasi 15,60’d1r. “Paylasimli kitap okuma”

puanlarimin ise 5 ile 20 arasinda degistigi belirlenmis ve ortalamasi 12,94 olarak hesaplanmustir.

Aragtirma sonucunda ebeveyn egitim diizeyine gére “EVOK Olgeginin “yazma, ses ve yazi
farkindalig1” boyutu puanlarinin manidar olarak farklilik gostermedigi; “okuma ve paylagimli
kitap okuma” boyutu puanlarinin ise formu dolduran ebeveynin egitim diizeyine gore manidar
olarak farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ayrica ebeveynlerin egitim diizeyinin artmasinin
“okuma” davranigint ve “paylasiml kitap okuma” davranigini artirdigi belirlenmistir. Buna
gore, lisans {stll ve lisans mezunu ebeveynlerin “paylasimli kitap okuma” davranisini, lise ve
ilkdgretim mezunu ebeveynlerden daha fazla gosterdikleri belirlenmistir. Bu durum iizerinde
evde okuryazarlik kaynaklarinin mevcudiyetinin artmasi, 6zellikle cocuklara daha fazla sayida
kitabin saglanmasi, okuma sikligini tesvik ederek erken cocukluk déneminde paylasimli kitap

okumaya ebeveynlerin katilimini artirmig (O'Farrelly vd., 2018) olabilecegi diistintilmektedir.
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Ayrica aragtirmalar daha yliksek egitimli ebeveynlerin kitap okumaktan keyif aldigini da ortaya
koymustur (Myrberg ve Rosén, 2008). Evans vd., (2000), yiiksek egitimli ebeveynlerin oldugu
evlerde aile olarak birlikte kitap okumanin yaygin bir rutin oldugunu bildirmistir. Benzer bir
calisgmada Coskun (2023), ev erken okuryazarlik ortami lizerinde anne Ogrenim diizeyi
diizeyinin etkili oldugunu bulmustur. Lisans ve iistii 6grenim diizeyine sahip annelere ait puan
ortalamasi ile ilkdgretim mezunu annelere ait puan ortalamasi arasinda lisans mezunu anneler
lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Nitekim Isitan vd. (2020) yaptiklari
calismada, ev ortaminda sadece diizenli kitap okudugunda bile ¢ocuklarin yazi farkindalig
becerilerinde artis oldugunu saptamistir. Benzer bir ¢alismada Brannon (2012), annelerin
yiiksek 6grenim diizeylerinin daha uyarici ev 6grenme ortamiyla iligkili oldugu bulunmustur.
Yeo, Ong ve Ng (2014), ebeveynlerin egitim diizeyi ve ¢ocuklarin yas1 kontrol edildiginde,
hiyerarsik ¢oklu regresyon analizleri, aile okuryazarlik etkinliklerinin, ¢ocuklarin okuma
ciktilarina ve okumaya ilgilerine, ebeveynlerin okuma inanglarindan daha fazla varyansa
katkida bulundugunu bulmustur. Bununla birlikte Yalavag (2020) ve Canibey (2022) yaptiklari
caligmada, ebeveyn egitim durumunun erken okuryazarlik becerilerinde anlamli bir etkiye sahip

olmadigin1 belirlemistir.

Aragtirma sonunda ebeveynin meslegine gore “EVOK Olgegi” nin “yazma, ses bilgisel ve yazi
farkindalig1 boyutu” puanlarinin manidar olarak farklilik gostermedigi goriiliirken; “okuma” ve
“paylagimli kitap okuma” boyutu puanlarinin formu dolduran ebeveynin meslegine gore
manidar olarak farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ayrica “akademisyen/dgretmen ve saglik
personeli” olan ebeveynlerin “okuma” davranisini, “ev hanimi” olan ebeveynlerden daha fazla
gosterdikleri sOylenebilir. Akademisyen/dgretmen ve saglik personeli olan ebeveynlerin
“paylagimli kitap okuma” davranisinin ev hanimi olan ebeveynlerden daha fazla gosterdikleri
sOylenebilir. Bu durum iizerinde akademisyen ve 6gretmen olan ebeveynlerin ¢gocuklarina daha
fazla kitap saglamis olmalar etkili olmus olabilir. Nitekim yapilan ¢aligmalar ¢ocuklara
sunulan kitap sayisinin ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini desteklemede 6nemli bir gevresel
degisken oldugunu gostermektedir (van Bergen vd., 2017). Puglisi vd. (2017)’e gore, evdeki
okuma yazma materyalleri ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini destekler. Fakat Yalavag
(2020) ebeveynin meslegi degiskeninin erken okuryazarlik becerilerinde anlamli bir etkiye
sahip olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu durum iizerinde c¢alismalarin farkli 6rneklem

gruplarindaki farkli degiskenlerden de etkilenmis olabilecegi diistiniilmektedir.

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore ¢ocuk sayisma gore ebeveynlerin “EVOK Olgegi’nin”

“yazma” boyutu puanlarinin manidar olarak farklilik gdstermedigi goriiliirken; ebeveynlerin
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“okuma, ses ve yazi farkindaligi, paylasimli kitap okuma” boyutu puanlarinin ¢ocuk sayisina
gore manidar olarak farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore, cocuk sayist artik¢a
ebeveynlerin ev erken okuryazarlik ortaminda “okuma davranigini” gosterme durumlarinin
azaldig1 sdylenebilir. Ayrica, bir cocuk sahibi olan ebeveynlerin “ses ve yazi farkindaligi” alt
boyut puanlarinin daha fazla oldugu soylenebilir. Arastirmacilar ¢ocuklarin erken donemdeki
ev deneyimlerinin, fonolojik farkindalik da dahil olmak tizere erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimini etkiledigini gostermektedir (Altun vd., 2018). Bununla birlikte ¢ocuk sayisi artik¢a
ebeveynlerin “paylagimli kitap okuma” boyutundan aldiklar1 puanlarin diistiigii goriilmektedir.
Yani cocuk sayis1 artikca ebeveynlerin “paylasimli kitap okuma” davranisini gosterme
durumlarinin azaldigi sdylenebilir. Yakin tarihli Finlandiya’da yapilan bir arastirmada
ebeveynlerin okuma 6gretme sikliginin, anaokulunda ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimini
olumlu yonde etkiledigini gostermistir (Silinskas vd., 2012). Bununla birlikte arastirma
sonucunda annelerin ev ortaminda ¢ocuklarina sadece diizenli (nitelikli cocuk kitabi ile) kitap
okudugunda bile ¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerilerinde artis oldugu saptanmistir. Meier
(2003), cocugun ¢evresinin yazili ve sozlii dil gelisimi ilizerinde énemli etkisi olduguna dair
sosyokiiltiirel inanci desteklemektedir. Cocuklarin ¢evrelerinin okuryazarlik gelisimi
izerindeki etkisi, 6zellikle ¢ocuklar okula basladiginda fark edilir. Dogum sirasi ve cinsiyet de
ebeveyn katilimiyla iliskilidir. Ornegin, ilk dogan ¢ocuklarm ilk dogan olmayanlara gére daha
fazla kitap okudugu ve kizlarin 14 ayliktan itibaren erkeklere gore daha sik kitap okudugu tespit
edilmistir (Hejen vd., 2022; Raikes vd., 20006).

Formu dolduran ebeveynin yasma gore “EVOK Olgeginin “okuma, yazma, ses ve yazi
farkindalig1” boyutu puanlarinin manidar olarak farklilik géstermedigi goriiliirken, “paylagimli
kitap okuma” boyutu puanlarinin formu dolduran ebeveynin yasma gdére manidar olarak
farklilik gosterdigi belirlenmistir. 35 yas ve altindaki ebeveynlerin “paylasimli kitap okuma
davranigin1” gosterme durumlarinin 35 yas lstlindeki ebeveynlerden daha fazla oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde Coskun (2023), ev erken okuryazarlik ortami puanlarinin
arasinda anne yasi bakimimdan anlamli bir fark oldugunu bulmustur. Paylagimli kitap okuma
siklig1, ¢ocuklarin okuma ilgileri, anlatry1 yeniden anlatma becerileri, erken okuma becerileri
ve okula baglamadan 6nce basili kavramlarla 6nemli Slgiide iligkilidir (Anderson vd., 2019).
Giincel aragtirmalar, paylasiml kitap okumanin siklig1 ile okuryazarlik 6ncesi edebi becerileri
arasinda olumlu yonde bir iliskinin oldugunu gostermektedir (Sawyer vd., 2014). Coskun
(2023) tarafindan yapilan ¢alismada da ev erken okuryazarlik ortami iizerinde anne yas

diizeyinin etkili oldugu bulunmustur. Erken donemde evde ortak kitap okumanin siklig1 ile
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cocuklarin daha sonraki dil gelisimi, 6zellikle de daha sonraki kelime bilgisi ve okuma
motivasyonu arasinda pozitif ve gii¢lii bir iligki bulunmustur (Sénéchal, 2006; Sénéchal vd.,
2008). Nitekim Van Vechten (2013)’e gore ev 6grenme ortami ¢ocuklarin okudugu, ¢ocuklarin
velilerinin okudugunu gozlemledigi, ortak kitap okuma etkinliklerine katildigi, kitap okuma
davraniglarina yonelik bir anlayis gelistirdigi (daha sonra okul beklentilerine gecislerini
kolaylastiracak) bir yer olmalidir. Altun, Tantekin Erden ve Hartman (2022) ¢ocuklarin evdeki
okuryazarlik ortaminin, evdeki kitap sayist ile iligkili oldugunu belirtmistir. Szenczi vd. (2023)
cocuklariyla okul oncesinde siklikla okuma-yazma ile ilgili ¢esitli faaliyetlerde bulunan
ebeveynlerin, okul sirasinda ¢ocuklarint okuma konusunda destekleme olasiliklarinin daha
yiiksek oldugunu bulmustur. Onceki bulgularla tutarl olarak (Altun vd., 2022; Baker ve Scher,
2002), sik kitap okuyan ve okumayi seven ebeveynlerin okul cagindaki c¢ocuklartyla

okuryazarlik destek faaliyetlerine katilma olasiliklarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

>~ 99

Arastirmanin bir diger sonucuna gore ¢ocuk yasina gore ebeveynlerin “EVOK Olgegi nin “ses
ve yazi farkindalig1” ile “paylasimli kitap okuma” boyutu puanlarinin manidar olarak farklilik
gostermedigi goriiliirken, “okuma” ve “yazma” boyutu puanlarinin ¢ocuk yasma gore manidar
olarak farklilik gosterdigi belirlenmistir. Cocugu 36-47 ay arasinda olan ebeveynlerin “okuma
davranigini gosterme” durumlarinin, gocugu 60-71 ay arasinda olan ebeveynlerden fazla oldugu
belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde cocugu 36-47 ay ve 48-59 ay arasinda olan
ebeveynlerin “yazma” boyutundan aldiklart puanlarin ¢ocugu 60-71 ay arasinda olan
ebeveynlerin puanlarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica gocugu 36-47 ve 48-59 ay
arasinda olan ebeveynlerin “okuma davranisini gosterme” durumlarinin, ¢ocugu 60-71 ay
arasinda olan ebeveynlerden fazla oldugu goriilmiistiir. Alan yazinda ¢cocugun yas1 biiytidiikce
okuma davranisina iligkin ebeveyn desteginin azaldigini gosteren calismalar mevcuttur.
Ornegin Szenczi vd., (2023) ebeveyn katilimimin dérdiincii sinifta en yiiksek oldugunu ve daha
sonra, kiitiiphane veya kitap¢iya yapilan ziyaretler diginda, ebeveyn okuma destegi

etkinliklerinin daha yliksek siniflarda daha az gerceklestigini bulmustur.
Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki dneriler sunulmustur;

e Farkli ev ortamlarindan gelen ¢ocuklarin, erken okuryazarlik becerilerindeki farkliliklar
dikkate alindiginda, okul oncesi egitim kurumlarinda formal egitim yoluyla bu
farkliliklarin olumlu yonde desteklenmesi ve ebeveynlere aile katilim1 yoluyla rehberlik

yapilmasi saglanabilir.
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e Ebeveynlerin ¢ocuklarimin erken okuryazarlik becerilerini nasil destekleyeceklerine
iliskin farkindaliklarini artirmak amaciyla egitimler diizenlenebilir.
e Ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte ziyaret edebilecekleri ¢ocuk kiitiiphanelerinin

sayilar artirilarak, ¢ocuklarin farkindalik kazanmalari saglanabilir.
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