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Oz

Bu calismanin amaci, Fen Bilimleri derslerinde ac¢ik uclu sorularla 6lgme uygulamalarma iligkin 6gretmen
goriislerini belirlemektir. Arasgtirma nitel aragtirma tiirlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) yontemine
gore gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimeilarini, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu
Bolgesinde bir il merkezinde gorev yapan 10 Fen Bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Caligmada veriler, bes
adet agik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmistir. Fen Bilimleri 6gretmenleri
acik uclu sorularin 6grencilerin temel becerileri kazanmalarina, {ist diizey diigiinme becerilerinin gelismesine,
okuma, anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacagimm belirtmislerdir. Ote yandan
aragtirmaya katilan &gretmenler, Ogrencilerin acik uglu smnav uygulamalarina yeterince hazir olmadiklari,
puanlamanin objektif olmadig1 ve siirenin yetersiz oldugu yoniindeki kaygilarini dile getirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, fen bilimleri dersi, agik uglu sorular, 6gretmen goriisii.

Teachers' Opinions on the Application of Open-Ended Questions in Science Lesson

Evaluations !

The aim of the study is to determine the opinions of science teachers regarding measurement practices with
open-ended questions in science courses. The research was carried out according to the phenomenology method,
which is one of the qualitative research types. The participants of the research consist of 10 science teachers
working in a provincial center in the Eastern Anatolia Region in the 2023-2024 academic year. In the study, data
were collected through a semi-structured interview consisting of five open-ended questions. At the end of the
research, science teachers stated that open-ended questions would contribute to students' acquisition of basic
skills, development of higher-order thinking skills, and development of reading, comprehension and writing
skills. On the other hand, teachers participating in the research expressed their concerns that students were not
adequately prepared for open-ended exam practices, the scoring was not objective and the time was insufficient.

Keywords: Science education, science lesson, open-ended questions, teacher's opinion.
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Giris

Egitim, bireylerin beceri, bilgi, deger ve davraniglarini gelistirmeyi amaglayan bir 6grenme-6gretim
stireci olarak tamimlanabilir. Bu 6grenme siireci, genellikle 6grenme ortamlarinda yapilan smavlar
araciligiyla degerlendirilmektedir. Ozellikle 6grenme ortamlarindan biri olan okullarda yapilan
siavlarin, dgrencilerin 6grenme seviyelerini degerlendirmenin yani sira onlara belirli konularda geri
bildirim saglama ve gelisimlerini izleme firsati vermektedir (Biiyiikoztiirk, 2016; Sanca vd., 2021).
Smavlar, dgrencilere bilgiyi anlama, elestirel diislinme, problem ¢6zme becerilerini gelistirme ve
Ogrenilenleri uygulama yeteneklerini 6lcme amacini tasimaktadir. Ancak, sinavlarin sadece bir 6lgme
aract olmaktan Ote, 6grenciye Ogrenmeyi sevdirecek ve derinlemesine kavratici bir egitim ortami
olusturacak sekilde tasarlanmasi olduk¢a dnemlidir. Smavlarin adil, objektif ve 6grenci merkezli bir
perspektifle hazirlanmasi, egitim sisteminin etkili ve siirdiiriilebilir olmasin1 saglamak agisindan
olduk¢a 6nemlidir (Cepni vd., 2003).

Ogrenme ortaminda kullanilan farkli sinav tiirleri, dgrencilerin farkli beceri ve yeteneklerini
degerlendirmenin yani sira, 6grenme siire¢lerini zenginlestirmek ve gelistirmek adina 6nemli rol
oynamaktadir. Ogretmenler, farkli smav tiirlerini grencilerin bireysel farklihgina ve farkli anlama
diizeylerine katki sagladigi icin tercih etmektedirler (Kurt vd., 2019; Sanca vd., 2021). Ogretmenler
yapmis olduklar1 yazili smavlarda; dogru-yanlis, ¢oktan segmeli, bosluk doldurmali, kisa cevapli
sorular, kavram haritasi, anlam ¢dziimleme tablosu, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agac
gibi geleneksel ve tamamlayict Olgme degerlendirme tekniklerini igeren farkli soru tiirlerini
kullanmaktadir. Ornegin agik uclu sorular; dgrencilerin konuyla ilgili bilgileri anlama, analiz etme ve
ifade etme yeteneklerini degerlendirmede etkili olmaktadir. Bu tiir sorular, 6grencilerin yazili iletisim
becerilerini gelistirmelerine katki saglayarak kavrama diizeylerini artirabilir (Arici, 2012; Bayat vd.,
2014). Diger taraftan ¢oktan se¢cmeli sinavlar, 6grencilere genis konu yelpazelerini hizli bir sekilde ele
alma ve kiyaslamada becerisini kazanmalarina katki saglamaktadir. Giiniimiizde okullarda yapilan
sinavlar, Liselere Gecis Sistemi (LGS) ve Yiiksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS) gibi sinavlar
ogrencilerin okudugunu anlamalari {izerine odaklandig1 sdylenebilir. Bu durum, 6grenme ortaminda
yapilan sinavlarda yer alacak soru tiirlerinin 6grencilerin okudugunu anlamalarina yonelik farkli
tirlerden olugmasimi1  gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin derslerinde 6grencilerin
ogrenmelerini tamamlayic1 (siire¢ odakli) degerlendirme tekniklerine yer vermesi gerekmektedir
(Bakire1 ve Kiriet, 2018).

Iyi bir okuma becerisine sahip olan dgrencilerin, Matematik, Cografya, Fen Bilimleri gibi birgok
derste basarili oldugu belirlenmistir (Aslanoglu, 2007; Kutlu vd., 2011; Sever, 1993). Okuma, tim
ogretim kademelerinde temel bir beceri olarak kabul edilmektedir. Bu beceri, tiim derslerde oldugu
gibi Fen Bilimleri dersleri i¢in de 6grencilerin basarili olmasinda 6énemli rol oynadigi séylenebilir. Bu
acidan bakildiginda 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde basarili olmalarinda okuma becerisine yonelik
etkinlik ve soru tiirlerine yer verilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Bayat vd., 2014). Fen Bilimleri
dersi yazili sinavlar incelendiginde okudugunu anlama, diisiinme ve elestirel diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik yeterli soru gesitlerinin kullanilmadigi s6ylenebilir (Ayvact ve Sahin, 2009).
Ogretmenler yazili sinavlarda daha ¢ok ¢oktan segmeli ve dogru-yanlis tipi sorulara yer vermektedir.
Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarinin yeterli diizeyde olmamasi, yazma becerilerinin yetersiz
olmasi, derslere yeterli ¢alismamalar1 ve ortaokul ogretim kademesinde siif tekrar1 olmamasi gibi
degiskenler 0gretmenlerin bu tlir sorulara smavlarda yer vermelerinde etkili oldugu sdylenebilir.
Ayrica bu tip sorularin puanlanma objektifliginin olmasmnin de bu sec¢imde etkili oldugu
diistiniilmektedir. Diger taraftan yapilan siavlarla problem ¢6zme, iletisim, liderlik, isbirligi, bilgi,
girisimcilik, elestirel diisiinme, 21. yiizyil becerileri, teknoloji okuryazarligi, yaratici ve yenilik¢i
diisinme becerileri 6grencilere kazandirilmay: calisilmaktadir (MEB, 2018). Dolayisiyla 6gretim
programinin amacina hizmet eden sinavlarin 6gretmenler tarafindan hazirlanip 6grenme ortamlarinda
uygulanmasi 6nem arz etmektedir. Milli Egitim Bakanligi, Fen Bilimleri dersinde yapilan sinavlarda
acik uclu sorulara yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu baglamada yazili smavlarda acik uglu
sorularin sorulmasi konusunda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasi ¢aligmay1 dnemli
kilmaktadir.
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Ogretim programinin amaci, sadece beceri ve kavram basamaklariyla smirli degildir. Ayni
zamanda ogrencilerde problem ¢ozme, akil yiiriitme, neden-sonug iliskisi kurma, muhakeme yapma,
yaratici ve elestirel diisiinme gibi iist diizey biligsel becerileri gelistirmeyi de amaglamaktadir (Tan ve
Erdogan, 2004). Bu amacin ger¢eklesmesinde agik uglu sorularin yerinin olduk¢a onemli oldugu
sOylenebilir. Bu dlgme araci, bireylerin matematiksel diisiinme ve muhakeme yeteneklerini ortaya
cikarmada etkili araglardir. Bundan dolayr &gretim programinin hedeflerinin degerlendirilmesinde
kullanilmakta ve {ist diizey becerilerin gelisimine de katkida bulunmaktadir. Alan yazina bakildiginda,
acik uclu sorularin genel olarak tiim derslerde kullanildig1 goriilmektedir. Ozellikle Fen Bilimleri dersi
kazanimlarinda ve bu dersin degerlendirilmesi baglaminda agik uglu sorularin kullaniminin uygun ve
sikca tercih edildigi tespit edilmistir (Budak, 2019). A¢ik uclu sorular; bilgileri giinliik hayata transfer
etme, neden-sonug iliskisi kurma, benzersiz fikirler tiretme, fikirleri degerlendirme, hipotez iiretme,
genellemeler yaparak bir yargiya ulagsma gibi iist diizey becerilerin gelismesine katki saglamaktadir
(Tan ve Erdogan, 2004). Bir ¢calismada goktan segmeli ile agik uglu sorularin 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri kiyaslanmistir. Bu g¢alismanin sonucunda g¢oktan se¢meli sorularda Ogrencilerin
okudugunu anlamalarinin daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir (Temizkan ve Sallabag, 2011). Benzer
bir calismada 6gretmenler, agik uglu sorularin fen 6gretiminde kullanimina olumlu baktiklarini, gergek
yasamla iliskili soru hazirlamay1 6grendiklerini ve Ogrencilerin bu tiir sorular ile degerlendirilmesi
gerektigini belirtmiglerdir (Ar, 2019). Ortadgretim kademesinde cografya 6gretmenlerinin agik uglu
sorulara yonelik diistincelerine dair bir ¢alisma yapilmistir. Caligmaya katilan 6gretmenler, agik uglu
sorulari Cografya dersinin yazili smavlarinda siklikla kullandiklarimi ve farkli soru formatinin
kullanilmasinda ise kazanimlarin etkili oldugunu ifade etmislerdir (Tatli, 2019).

Milli Egitim Bakanligi tarafinda uygulanan agik uclu soru uygulamasinin yeni bir dlgme ve
degerlendirme uygulamasi olmasi nedeniyle &6gretmen goriislerinin alinmasi bu uygulamanin
smirliklariin - ve avantajlariin - ortaya ¢ikarilmasi agisinda bu ¢alismanin  6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. A¢ik uclu sorularin 6grencilerin {ist diizey becerilerine katki saglamasi, 6zellikle
kavrama ve daha st diizey anlamayi saglamasi gibi avantajlar1 bulunmaktadir. Bunun yani sira
ogrencilerin daha fazla ders ¢aligma gerekliligi, 6zgiin ve yaratici yorumlar yapma gibi {istiin yanlari
bulunmaktadir. Acik uglu sorularin 6lgme ve degerlendirme baglaminda bu gibi avantajlart dikkate
alimdiginda, Milli Egitim Bakanliginin almis oldugu karar dogrultusunda agik u¢lu sorularin kullanim
ve ortak sinav formatinda uygulanmasiyla bu soru tiiriiniin yeniden 6énem kazandigi goriilmektedir.
Dolayisiyla bu ¢alismanin amaci, 6gretmenlerin Fen Bilimleri dersi degerlendirmelerinde agik uglu
sorularin uygulanmasina iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki
sorulara cevap aranmustir.

1. Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin agik uglu sorular ile degerlendirilmesinin amaglari nelerdir?

2. Fen Bilimler dersinde Ogrencilerin acik uglu sorular ile degerlendirilmesinde karsilasilan
sorunlar neler olabilir?
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Yontem
Arastirma Deseni

Fen Bilimleri derslerinde agik uglu sorularla yapilan 6lgme uygulamalarina iliskin 6gretmen
goriislerinin belirlendigi bu g¢alismada nitel arastirma tiirlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmigtir. Olgubilim deseninde, ¢aligmanin katilimcilariin farkinda olduklar1 ancak ayrintili ve
derinlemesine bilgi sahip olmadig1 herhangi bir konuda bilgi toplanmasi amaglanmaktadir (Creswell,
2012). Bu calismada olgu, agik uglu sorular oldugu i¢in bu olguya yonelik deneyim sahibi olan Fen
Bilimleri 6gretmenleri ile goriigme yapilarak veriler toplanmistir (Woodside, 2010). Dolayisiyla
mevcut ¢alismada Fen Bilimleri dersi degerlendirmelerinde agik uglu sorularin uygulanmasina iliskin
ogretmen goriisleri dogrultusunda deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglandigi igin olgubilim
deseninin kullanilmasinin uygun oldugu disiintilmiistiir (Yin, 2003).

Katilmcilar

Calisma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu Bolgesinde bir ilin merkezinde farkli
ortaokullarda gorev yapan 10 Fen Bilimleri 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Caligmaya katilan
Ogretmenler, amagli orneklemler arasinda yer alan oOl¢iit Orneklemeye gore belirlenmistir. Bu
ornekleme igin belirlenen olgiitler, kisiler, olaylar ve durumlardan olugmaktadir (Patton, 2018). Bu
calisgmanin Ornekleme Olgiitiinii, Fen Bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde; ¢alismaya katilan ogretmenlerin meslekte aktif gorev yapmalari, goniillii olarak
katilmalar1 ve en az bes yillik deneyime sahip olmasi gibi oOlgitler dikkate alinmustir. Nitel
aragtirmalarda derinlemesine veri toplandig1 igin genellikle sinirli katilimcilardan veri toplanmaktadir
(Creswell, 2012). Bilimsel arastirmanin etik ilkesi baglaminda katilimeci Ggretmenlerin isimleri
kullanilmamistir. Bundan dolay1 katilimci 6gretmenler, F1, F2, F3...... F10 seklinde kodlanmustir.
Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Katilimer Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Katihmcilar Cinsiyet Kidem Yil Simif Diizeyleri

F1 Erkek 8 5.,6., 7. ve 8. siiflar
F2 Erkek 7 5.,6.,7. ve 8. smiflar
F3 Kadin 5 5.,6., 7. ve 8. siiflar
F4 Kadin 8 5.,6., 7. ve 8. simiflar
F5 Kadin 5 5.,6., 7. ve 8. simiflar
F6 Erkek 6 5. ve 6. siiflar
F7 Kadin 4 5. ve 6. smiflar
F8 Erkek 10 7. ve 8. siniflar
F9 Kadin 9 7. ve 8. simiflar
F10 Kadin 12 7. ve 8. siiflar

Caligmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin altist kadin ve dordii erkektir. Katilimci
ogretmenlerin kidem yillar1 bes ile on iki yil arasinda degismektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin
besinin ortaokulun tiim 6gretim kademelerinde derse girdikleri ve diger 6gretmenlerin ise farkli
ogretim diizeyinde derse girdikleri goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Calismada veriler, nitel veri toplama araglarindan yari yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmugtir. GOriisme sorulari, literatiir taramasi yapilarak arastirmacilar tarafindan baslangigta dokuz
soru olarak belirlenmistir. Gorlisme Sorulari i¢in fen egitiminde uzman ii¢ farkli arasgtirmacinin
goriisiine bagvurulmugtur. Uzman goriisleri dogrultusunda goriisme sorulart bes soruya diisiiriilmistiir.
Goriisme formunda altinci ve yedinci soru ayni igerige sahip olduklart i¢in yedinci soru ¢ikarilmistir.
Benzer sekilde miilakat formunda yer alan iki sorunun da agik uglu sorularin yararlarina yonelik
oldugu anlasilmigtir. Béylece bu sorulardan birisi de goriisme formunda g¢ikarilmistir. Son olarak
dokuzuncu soru ¢alismanin amaci disinda oldugu i¢in uzmanlar tarafindan gériisme formunda
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cikarilmasi Onerilmistir. Dolayisiyla arastirmacilar tarafindan bu soruda goriisme formunda
cikarilmustir. Yart yapilandirilmig gorisme formundan gikarilan sorulardan biri, “Fen Bilimleri
derslerinde ag¢ik u¢lu sorularin uygulanmasimin avantajlari nelerdir?” seklindedir. Sorunun ¢ikarilma
sebebi Onceki sorulardan biri ile aym igerikte olmasidir. Toplamda dort soru uzman goriisiinden
yararlanilarak ¢ikarilmis kalan bes soru ile goriisme gerceklestirilmistir. Gortismeler, Fen Bilimleri
ogretmenlerinin uygun oldugu bir zamanda gorev yaptigi okullarda yapilmistir. Goriisme, her bir
Ogretmen ile yaklasik olarak 15-20 dakika siirmiistiir. Goriismede yer alan sorularin son hali asagida
verilmistir:

1. Fen bilimleri dersinde sinav sorularmin ac¢ik uc¢lu olmasi konusunda diisiinceleriniz
nelerdir?

2. Ortaokul 6grenci grubunun acik uglu sorulardan olusan bir sinava hazir olma diizeyleri
hakkinda goriisiiniiz nedir?

3. Acik uclu sinav uygulamasinda olusabilecek sorunlar hakkinda neler s6ylemek istersiniz?

4. Fen Bilimleri dersi smavlarinin agik uclu uygulanmasmin 6grenci grubuna saglayacagi
katkilar nelerdir?

5. Fen bilimleri dersi sinavinin agik uglu uygulanmasina yonelik onerileriniz nelerdir?

Calismanmin Gegerliligi ve Giivenirligine Yonelik Yapilan Islemler

Bu ¢alismanin giivenirligi ve gegerliligi; inanilirlik, aktarabilirlilik, teyit edilebilirlik ve tutarlilik
degiskenleri baglaminda saglanmigtir (Bakirci ve Kutlu, 2018). Calismanin inanilirligini saglamak igin
fen egitiminde uzman ve yiiksek lisans egitiminde nitel veri analizi dersi almis Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin goériisii alimmistir. Ayrica elde edilen verilerin analizleri bagimsiz arastirmacilarin
kontroliinde yapilmistir. Son olarak ¢alisma kapsaminda toplanan verilerin fen egitimcisi ve nitel
desenli ¢alismasi olan arastirmaci tarafindan incelenmesi saglanmistir. Calismanin giivenilirligini
arttirmak i¢in katilimcilarin, goniillii Fen Bilimleri 6gretmenlerinden segilmesine ve farkli kidem
yillarina sahip olmasina dikkat edilmistir. Calismanin dogrulanabilirligi adina veriler kayit altina
alinmig, veri toplama siireci detayli olarak agiklanmis, veri analiz agamalari verilmis ve verilerin
okuyucularin anlayacag: tablolar halinde sunulmasi gibi islemler yapilmigtir. Diger taraftan ¢alismanin
gecerliligini saglamak igin, katilimci Ogretmenlerin goriislerine tekrar basvurulmasina ve
aragtirmacinin 6n yargidan uzak durmasina ve ¢aligmanin amacina uygun veri toplama ve bu verileri
objektif olarak okuyuculara sunmasina dikkat edilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda toplanan veriler igerik analiz yardimiyla ¢oziimlenmistir. Igerik analizi,
arastirmacilarin metin, goriintii veya ses kaynaklarindan anlam ¢ikarmalarina yardimet olan bir analiz
yontemidir. Bu siireg, verilerin sistemli bir sekilde siniflandirilmasi, temalarin belirlenmesi ve anlamin
cozlimlenmesi lizerine odaklanmaktadir. Arastirmacilar, katilimcilarin ifadelerini veya belgeleri icsel
ve digsal faktdrlere gore analiz ederek, derinlemesine bir anlay1s elde etmeyi amaclarlar. Icerik analizi,
nitel verileri anlamli kategorilere doniistiirerek arastirmacilara 6zgiin ve detayli bir bakis agisi
sunmaktadir. Bu analiz yonteminde 6nceden belirlenen tema, kategori ve kodlar yoktur. Bunun yerine
veri analizi stireci igerisinde kod ve temalara ulasilmaktadir (Strauss ve Corbin, 1990). Calismada
verilerin analizi, verilerin kodlanmasi, kategorilerin ve temalarin bulunmasi, verilerin diizenlenmesi ve
bulgularin yorumlanmas: asamalarina gore yapilmistir. Goriigme verileri elektronik ortamda yazili
metne cevrilerek tekrar okunmus ve aragtirma problemi kapsaminda olmayan veriler ¢ikartilarak veri
indirgenmesi yapilmigtir. Ham veriler, aragtirmacilar ve bagimsiz bir aragtirmaci tarafindan farkli
zamanlarda analiz edilmistir. Bu analizde farkli tema ve kodlar ¢ikartilmistir. Verilerin analizinde
gorev alan kodlayicilar arasinda uyusma oranmma Miles ve Huberman (1994) formiiliine gore
hesaplanmistir. Kodlayici arastirmacilar arasinda uyusma orani %86 bulunmustur. Analiz sonucu elde
edilen tema, kategori ve kodlar tablolar halinde verilmistir.
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Bulgular

Caligmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin gorligme formunda yer alan sorulara vermis
olduklar1 cevaplar soru bazinda incelenerek okuyuculara sunulmustur. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
goriisme formunda yer alan birinci “Fen bilimleri dersinde sinav sorularimn agik uglu olmasi
konusunda diigiinceleriniz nelerdir?” sorusuna vermis oldugu cevaplardan olusturulan kodlar Tablo
2’de verilmigtir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersi Siav Sorularinin A¢ik Uglu Olmasi Yonelik Bulgular
Tema Kodlar Katihmcilar Frekans (f)
Temel becerileri kazandirma F1, F2, F3, F4, F5, F6, F7, F8, F10 9
s Ust diizey becerileri gelistirme F1, F3, F4, F5, F6, F7, F8, F9 8
E Okuma ve anlama becerileri gelistirme F2, F3, F5, F6, F8, F9, F10 7
£ 5 Sans faktoriiniin olmamasi F1, F3, F4,F6, F7, F8, F9 6
& ':c?' Konuyu bilenle bilmeyeni ayirt etme F3, F5, F7, F8, F9 5
% 2 Kavram yanilgilarini belirlemesi F4, F6, F7, F9, F10 5
= Z Yazma becerilerini gelistirme F1, F2, F3, F6 4
i Diigiinme becerisini gelistirme F6, F7, F8, F10 4
< Konunun 6grenilmesine doniit verme F3, F7, F8 3
Kendilerini ifade edebilmeyi saglama F3, F5 2

Tablo 2 irdelendiginde, katilimci 6gretmenlerinin acik uglu sorularin kullanilmasi hakkinda farkl
gortigler ifade ettikleri goriilmektedir. Calismaya katilan ogretmenler, temel becerileri kazandirma
(f=9), ist diizey becerileri gelistirme (f=8), okuma ve anlama becerilerini gelistirme (f=7), sans
faktoriiniin  olmamasi (f=6) ve kavram yanilgilarinin belirlenmesi (f=5) kodlarinda goriislerini
bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenler acik uglu sorularin, yazma becerilerini gelistirme (f=4), diistinme
becerisini gelistirme (f=4) ve konunun &grenilmesine doniit verme (f=3) gibi faydalarmin oldugunu
dile getirmiglerdir. Caligmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bu konudaki goriislerinden
almtilar asagida verilmistir.

F1: “Fen bilimlerinde agik uglu sorularin kullanilmasinda 6grencilerin 6lgme, siniflama
verileri okuma gibi temel becerilerin kazani/masina katkr saglayacagm diisiiniiyorum."

F2: “Ozellikle agik u¢lu sinav sorulart ile égrencilerin okuma ve yazma becerilerini
kazamimaktadr. Giintimiiz 6grencilerin okuma ve yazma konusunda sikintilart olduklar

soyleyebilirim.”

F5:  “Diisiincelerini  paylasabilme ve kendilerini ifade edebilme becerisini
kazandirabilirler. Okuma ve yazma becerilerini ve bunun yamnda anlama becerilerini
gelistirebilir.”

F7: “A¢tk uglu sorularin kullanmilmasinin kavram yanilgilarini belirlemede etkili oldugunu
diigtiniiyorum. Bunun yam swa ag¢ik uglu sorularin kullanilmasi sans faktoriinii
azaltmaktadir. Sans faktoriintin etkisinin azalmast bilen ile bilmeyenin aywrt edilmesini
saglamigtir”

Fen Bilimleri O6gretmenlerinin goriisme formunun “Ortaokul 6grenci grubunun agik uglu
Sorulardan olusan bir sinava hazir olma diizeyleri hakkinda goriisiiniiz nedir? sorusuna vermis
olduklart cevaplardan elde edilen tema ve kodlar Tablo 3'de sunulmustur.
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Tablo 3.
Ortaokul Ogrencilerin A¢tk U¢lu Sorulara Hazir Olmaya Yonelik Bulgular
Tema Kodlar Katihmcilar f
Ust diizey beceriye sahip olma durumu F1, F2, F4, F5, F6, F7, F8, F9 8
S Kendilerini ifade etmede zorlanma F1, F2, F3, F6, F7, F8, F10 7
E’ § Kitap okuma aligkanliklariin yetersiz olmasi F3, F4, F6, F7, F9, F10 6
£ 2 Ogrencilerin biligsel diizeylerinin yetersizligi F2, F3, F4, F5, F6 5
§ 8 Ogrenci diizeyine uygun sorular olmasi F1, F3, F6, F8, F9 5
g g Yeterli siirenin verilmesi F3, F6, F8, F9 4
»::n o) (_.}iinh'ik yasamdan problem igermesi F6, F7, F10 3
©Q Ogrencilerin ge¢cmis 6lgme anlayist F4, F6, F8 3
Kirsal ve kentsel 6grenme ortam farkliligi F1, F5 2

Caligmaya katilan Ogretmenler, 6grencilerin acik uglu sorulara hazir olma diizeylerini farkli
kodlarla ifade etmislerdir. Ogretmenler, dgrencilerin iist diizey beceriye sahip olma durumu (f=8),
kendilerini ifade etmede zorlanma (f=7), kitap okuma aliskanliklarinin yetersiz olmasi (f=6),
Ogrencilerin biligsel diizeylerinin yetersizligi (f=5) ve 0grenci diizeyine uygun sorular olmasi (f=5)
gibi kodlarla diisiincelerini dile getirmislerdir. Ayrica yeterli siirenin verilmesi (f=4), giinliik yasamdan
problem igermesi (f=3) ve Ogrencilerin gegmis 6lgme anlayisi kodlarini belirtmislerdir. Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin goriiglerinin bir kismina asagida yer verilmistir.

F1: "Ogrencinin acik uclu sorulart uygun cevaplar ile cevaplandirabilmesi icin iist diizey
becerilere sahip olmasi gerekir. Ancak bizim ogrencilerin bir¢ogu diizenli ¢alismadigi ve
okumadiklari igin yeterli iist diizey beceriye sahip olmadiklarim diisiiniiyorum. "

F4: “Agik uclu simavlar icin iist diizey becerilerin varligi da onemlidir. Ogrencilerin
okuma ve anlama becerileri yeterli diizeyde olmadiginda, a¢ik uclu sorulara verdikleri
cevaplarinda kendilerini yeterince ifade edemeyebilirler. Ciinkii ogrencilerin okuma ve
yazma becerileri kendilerini ifade etmelerinde etkilidir. Okuma ve anlama diizeyleri
kendilerini ifade edebilme becerisini etkiler.”

F6: Ogrenci diizeyine uygun sorularin sorulmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ogrenciye
sorulari cevaplayabilmesi igin yeterli diizeyde siire verilmesi gerekir. Giinliik yasama
uygun sorulart daha rahat cevaplayabilirler. Giinliik yasamdan problemler iceren
sorularin bulunmasi cevaplamalarini kolaylastiracaktir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goriisme formunun “A¢ik uglu sinav uygulamasinda olusabilecek
sorunlar hakkinda neler séylemek istersiniz?” sorusuna vermis oldugu cevaplardan elde edilen tema
ve kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Ac¢tk U¢lu Sorularin Uygulamasinda Karsilasilabilecek Sorunlara Yonelik Bulgular
Tema Kodlar Katilmeilar f
Puanlama giivenirliginin olmasi F1, F2, F3, F4, F5, F6, F7, F8, F9, F10 10
o Kapsam gecerliliginin diisiik olmasi F1,F2, F3, F4, F5, F7, F8, F10 8
© Siibjektif 6l¢gme araci olmasi F2, F3, F4, F5, F6, F8, F9 7
§ Zaman yonetim sorunu F1, F3, F4, F5, F7, F10 6
3 Okudugunu dogru anlamama F3, F5, F7, F8, F9 5
Bilgiyi hatirlamama F4, F6, F8, F10 4
Az caligsan 6grencilerin basarisiz olmasi F2, F3, F5, F6 4

Caligmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenleri, agik uglu sorular ile yapilan sinavlarda karsilasilan
sorunlara dikkat ¢ekmislerdir. Bu sorunlar, puanlama giivenirliginin olmamast (f=10), kapsam
gecerliliginin diisiik olmas1 (f=8), siibjektif dlgme araci olmasi (f=7) ve zaman yOnetim sorunu (f=6)
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seklindedir. Bu sorunlarin yan sira okudugunu dogru anlamama (f=5), bilgiyi hatirlamama (f=4) ve az
calisan 6grencilerin basarisiz olmasi1 (f=4) gibi sorunlar ifade edilmistir.

F1: “Ac¢ik uclu bir uygulamada zaman yonetiminin bir sorun oldugu ve yeterli olmayacagi
icin yeterli miktar da siire verilmedigi zaman bunlar hepsi sorun olarak karsimiza ¢ikar.”

F5. “A¢cik wuclu sorulardan olusan bir sinav icin siire miktart onemlidir
yetistirilemeyebilir. A¢ik uclu sorulari cevaplandirma da okudugunu anlamama ve ifade
edememe durumunun da sorun olusturabilecegini diistiniiyorum.”

F8: Sorularin kapsam gecgerliligini saglamamasi sorun olusturabilir. Her kazanimi iceren
sorular bulunmalidir. Gerekli bilgiye sahip olmasina ragmen bilgiyi o an
hatirlayamamast da a¢tk uglu soruyu cevaplayamamasina sebep olur.”

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goriisme formunun “Fen Bilimleri dersi sinaviarmmin agik u¢lu
uygulanmasinin 6grenci grubuna saglayacag katkilar nelerdir?” sorusuna vermis oldugu cevaplardan
elde edilen tema ve kodlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Acitk Uglu Sorularin Ogrencilere Sagladigi Katkilara Yonelik Bulgular
Tema Kodlar Katilimcilar F
Elestirel diistinme becerisini gelistirme F1, F2, F3, F4, F5, F6, F8, F9, F10 9
© B L Yaratici diisiinme becerisini gelistirme F1, F2, F3, F4, F5, F6, F8, F9 8
? S 8 Analiz ve sentez yapmay1 gelistirme F3, F4, F5, F6, F7, F8 6
g, %g Muhakeme yapma becerisine katki F2, F3, F5, F7, F10 5
80 Eo L‘E Yorum yapma kabiliyetini artirma F1, F3, F9, F10 4
- Yazi yazma yetenegini gelistirme F4, F5, F8 3
Bilenle bilinmeyeni ayirt etmesi F1, F7 2

Fen Bilimleri 6gretmenleri agik uglu sorulari; 6grencilerin elestirel diisiinmelerine (f=9), yaratici
diisiinmelerine (f=8) ve analiz ve sentez yapmalarina (f=6) katki saglayacaklarini belirtmiglerdir. Buna
ilaveten Ogretmenler, muhakeme yapma (f=5), yorum yapma (f=4) ve yazi1 yazma alisgkanligi
kazandirma (f=3) ve konuyu 6grenenleri ortaya c¢ikarma (f=2) gibi agik uglu sorularin faydalarinin
oldugunu dile getirmislerdir.

F1: “A¢ik u¢lu sorularin soruldugu uygulamalar iist diizey becerileri gelistirebilir. Ornek
vermek gerekirse elestirel ve yaratict diisiinme gibi becerilere katki saglar. A¢ik u¢lu
sorulart cevaplandirma da sans faktoriiniin bulunmamasi objektif cevap vermeyi saglar.
Sans faktorii az etkilediginden daha fazla ¢aba sarf edilir.”

F3: Sorularin agik u¢lu olmasi égrencilerin kendini ifade edebilme yetenegini gelistirir.
Yazma ve okuma eylemi kendini ileride daha iyi ifade edebilmesini saglayabilir.

F7: A¢ik uglu sorularin bir¢ok faydast oldugunu diistiniiyorum. Ac¢ik u¢lu sorularin
kullanilmast analiz ve sentez yapabilmesine katkida bulunur. Ag¢ik uclu sorularin
kullanilmast bilen ve bilmeyenin ayirt edilmesini saglar.”

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin gériisme formunun “Fen Bilimleri dersi smmavimin acgik uglu
uygulanmasina yonelik onerileriniz nelerdir?” sorusuna vermis oldugu cevaplardan elde edilen kodlar
Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin A¢ik U¢lu Soru Uygulamasina Yénelik Onerilere Ait Bulgular

Tema Kodlar Katilmcilar F
Kapsam gecerliligini saglama F1, F2, F3, F4, F5, F6, F8, F9 8
Anlagilir ve net sorular sorma F1, F2, F3, F4, F5, F7, F8 7

E Ogrencilerin seviyesine uygun olma F2, F4, F5, F6, F7, F9 6

E Cevap anahtari ile puanlama yapma F2, F3, F5, F7, F10 5

:5 Okuma yazma becerisini gelistirme F1, F3, F5, F6 4
Yeterli zamanin verilmesi F4, F5, F8 3
Her 6grencinin dnce birinci sorusunu okuma F3, F9 2

Fen Bilimleri 6gretmenleri acik uclu sorularin kullanilmasina yonelik bazi 6nerilerde bulunmustur.
Ogretmenler bu o6nerileri, kapsam gegerliligini saglama (f=8), anlasilir ve net sorular sorma (£=7),
Ogrencilerin seviyesine uygun olma (f=6) ve cevap anahtari ile puanlama yapma (f=5) seklinde dile
getirmiglerdir. Ayrica 6gretmenler, okuma yazma becerisini gelistirme (f=4), yeterli zamanin verilmesi
(f=3) ve her Ogrencinin Once birinci sorusunu okuma (f=2) gibi kodlarmi oneri olarak
vurgulamiglardir. Bu konuda ¢aligmaya katilan 6gretmenler ile yapilan goriismelerden alintilar asagida
sunulmustur.

F3: “Kapsam gegerliligine dikkat edilmesi gerektigini disiiniiyorum. Aym: zamanda
sorularin agik ve net bir sekilde ifade edilmesi de olduk¢a onemlidir.”

F7: “Ogrencilere yeteri kadar siire verilmesi ve sorularin égrencilerin seviyesine uygun
olmast gerekiyor. Birde belki de en onemli durum sinav kdgitlari okunurken cevap
anahtari ile okunmasi gerekir diye diistiniiyorum”

FO: “Objektif puanlama yapilmast icin her 6grencinin énce birinci sorusunun okunmasi
daha sonra her 6grencinin ikinci sorusu okunmasi gerekir.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Fen Bilimleri 0gretmenlerinin agik uglu sorulardan olusan smav uygulamasi hakkindaki
goriislerinin arastirildigi bu ¢alismada elde edilen bulgular alan yazin 1s18inda tartisilarak sunulmustur.
Katilimer 6gretmenler, agik uglu sorularin uygulanmasinin yani sira 6grencilerin bu uygulamalara
yonelik hazir olma durumlarini, 6grencinin elde edecegi katkilari, 6lgme ve degerlendirme siireglerinin
nasil yiiriitiilecegi ayrica bu uygulamaya dair 6neriler konusundaki goriislerini agiklamiglardir.

Calismaya katilan 6gretmenler, acik uglu sinav uygulamalarmin 6grencilere temel becerileri
kazandiracagini, ust diizey becerilerine katki saglayacagini, okuma ve anlama becerilerini gelistirecegi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Bunun yani sira konuyu bilenle bilmeyeni ayirt edecegini, yazma
becerilerine katki saglayacagini ve kavram yanilgilarii ortaya ¢ikaracagini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bu sekilde goriis bildirmelerinde, 6l¢gme ve degerlendirme konusundaki deneyimlerinin,
acik uglu sorularin 6grenme ortaminda kullanimina iligkin fayda ve sinirliliklart bilmelerinin etkili
oldugu disiiniilmektedir. Nitekim yapilan bir ¢alismada 6grencilerin ac¢ik u¢lu sinav uygulamalarinin
Olgiilen konuyla ilgili bilgileri degerlendirmede etkili oldugunu ve dgrencilerin konuyu kavrama
diizeyinde dgrenmelerini ortaya ¢ikarmada etkili bir yontem oldugu bulunmustur (Koyuncu ve Ozkan,
2019). Yine bagka bir ¢alismada agik uglu sinav uygulamalarinin her diizeydeki bilissel basamagi
oletiigii tespit edilmistir (Turgut ve Baykul, 2014).

Caligmaya katilan Ogretmenler, ortaokul Ogrencilerinin agik uclu sinav uygulamalarina hazir
olmadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler bu durumu, dgrencilerin iist diizey beceriye sahip
olmamalarina, kendilerini ifade etmede zorlanmalarina, yeterli diizeyde kitap okumamalar1 ve yeterli
biligsel diizeye sahip olmamalari ile iliskilendirerek agiklamiglardir. Bunun yani sira 6gretmenler,
Ogrencilerin daha once sinav uygulamalarinda farkli soru tiirleri (Dogru-Yanlis, Coktan Segmeli vs.)
igeren bir uygulamaya tabii olmalari, kirsal ve merkezde 6grenim goren Ogrenciler arasinda biligsel
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diizey agisindan farkliliklar gibi gerek¢elerden dolayr 6grencilerin agik uglu smav uygulamalarina
hazir olmadiklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin sanildigindan fazla olmasi
ve her Ogrencinin c¢aligma aliskanlhigt ve o6grenme sorumlulugun aymi diizeyde olmadigi icin
Ogrencilerin bu uygulamada zorlanacagi s6ylenebilir.

Calismaya katilan Ogretmenler, acik uglu smav uygulamalarinda birtakim sorunlari ifade
etmislerdir. Bu sorunlar; puanlama giivenirligi, kapsam gecerliligi, siibjektif 6lgme araci, verilen
siirenin yetersiz olacagi, bilgiyi hatirlamama ve yeterli diizeyde calismayan 6grencilerin basarisiz
olmas: seklinde siralanmistir. Ozellikle dgretmenler agik uclu sinav uygulamalarmin temel sorunun
objektif olmayacagini vurgulamislardir. Bu bulgular, 6gretmenlerin agik uclu sinav uygulamalarinin
siirliliklarina yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklar seklinde yorumlanabilir. Yapilan bir ¢alisma da
acik uclu sorularin 6gretmenlere gore en biiyiik dezavantaji yanlilik faktorii oldugu dile getirilmistir
(Bilgeg, 2016). Baska bir ¢alismada da konuya yeterince hakim olamama ve bilgilerin sinav esnasinda
hatirlanamamas1 ag¢ik uglu sorularla yapilan sinavlarda 6grencilerin basarili olamamalarina sebep
olabilir ifadesi sunulmustur (Duran ve Sezgin-Tufan, 2017). Bir diger ¢alismada agik ug¢lu sorularla
gergeklestirilen siavlarda bir soruda birden fazla bilginin sorgulanabildigi ve smav siiresi uzun
olacagindan az sayida soru kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu durum, smavin kapsam
gecerliligini diisiirebilmektedir (Bilgeg, 2016).

Calismaya katilan 6gretmenler, acik uclu soru uygulamalarinin 6grencilerin {ist diizey diisiinme
becerilerinin gelismesine katki saglayacagini belirtmiglerdir. Bu iist diizey becerileri, elestirel, yaratici
ve muhakeme becerisi olarak ifade etmislerdir. Bunun yam sira 6grencilerin analiz ve sentez gibi
biligsel diizeylerinin gelismesine katki saglayacagini dile getirmislerdir. Benzer sekilde dgretmenler
acik uclu sorularin, 6grencilerin yorum yapma ve yazma yeteneklerini olumlu etkileyecegini ileri
siirmiislerdir. Ozellikle bu uygulamanin konuyu 6grenen ile dgrenemeyen ogrencileri net sekilde
ortaya koyacag vurgulanmstir. Ogretmenlerin bu goriislerinin ortaya ¢ikmasinda, egitim fakiiltesinde
almis olduklar1 6lgme ve degerlendirme derslerinin ve Ogretmenlik deneyimlerinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Literatiir incelendiginde acik uglu sorularin 6grencilerin bilissel becerilerine daha
cok hitap ettigi ve acik uglu sorulari ¢ézerken daha fazla emek harcadiklari gorilmiistir (Birgili,
2014). Benzer bir ¢alismada da 6grencilerin agik uglu simnav uygulamalarinin 6lgiilen konuyla ilgili
bilgileri degerlendirmede etkili oldugunu ve bilen ile bilmeyenin ayirt edilebildigini ifade etmistir
(Koyuncu ve Ozkan, 2019).

Fen Bilimleri 6gretmenlerine goriigme formunun son sorusunda tiim sorulara iligkin paylastigi
goriisler dogrultusunda sunabilecekleri oneriler sorulmustur. Ogretmenlerde sorularin kapsam
gecerliligine uygun sorularin sorulmasi, sorularin net ve anlasilir olmasi, yeterli miktarda siire
verilmesi gerektigini, smavlarin objektif degerlendirilmesini ve uygulamalar Oncesi Ogrencilerin
okuma-yazma ve anlama becerilerinin gelistirilmesinin saglanmasi gibi durumu 6zetleyen oOneriler
sundugu goriilmiistiir. Paylasilan goriisler ve elde edilen bulgularin analizi sonucu c¢aligmanin
uygulanmasinda ve gecerli giivenilir sonuglar elde etme yolunda bir¢ok olumlu ve olumsuz durum
bulunmaktadir. Bu nedenle agik uglu uygulama sorularinin hazirlanma siirecinin, uygulama siirecinin
ve degerlendirme siirecinin saglikli bir sekilde yapilabilmesi i¢cin 6nlemlerin alinmasi gerektigini
gostermektedir. Tim zorluklara ragmen egitim sistemine olabilecek faydalari ve 0grenci gelisimini
destekleyebilecek olmasi gerekli 6nlemler alinarak uygulanmasi igin bilyiikk 6nem tasimaktadir (Ar,
2019). Aym1 zamanda ag¢ik uglu sorularin kullanilmasinin olumlu ve olumsuz yonlerinin bulunmasi
bunlara yonelik sunulan ¢6ziim Onerilerinin uygulanmasmin agik uglu smnav uygulamalarini olumlu
yonde etkileyebilecegi dusiiniilmektedir. Calismanin sonuglarina bagli olarak asagidaki Oneriler
yapilabilir:

Ogretmenler, agik uglu sorularin puanlanmasinin objektif olmadigi goriisiinde birlesmislerdir.
Bundan dolay1r 6gretmenlerin agik uglu sorulardan olusan yazili sinavlarinin degerlendirilmesinde
puanlama anahtar1 kullanilmasi 6nerilmektedir.

Caligmaya katilan Ogretmenler, agik uglu sorularin kapsam gecerlilik sorunu oldugunu dile
getirmislerdir. Bu sorunu en aza indirmek igin yazili sinavlarda agik uglu soru sayisinin artirilmasi ve
sorularin cevaplanmasi igin yeterli miktarda siire verilmesi onerilebilir.

10
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Arastirmacilarin Katki Oram Beyani: Birinci yazar, %50, ikinci yazar %30 ve tgiinci
yazarin %20 oraninda katki saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani: Calisma herhangi bir destek almamistir. 2023-2024 egitim
ogretim gliz doneminde “Fen Egitiminde Nitel Veri Analizi” dersi alan yiiksek lisans 6grencilerime
tesekkiir ederim.

Cikar Catismas1 Beyani: Calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar
catigmasi bulunmamaktadir. Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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