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Ozet: Dil, iletisim kurmanin ve bilgi aktarmanin temel araci olarak, egitim
siireclerinin merkezinde yer alir. Ozellikle Tiirkge egitiminde, dilin islevsel yénlerinin
kavranmasi, 6grencilerin hem giinlik yasamda hem de akademik alanda basaril
iletisim kurabilmeleri igin hayati 6nem tasimaktadir. Bu baglamda metin temelli
islevsel dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin dili baglam iginde ve kullanim amacina gore
analiz etmelerini ve uygulamalarini saglayarak dil 6grenimini daha anlaml ve kalici
hale getirme potansiyeline sahiptir. Son yillarda; geleneksel dil bilgisi 6gretim
yontemlerinin otesine gecgerek dili kullanimi igcinde 6gretme yaklasimi, giderek daha
fazla kabul gérmistir. islevsel dil bilgisi, dili bir dizi kuralla sinirli bir yapidan ziyade,

1Bu ¢aligma, ikinci yazarin danismanliginda hazirlanan birinci yazarin doktora tezinden tretilmistir.
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sosyal bir pratik ve iletisim araci olarak ele alan bir yaklagimdir. Bu ¢alisma; Tiirkge
egitimi baglaminda, islevsel dil bilgisi 6gretimine odaklanarak metin temelli bir
Ogretim stratejisi gelistiriimesini ve bu stratejinin 6grencilerin dil kullanimi
Uzerindeki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir.

Eylem arastirmasi yontemiyle gergeklestirilen bu ¢alisma, 6. sinifta 33 6grenciyle 8
hafta boyunca siirdirilmis ve 8 farkli eylem plani uygulanmistir. Veri toplama
strecinde dokiimanlar, gozlemler, goriismeler, arastirma ve &grenci ginllkleri
kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analiziyle degerlendirilmistir. Sonuglar,
metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin dil bilgisi konularini daha iyi
anlamalarina yardimci oldugunu ve dil becerilerini glglendirdigini gdstermektedir.
Ayrica metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimi ¢alismalarinda; segilen metnin
niteliginin, dil bilgisel konunun 6zelliklerinin, kullanilan yontem ve tekniklerin
sirece etki ettigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Egitimi, Dil Bilgisi, islevsel Dil Bilgisi Ogretimi, Metin
Temelli Ogretim.

Abstract: Language, as the fundamental tool for communication and information
transfer, is central to educational processes. Particularly in Turkish education,
understanding the functional aspects of language is crucial for students to
successfully communicate both in everyday life and in academic areas. In this
context, text-based functional grammar instruction has the potential to make
language learning more meaningful and lasting by enabling students to analyze and
apply language within its context and according to its purpose. In recent years, the
approach of teaching language within its usage, moving beyond traditional
grammar teaching methods, has gained increasing acceptance. Functional
grammar is an approach that considers language not just as a structure limited by
a set of rules, but as a social practice and a tool for communication. This study aims
to develop a text-based teaching strategy focused on functional grammar
instruction within the context of Turkish education and to examine its effects on
students' language use.

This action research study was conducted with 33 sixth-grade students over a
period of eight weeks and involved the implementation of eight different action
plans. During the data collection phase, documents, observations, interviews,
research, and student journals were utilized. The data were analyzed through
content analysis. The results show that text-based functional grammar instruction
helped students better understand grammar topics and strengthened their
language skills. Additionally, in text-based functional grammar instruction studies,
it was determined that the quality of the selected text, the characteristics of the
grammatical topic, and the methods and techniques used had an impact on the
process.

Keywords: Turkish Education, Grammar, Functional Grammar Teaching, Text Based
Teaching.
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1. Giris

Dil bilgisi; bir dilin sesleri, s6zclk tirleri, yapilari, timce olarak dizilmeleri ve timce
icindeki gorevleri gibi 6zelliklerini inceleyen bir bilim daldir. Dilin dogru ve etkili
kullaniminda dil bilgisi kurallarinin énemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Bu
kurallar, bir metni okuma, anlama ve Uretme sireglerinde kritik bir role sahiptir.
Tirkiye'de egitim alaninda, uzun siire geleneksel 6gretim yontemleri benimsenmistir.
Ancak 2004'te, yapilandirmaci egitim yaklasimi kabul gérmis ve 2005'ten itibaren
Tirkce ders mifredatlari bu yaklagima uygun olarak dizenlenmistir. Bu degisiklikle,
okullarimizda yapilandirmaci metodoloji ve modern dil bilgisi anlayisi dne ¢ikmistir. Dil
bilgisi 6gretimi, bu yeni yaklasimla amag, icerik, yéntem ve siiregler agisindan revize
edilmistir (Glnes, 2013, s. 172). Yapilandirmaci yaklasim sayesinde, dil bilgisi
kurallarini  ezberleme anlayisindan uzaklasilmis ve bu kurallarin  6grencilere
sezdirilerek fonksiyonel dil kullanimini tesvik etme hedeflenmistir.

Dil bilgisi, dilin dogru ve etkili bir sekilde kullaniimasini destekleyen dil yeteneklerinin
edinilmesi ve aktif kullanimi igin farkindalik olusturacak rezerv bir alandir (Géger, 2015,
s. 234). Yapilandirmaci yaklasimin dil bilgisi 6gretimine entegrasyonuyla dil bilgisi,
sadece bir amag olarak degil, 6grencilerin ifade ve anlama yeteneklerini artirmak igin
bir arag olarak kabul edilmistir. Tim dil bilgisi terimlerini 6gretmek yerine, sadece
gereklilerine odaklaniimis ve dil bilgisi egitiminin verimliligi vurgulanmistir (Glines,
2013, s. 172). Bu durum, dil bilgisi 6gretiminin fonksiyonel kullaniminin ne kadar kritik
oldugunu gostermektedir.

Dil bilgisi egitimi, temel dil yeteneklerinin gelistiriimesine katkida bulunmaktadir. Bu
amagla 6grenciler igin Tlrkgenin temel yapisini ve isleyisini anlamak kritiktir. Ancak,
bu kurallarin konusma, yazma ve dinleme gibi dil aktivitelerinde nasil uygulandigi daha
da kritik bir dneme sahiptir (MEB, 2005, s. 7). Yapilandirmaci yaklasimin Tirkge
egitimine entegrasyonuyla, “dil bilgisi 6gretiminde sezdirme yéntemine yer verilmis;
bu yéntemle dil olaylarini gézleme, kesfetme, kural olusturma, alistirma yapma ve
uygulamaya aktarma sirasi izlenmistir.” (Glines, 2013, s. 172). 2015'te baslatilan
Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dil bilgisi 6gretimi kazanimlarini sinif seviyelerine gére
dizenlemistir ve bu kazanimlar 1. siniftan 8. sinifa kadar asamali bir sekilde
yapilandirilmistir. Bu programda, dil bilgisi konularinin sezdirilerek 6gretilmesi ve dil
bilgisi 6gretiminin metinsel baglama dayandiriimasi vurgulanmistir (MEB, 2015, s. 4).
2017'de revize edilen programda, islevsel dil bilgisi 6gretiminin dnemi belirtilmis ve
ana dilde iletisim igin bireyin kelime bilgisi, islevsel dil bilgisi ve dilin fonksiyonlari
hakkinda bilgili olmasinin gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2017, s. 6). 2018'de
hazirlanan programda, 6grencilerin gelisimine uygun olarak dil bilgisi kazanimlari daha
yogun ve kademeli bir sekilde yapilandirilmistir (MEB, 2018, s. 8). Ancak, tim bu
degisikliklere ragmen, Tirkce derslerinde dil bilgisi 6gretimi hald ezbere dayali ve
tanim/kural-6rnek odakli olarak yapilmaktadir (Goger, 2015, s. 235) ve dil bilgisi
Ogretiminin dil becerilerini gelistirmedeki kritik roli gézden kagirilmaktadir. Dil bilgisi,
metni anlama ve olusturma siirecinde kilit bir rol oynamaktadir (Giines, 2013, s. 172).
Yapilandirmaci egitim yaklasimiyla, dil bilgisi kurallarinin ezberlenmesi yerine, bu
kurallarin sezdirilerek dil becerilerinin gelistiriimesi hedeflenmistir.

27



S. Arslan, A. Goger/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(2), 25-58

Yapilandirmaci egitim anlayisi, dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin sadece kurallari
ezberlemesine dayali davranisgi yaklasimi degistirmistir. Bu yeni yaklasimda,
ogrencilerin aktif katilimiyla dil kurallari etkinlikler araciligiyla sezdirilerek 6gretilir
(Glnes, 2013, s. 172). Dil bilgisi 6gretiminin, ezberden ziyade dil becerilerini
gelistirmeye odaklanmasi gerektigi vurgulanmistir (Goger, 2015, s. 236). Tirkge
derslerinde, dil bilgisi kurallarinin sadece ezberletilmek yerine, 6grencilere sezdirilerek
ve uygulamal etkinliklerle &gretilmesi gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlerin,
terimlere ve kurallara takilmadan, dil bilgisi 6gretimini etkili bir sekilde
gergeklestirebilecegi vurgulanmistir (Sagir ve Demir Atalay, 2016, s. 106). Dil bilgisi
Ogretiminde, 6grencilere uygun yontemlerin segilmesi ve dil becerilerinin gelistirilmesi
esas alinmalidir (Erdem, 2008, s. 89). Dil bilgisi 6gretiminde yapilandirmaci yaklagimin
uygulanmasi, 6gretmenlerin rolliini de 6nemli dlglide degistirir. Geleneksel 6gretim
modellerinde 6gretmen merkezli bir yaklasim hakimken, yapilandirmaci modelde
Ogretmenler, oOgrencilerin bilgiyi kesfetmelerine ve kendi bilgi yapilarini
olusturmalarina yardimci olacak ortamlari tasarlayan rehberler olarak gorev alir. Bu
sirecte o6gretmen, sinifta farkli 6grenme stillerine ve ihtiyaglarina uygun cgesitli
etkinlikler sunarak o6grencilerin dil bilgisi kurallarini anlamalarini kolaylastiran bir
kolaylastiricidir. Ogretmenler, 6grencilerin dil bilgisi kurallarini anlamalari icin gereken
baglami saglar, dilin nasil ve neden kullanildigini 6rneklerle gosterir ve 6grencilerin
kendi dil kullanimlar Gzerinde disiinmelerini tesvik eder. Bu &gretim yaklasimi,
ogrencilerin dil bilgisi kurallarini glinliik dil kullanimlarinda nasil uygulayabileceklerini
goérmelerini saglar, boylece 6grenilen dil bilgisi kurallari daha kalici hale gelir. Dil bilgisi
kurallarinin 6gretiminde metinler ve gergek yasam durumlari Uzerinden yapilan
calismalar, 6grencilere dilin canli ve dinamik bir yapi oldugunu anlama firsati sunar. Bu
tlr bir 6grenme ortami, dil bilgisi 6gretimini sadece teorik bir disiplin olmaktan gikarip,
Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerine aktif olarak katkida bulunan bir
siirece doénustirir. Ogrenciler, dilin sadece formel kurallarini degil ayni zamanda dilin
iletisimde nasil islev gordigiini de deneyimleyerek o6grenirler. Bu vyaklasim,
ogrencilerin  dil becerilerini ve iletisim yeteneklerini butlnsel bir sekilde
gelistirmelerine olanak tanir.

islevsel dil bilgisi égretimi, égrencilere dil kurallarinin iletisimdeki rollerini ve &nemini
anlamalari igin gereken gergeveyi sunar. Dil bilgisi kurallari, iletisimin daha etkili ve
anlamli hale getirilmesi igin nasil bir arag olarak kullanilabilecegi tizerinde durularak
Ogretilir. Bu yaklasimda, 6grencilere dil bilgisi kurallarinin soyut 6érneklerle degil,
iletisimde gercekten nasil isledigini gosteren gercek yasam 6rnekleriyle 6gretilmesi
hedeflenir. Bu sayede 6grenciler, dil bilgisi 6grenimini sadece akademik bir gereklilik
olarak degil, glinlik iletisimlerini iyilestiren ve ifade bigimlerini zenginlestiren bir arag
olarak gérmeye baslarlar. Sonug olarak, bu yaklasim dil bilgisi 6gretimini, 6grencilerin
dil becerilerini pratik ve islevsel bir sekilde gelistirmelerine yardimci olacak sekilde
yeniden yapilandirir. Ogrenciler, dil bilgisi kurallarini metinler araciligiyla dogal,
islevsel ve iletisimsel bir baglamda Ogrenirler, bu da dil 6grenimini daha etkili ve
anlamli kilar. Bu siireg, dil bilgisi 6greniminin sadece formel testlerde degil, giinltk dil
kullaniminda da 6grencilere rehberlik etmesini saglar.
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2. Aragtirmanin Amaci ve Kapsami

Dil bilgisi, dilin etkili ve dogru kullaniminda kritik bir rol oynamaktadir. Mevcut
literatlirli inceledigimizde; dil bilgisi egitimi UGzerine yapilan ¢alismalarin ¢ogunun, bu
alandaki sorunlara odaklandigini gérebiliriz (Salman, 2018; Omeroglu, 2016; Kutlubay,
2015; Senyiiz, 2014; Karagdz, 2013; Onal, 2010; Biyiikikiz, 2007; Daloglu, 2005; Calp,
2001). Bu alandaki sorunlara nasil ¢6ziim getirilecegi ve etkili bir dil bilgisi 6gretiminin
nasil gergeklestirilecegi konusunda yeterince ¢alisma yapilmamistir (Goger ve Arslan,
2018, s. 121). Bu arastirma, Tirkce egitiminde metin odakli islevsel dil bilgisi
Ogretimine dair yapilan ilk galismalardan biri olup, bu yénuyle literatiire degerli bir
katki sunmaktadir. Calismanin, pratige yonelik sorunlara ¢6ziim getirerek literatiire
katkida bulunacagina inanilmaktadir. Ayrica ¢alisma, dil bilgisi 6gretiminin amacina ve
islevine uygun olarak nasil yapilmasi gerektigi hakkinda arastirmaci ve 6gretmenlere
yol gbsterici 6neriler sunmaktadir.

Bu arastirmada Tiirkge egitiminde dil bilgisi konularinin metinlerden hareketle islevsel
bir sekilde 6gretimi ele alinmistir. Dil bilgisi konularinin metinlerden hareketle islevsel
sekilde 6gretimine yonelik olarak eylem planlar hazirlanmistir. Hazirlanan eylem
planlari 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kayseri merkezde yer alan bir ortaokulda
uygulanmistir. Yapilan uygulamalar sonucu;

1. Dil bilgisi 6gretimi galismalarini metinlerden hareketle islevsel bir sekilde
gergeklestirmek,

2. Dil bilgisi konu, kavram ve kurallarinin 6gretimi ve kavratilmasi ¢alismalarinda
hareket edilmesi gereken yaklasim ile takip edilmesi gereken yontem ve
tekniklere dikkat cekmek,

3. Metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimi ¢alismalarinda slrece etki eden
unsurlari belirlemek,

4. Metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimi ¢alismalarinda metinlerin tagimasi
gereken ozelliklere dikkat gekmek,

5. Metinlerden hareketle gergeklestirilen dil bilgisi 6gretimi calismalarinin,
ogrencilerin dil bilgisi konularini kavrama ve temel dil becerilerini gelistirme
siirecine katki saglama durumunu belirlemek amaglanmistir.

3. Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu calisma, nitel bir arastirma yontemi cergevesinde eylem arastirmasi deseni
temelinde vyiritilmastir. Eylem arastirmasinin  6ziinde, belirli bir uygulama
alanindaki sorunlari belirlemek ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollari gelistirmek yatar.
Bu yaklagimin temel hedefi, mevcut sorunlari ortaya koyarak onlari gidermek ya da
iyilestirmektir. Arastirma sirecinde eylem arastirmasi deseninin tercih edilmesinin
sebepleri su sekildedir:

1. Eylem arastirmasi, strekli bir siire¢ olarak problem ¢dzme odaklidir (Yildirim
ve Simsek, 2011, s. 297).
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2. Egitim alaninda eylem arastirmasinin kullanimi giderek yayginlasmakta olup,
Ogretmenler, danismanlar ve yoneticiler arasinda tercih edilen bir arastirma
yontemidir (Derince ve Ozgen, 2017, s. 146).

3. Bu yodntem, pratigin icerisinde bulunan bireylerin dogal ortamlarinda
gergeklesen siireci dogrudan gézlemlemelerine olanak tanir. Ayrica, slirece
en uygun veri toplama araglarini segebilmelerine imkan saglar (6rnegin:
bireysel goriismeler, grup gorismeleri, dokiiman analizi vb.) (Yildirm ve
Simsek, 2011, s. 295).

4. Eylem arastirmasi, gercek sinif veya okul ortaminda eylemlerin ve egitimin
kalitesini anlama ve bu kaliteyi artirma odakl bir arastirma sirecidir (Hensen,
1996; McTaggart, 1997; Schmuck, 1997; akt. Johnson, 2015, s. 19).

5. Bu arastirma bigimi, 6gretmenlere pratige dair gbzlemlerini, uygulamalarini
ve problem ¢6ziim yéntemlerini sistemli bir bicimde gergeklestirmeleri igin
firsat sunar. Ayrica, deneyimlerini ve elde ettikleri sonuglari meslektaslariyla
paylasabilmeleri igin bir platform saglar (Akkas Baysal ve Ocak, 2018, s. 285).

Aragtirma Grubu

Arastirma, Kayseri'de Mehmet Soysara¢ Ortaokulu'nda 6grenim goren 6-l sinifi
dgrencileriyle gergeklestirilmistir. Arastirma; Kayseri Valiligi, il Millf Egitim MidirlGgi
tarafindan 12.02.2018 tarihinde, 94025929-605.02-E.2987162 sayili izin belgesi
alinarak yurGatulmastir. Ayrica, 6grenciler arastirmanin amaci ve sireci hakkinda
detayh bilgilendirilmistir.

Ogrenciler, eylem planlarinin uygulandigi ders siiresince arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve dagitilan galisma yapraklar ve 6grenci ginliklerini doldurmuslardir.
Ogrenciler bu siirecte dersin icerigine aktif olarak dahil olmuslardir. Arastirmaci, bu
dokiimanlardan topladig verileri kodlama ydntemi ile diizenleyip kaydetmistir ve
daha sonra bu verileri analiz etmistir. Ogrencilere ait degiskenler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilere iliskin Bilgiler

Kod Cinsiyet Yas Sinif Diizeyi
(o} Kiz 11 6
0, Kiz 12 6
0s Erkek 13 6
0, Erkek 12 6
0s Erkek 12 6
Os Erkek 12 6
0, Kiz 12 6
0Os Erkek 13 6
Oq Kiz 12 6
O1o Kiz 12 6
O Erkek 12 6
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(o}P) Erkek 12 6
013 Erkek 12 6
014 Erkek 12 6
015 Erkek 12 6
Os6 Erkek 12 6
017 Erkek 12 6
Ous Erkek 12 6
O Kiz 12 6
020 Kiz 12 6
021 Kiz 12 6
02 Kiz 12 6
02 Kiz 12 6
024 Erkek 12 6
05 Kiz 12 6
O Kiz 12 6
07 Erkek 12 6
Oas Erkek 12 6
029 Erkek 12 6
030 Kiz 12 6
031 Kiz 12 6
03, Kiz 11 6
033 Kiz 12 6

Veri Toplama Araglari

Eylem arastirmalarinda elde edilen verilerin gesitlilik géstermesi ve farkl yontemlerle
toplanmasi gerektigi belirtilmistir (Johnson, 2015, s. 106). Veri toplama yontemleri
segilirken, farkli yontemlerin avantajlari, dezavantajlari ve uygulanabilirlikleri dikkate
alinmahdir. Bu kriterlere dayanarak arastirmaci, 'veri gesitlendirme' stratejisini
benimseyebilir (Yildinm ve Simsek, 2011, s. 301). Eylem arastirmalarinin kritik
adimlarindan biri olan veri toplama siireci, bu galismada bir dizi veri toplama
yontemiyle ylritilmastar. Bu gesitlilik, arastirmanin givenilirligini ve gegerliligini de
arttirmistir. Bu ¢alismada tercih edilen veri toplama araglarina dair bilgilere asagida
yer verilmistir.

Arastirmaci Giinliigii

Arastirma glinlGgu, arastirma sireciniz boyunca gergeklesen tim gozlemlerinizi ve
dislincelerinizi not aldiginiz bir kayittir. Arastirma asamalarinizi kronolojik bir sirayla
birlestirmeye calisirken bu giinlik kritik bir 6neme sahiptir (Johnson, 2015, s. 81).
Arastirmaci, bu siiregte karsilastigl 5nemli olay ve durumlari “Arastirmaci GUnlGgi”ne
eklemistir. Bu kayit sayesinde, tim sireci kapsamli bir sekilde inceleyebilmis ve farkli
perspektiflerden yaklasabilmistir.
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Dokiimanlar

Eylem arastirmalarinda gesitli dokiimanlar, degerli veri kaynaklari olarak tercih edilir
(Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 302). Ogrenci calismalari da bu veri kaynaklarindan biri
olarak kullanilabilir (Johnson, 2015, s. 97). Bu arastirmada, veri toplamak igin
basvurulan dokimanlar arasinda; eylem planlari igin gelistirilen ¢alisma yapraklari,
derslerde kullanilan 6rnek metinler ve tamamlayici gérev/bittinleyici ¢alisma olarak
Ogrencilere verilen yeniden olusturma galismalari yer almaktadir.

Goriisme

Bu galismada, veri toplamak igin tercih edilen yontemlerden biri goriisme teknigidir.
Gorlsme, nitel arastirmalarda siklikla basvurulan bir yontemdir (Yildirnm ve Simsek,
2011, s. 119). Ogrencilerin metin odakli dil bilgisi 6gretimine iliskin diisiincelerini
anlamak igin, eylem planlarinin ikincisi ve sonuncusu olan sekizincisi sonrasinda
gorusmeler dizenlenmistir. Goriisme teknigi; yapilandirilmis, yari-yapilandiriimis ve
yapilandiriilmamis olmak Gzere farkli bigcimlerde uygulanabilir (Willis, 2007, akt. Ersin
ve Bayyurt, 2017, s. 202). Bu arastirmada, 6grencilerle gergeklestirilen goriismelerde
yari-yapilandiriimis bir format tercih edilmistir.

Gozlem

Gozlem, veri toplamanin degerli bir nitel yontemidir. Bireylerle gériisme yapmak
miimkiin olmadiginda ya da daha derinlemesine bilgi edinme ihtiyaci oldugunda kritik
bir rol oynar (Creswell, 2017, s. 124). Bu ¢alismada kullanilan veri toplama araglarindan
biri de gbzlemdir. Gozlem, belli bir ortamda ya da durumda meydana gelen
davranislari detayli bir sekilde analiz etmek igin tercih edilen bir yontemdir (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 169). Bu calisma kapsaminda, eylem planlari uygulanirken
ogrencilerin sinif i¢ci tepkileri ve davraniglari goézlem yoluyla incelenmistir. Bu
¢alismada, arastirmaci katimci gézlemci roliini benimsemistir.

Ogrenci Giinliigii

Bu calismada, 6grenci ginlikleri de o6nemli bir veri toplama ydntemi olarak
kullanilmigtir.  Gunlikler, bireylerin kisisel gozlemlerini, hislerini, tepkilerini ve
dislincelerini yansittigi i¢cin derinlemesine bilgi saglama potansiyeline sahiptir
(Yildinnm ve Simsek, 2011, s. 301). Her eylem planinin uygulandigi dersin sonrasinda
Ogrencilere hazirlanan ginlik formlar verilmistir ve bu derslerde yasadiklari

deneyimleri, hislerini ve disiincelerini yazmalari talep edilmistir. Glinliklerden
toplanan veriler detayli bir sekilde incelenmistir.

Eylem Arastirmasi ve Uygulama Siireci

Eylem arastirmasi, bir problemi ¢dzmek igin strekli bir siire¢ olarak tanimlanir (Yildirim
ve Simsek, 2011, s. 297). Farkhi kaynaklara bakildiginda eylem arastirmasinin
uygulanma yoéntemi hakkinda ¢ok sayida yaklasim oldugu gérilmektedir (Cresswell,
2005; Hendricks, 2006; Johnson, 2002; Mills, 2003; Sagor, 2000; Wallen ve Fraenkel,
2003, akt. Kuzu, 2009, s. 427). Bu galismada Yildirm ve Simsek’in (2011) eylem
arastirmasi basamaklari takip edilmistir. Eylem arastirmasinin basamaklari su sekilde
siralanmaktadir:
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e 1la. Arastirma problemine karar verme

e 1b. Eylem arastirmasi sorularini belirleme
e 2a.Veritoplama

e 2b. Alanyazin taramasi

e 3. Verianalizi ve yorum

e 4a. Eylem/Uygulama plani gelistirme

e 4b. izleme plani gelistirme

e 5a. Eylem planinin uygulanmasi

e 5b. Uygulamanin izlenmesi

e  6a. Uygulamanin analizi ve degerlendirme
e 6b. Yeni eylem plani hazirlama (s. 298-305)

Arastirmaci mevcut durumu gelistirmek veya degistirmek igin dil bilgisi konularinin
Ogretiminde metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimi yaklagsimiyla hareket etmistir. Bu
amagla oncelikle ¢alisma yapacagi sinif seviyesini belirlemeye ¢alismistir. Aragtirmaci
yapmis oldugu arastirmalar, meslek hayatinda edinmis oldugu tecriibeler, literatir
degerlendirmesi ve uzman gorisleri dogrultusunda 6. sinif seviyesinde ¢alisma
yapmaya karar vermistir. 6. sinif seviyesinde ¢ok fazla dil bilgisi kazaniminin yer almasi
ve bu kazanimlarin 6grencilerin bilissel gelisim 06zelliklerine uygun olmamasi gibi
nedenler c¢alismanin 6. sinif seviyesinde yapilmasinda etkili olmustur. Calisma
yapilacak sinif diizeyinin belirlenmesinin ardindan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan 6. sinif diizeyindeki dil bilgisi kazanimlari ve konulari incelenmistir. Ogretim
Programi’nda yer alan 6. Sinif diizeyindeki dil bilgisi kazanimlarinin okuma becerisi
alani igerisinde ve s6z varligi boliminde yer aldig goérulmdistir. Bu kazanimlar
sunlardir:

e Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. isim cekim ekleri (cogul eki, hal ekleri,
iyelik ekleri ve soru eki) tGizerinde durulur.

e isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

e isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

e Edat, baglag ve tinlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

e  Basit, tliremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

e  Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar (MEB, 2018, s. 41).

Arastirmaci kazanimlari belirledikten sonra 6. sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan temalari inceleyerek galismasinda kullanacagl temalari belirlemistir. Eylem
plani gelistirme siirecinde kazanimlar, temalar ve konularin belirlenmesinin ardindan
metin secimi yapiimistir. Metin secimi yapilirken Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan agiklamalar dikkate alinmistir (MEB, 2018, s. 19). Tim bu bilgilerden hareketle
arastirmaci 8 haftalik eylem planinin; kazanim, dil bilgisel konu, tema, konu ve
metinleri olusturmustur. Ortaokullarda 6. sinif Turkge dersi haftada 6 saat olarak
islenmektedir. Arastirmaci dil bilgisel konularin 6gretimini planlarken Tirkge dersinin
haftalik ders saatini gbz 6niinde bulundurmustur.

Verilerin Analizi
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Eylem arastirmalarinda analiz slreci, veri toplamanin dinamik ve devam eden bir
yaplya sahip olmasi sebebiyle, genellikle veri toplama ile paralel olarak devam eder.
Bu, arastirmacinin sirecin ortasinda bile elde ettigi bulgulari degerlendirerek,
gerektiginde yontemini ya da yaklasimini yeniden sekillendirebilmesine olanak tanir.
Yildirnm ve Simsek (2011, s. 303) bu durumu, analizin toplanacak ek verilere 151k
tuttugu ve uygulamanin ya da slirecin anlasiimasini sagladigi seklinde ifade
etmektedir. Bu arastirmada, toplanan verilerin nasil analiz edildigine dair ayrintilar
asagidaki bolimlerde detayli bir sekilde sunulmustur.

islevsel dil bilgisi 6gretimini metin temelli bir yaklasimla desteklemek amaciyla sekiz
farkli eylem plani gelistirilmistir. Bu planlar sekiz hafta sliresince hayata gegirilmistir.
Uygulamalar sirasinda toplanan veriler, detayl bir inceleme sonucunda bulgular
kisminda paylasiimistir

Arastirma slresince, eylem arastirmasinin tim evrelerinde arastirmacinin tuttugu
gunlikler dikkatlice degerlendirilmistir. Bu glinliklerdeki kayitlar, uygulama slrecinin
ayrintili bir izlenimini saglamaktadir. Ozellikle dikkat ¢eken ve énemi vurgulanan
kisimlar, dogrudan alinti yapilarak arastirmanin bulgular bélimiinde ele alinmistir.

Ogrencilere, her uygulamanin bitiminde doldurmalari igin giinliik formu verilmistir.
Ogrencilerin doldurdugu bu giinliikler detayli bir sekilde degerlendirilmistir. Ogrenci
ginliklerinde yer alan ve 6ne ¢ikan ifadeler, dogrudan alintilanarak arastirmanin
bulgular kisminda sunulmustur.

Eylem planlari igin gelistirilen ¢alisma yapraklari ve tamamlayici gorev/butinleyici
calisma olarak 6grencilere verilen yeniden olusturma calismalari ders siirecinde ve
dersten sonra incelenmistir. incelenen dokiimanlardan elde edilen veriler bulgular
bolimiinde grafik ve tablolarla ifade edilmistir. Ayrica bu dokiimanlardan bir kismina
bulgular béliminde yer verilmistir

Arastirmada gozlemler eylem planlarinin uygulandigi derslerde gergeklestirilmistir.
Gozlemler sirasinda metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimine yonelik kayda deger
gorilen dnemli olaylar arastirmaci tarafindan not alinmis ve bu bilgilerden 6nemli
gorulenler igerik analizine tabi tutularak kod ve temalar olusturulmustur. Gézlemler
sonucunda elde edilen verilere bulgular kisminda yer verilmistir.

Gegerlik ve Glivenirlik

Bu galismanin gegerlik ve glvenilirligini saglama siirecinde, ilgili literatiir dikkatlice
incelenmistir. Arastirmanin glvenilirligini artirmak igin uzun sireli etkilesim,
cesitleme, uzman incelemesi, ayrintili betimleme ve raporlastirma ¢alismalari
gergeklestirilmistir. Arastirmaci 8 hafta boyunca her hafta 6grencilerle bir araya
gelmistir. Arastirmaci ders saatlerinde 6grencilerle strekli iletisim igerisinde olmustur.
Bu c¢alismada arastirma glnligl, dokidmanlar, gorisme, gobzlem, 6grenci
ginliklerinden veri toplanmistir. Bdylece, cesitlemeyi saglamak igin farkh veri
kaynaklari kullanilarak veri gesitlemesi yapilmistir. Bu ¢alismada, arastirmanin her
asamasi uzmanlarin geri bildirimleriyle sekillendirilmistir. Veri analiz siirecinde objektif
davranmaya 6zen gosterilmistir. Eylem planlari ve goriisme sorularinin taslaklari
uzmana sunularak degerlendirilmistir. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda bu
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materyaller revize edilmis ve bu sekilde uygulamaya alinmistir. Veri analiz siirecinde,
olusturulan kodlamalarin guvenilirligini artirmak igin yine uzman gorislerinden
yararlaniimistir. Bu arastirmada verilerin toplanmasi ve analizi sonucunda elde edilen
bulgular ayrintili bir sekilde betimlenerek raporlastiriimistir.

4. Bulgular

Bu bolimde, arastirma siirecinde elde edilen verilerden hareketle ulasilan bulgular ve
bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir. Dil bilgisi 6grenme alaninin yeri, islevi ve
Ogretimine yonelik hazirlanan ve uygulanan eylem planlarn, goézlem, gorisme,
arastirmaci glnligl, 6grenci gunlikleri, calisma yapraklari araciligiyla elde edilen
bulgular bu bélimde ayri ayri sunulmustur.

“isimlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina yonelik bulgular

Dil bilgisi unsuru olarak isimlerin islevsel kullanimi ve 6gretimi ile ilgili 6. sinif Tlirkce
dersi 6gretim programinda yer alan “isimlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.”
kazanimina yonelik hazirlanan 1. eylem plani 29 6grenci ile uygulanmis ve bu eylem
plani dahilinde metne dayali islevsel dil bilgisi 6gretimi ile ilgili ¢esitli bulgulara
ulasgiimigtir.

Dersin basinda 6grencilerin derse hazirbulusluklari saglanmis ve “Canakkale” isimli siir
ogrencilere dagitilmistir. Metinden hareketle gesitli sorular sorulup ipuglar verilerek
“Isimlerin metnin anlamina olan katkisini aciklar.” kazanimina yénelik sezdirme
calismalari yapilmistir. “isimlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina
yonelik gbzlem bolimi Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. “isimlerin Metnin Anlamina Olan Katkisini Aciklar.” Kazanimina Yénelik
Gozlem BolUimi

Tarih: 12.02.2018 Kodlayarak Temalandirma
Saat: 10.33-10.42 Kod Listesi Ust Kategori
Ogrencilerin bu konuyla ilgili bilgi

sahibi oldugu gorulir. Konuyla ilgili On bilgiler

bilgi verilirken 6grenciler hemen

somut soyut dediler [1]. Bunun lizerine Ornek verme

siirde gecen kelimelere 6rnek istendi
[2]. Ogrenciler somut isimleri kolay bir

sekilde bulurken soyut isimleri Soru sorma Dil bilgisi
bulmakta biraz zorlandi [3]. Verilen kurallarinin
orneklerin hep somut olmasi lzerine Ogretiminde
soyut isim bulalim denildi [*]. Os: Sezdirme sezdirme yaklasimi

“Sevgi” dedi [s]. “Siirde bulunana
hangi kelime soyut?” diye soruldu [¢].
Yer ve ses kelimelerinin soyut Agiklama
olabilecegi soylendi [’]. Oviinmek
kelimesinin ~ soyut  olabileceginin
soylenmesi Uzerine bu kelimenin fiil
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oldugu sezdiriimeye calsildi. [5]. Ox

“Aksam olur mu? Aksami goriiriizama

hissedemeyiz” dedi [q]. Bunun

Uzerine  konuyla ilgili  gerekli

aciklamalar yapildi [10].
Tablo 2'ye bakildigl zaman somut ve soyut kavramlarinin 6grenciler tarafindan bilindigi
ve bu konuda 6grencilerin bir temelinin oldugu gorilmektedir. Ayrica 1. Eylem plani
cergevesinde dil bilgisi konularinin 6gretimi ¢alismalarinda; 6rnek verme, soru sorma,
sezdirme ve agiklama gibi 6gretim ydntemlerinden yararlaniimistir. Dil bilgisi
kurallarinin 6gretiminde sezdirme yaklasimi kullanilmis; bu yaklasimin kavramlarin
kalici 6gretiminde etkili oldugu gézlemlenmistir

Ogrencilerin siirde yer alan isimleri bulurken bazi kelimelerin gérevlerini yanlis
belirledikleri gorllmistir. Bu durumun sifat, zamir ve fiil konularinin heniiz
islenmemis olmasindan kaynaklandigi  disiinilmistir.  Ogrencilere  metnin
baglamindan hareketle somut ve soyut kelimelerin sezdirilmesi galismasi yapilmis
ardindan da 6lgme degerlendirme amaciyla Galisma Yapragi 1 ve 2’de yer alan
etkinlikler tamamlanmistir. Birinci eylem plani dogrultusunda "Kim Oldugunu Bil"
isimli bir aktivite gergeklestirilmistir. Fakat bu aktivitede 6grencilerin etkinligi organize
etme asamasinda yasadiklari zaman sikintisi, aktivitenin basarisini olumsuz yénde
etkilemistir. Bu, dil bilgisi egitiminde zamanin ne kadar O6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bunun vyani sira, "vatan sevgisi" konulu bir yazi yazmalari
istendiginde, 6grencilerin yazdiklari metinlerin analizi sonucunda goérevin dogru
anlasiimadigl gorilmastir. Bu durum verilen gorevlerin talimatlarinin yeterince net
olmadigini  gostermektedir. Ogrencilerin  dil yeteneklerini en iyi sekilde
kullanabilmeleri adina gorev talimatlarinin daha anlasilabilir olmasi gerektigine karar
verilmistir.

"Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder." kazanimina yonelik bulgular

1. eylem planindan elde edilen bulgu ve sonuglar dikkate alinarak 2. eylem plani revize
edilmistir. Hazirlanan 2. eylem planinda, "Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder."
kazanimina uygun olarak isim ¢ekim ekleri (cogul eki, hal ekleri, iyelik ekleri ve soru
eki) Gzerinde yogunlasiimis ve 6zellikle hal ekleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve
uygulama faaliyetleri yapilmistir. 3 ders saati siiren bu calisma, 28 06grenciyle
yuritidlmastar.

Dersin basinda “Evin Halleri” isimli siir dgrencilere dagrtilmistir. Ogrencilerin siiri
okuma ve derse katiim konusunda olduk¢a istekli olduklari g&zlemlenmistir.
Ogrencilere siirde sikga gegen "ev" kelimesini bulmalari talimati verilmistir. Bu
kelimenin "ev, evi, eve, evde ve evden" sekillerinde siirde kullanildigina vurgu
yapilarak bu kelimeler sinif tahtasina yazilmistir. Ogrencilere, &nceki ders islenen
"isimler" konusu animsatilmis ve "ev" kelimesinin bir isim oldugu ve isimlerin farkli
eklerle degisik durumlar alabilecegi belirtilmistir. Gegmis derste "isimler" konusunun
islenmis olmasinin, bu konunun 6&grenciler tarafindan daha rahat kavranmasina
yardimci oldugu gbézlemlenmistir.
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Tablo 3. “Cekim Eklerinin islevlerini Ayirt Eder.” Kazanimina Yénelik Gozlem Bélimii

Tarih: 19.02.2018 Kodlayarak Temalandirma
Saat: 10.35-10.40 Kod Listesi Ust Kategori
Siire gegen “ev”

kelimesinin aldigi ekler
sonucu yapisinda  bir
degisiklik olup olmadigini
yani kelimenin bagka bir soru sorma
kavrama dondsip
dénismedigi soruldu [1].
Ogrenciler soruyu dogru
bir sekilde cevapladi. [2].
Gelen cevaplardan sonra

hal eklerinin ismin

anlaminda herhangi bir Dil Bilgisi
degisiklik meydana Ogretiminde
getirmedigi bu nedenle aciklama Sezdirme
de ¢ekim ekleri iginde yer Yontemi
aldigi ifade edildi [3]. Hal

eklerinin kelime

anlaminda bir degisiklik donit

meydana getirmedigine

dikkat c¢ekilerek konu

tekrar edildi 4.

Ogrencilerden gelen

donitlerden konunun

anlagildigi dusunaldi [°].

Dersin baslangicinda 6grencilerin ilgisi ¢ekilip konuya giris yapilmistir. Ardindan
"Tirkiye'me Seslenis" isimli siir 6grencilere dagitilmis ve 6grencilere, bu siir igerisinde
bulunan hal eklerini belirlemeleri ve altlarini gizmeleri talimati verilmistir. Ders
sirasinda 6rnek metindeki hal ekleri belirlenerek bu konuda gerekli bilgilendirmeler
yapilmistir. Bilgilendirme sonrasinda degerlendirme amagh "Galisma Yaprag 1"
ogrencilere dagitilarak "Kar Yollari Kaplamisti" baslikli dykiide eksik birakilan kisimlari
dogru hal ekleriyle doldurmalari istenmistir. Etkinlik bitiminde, 6grenci cevaplari
kontrol edilerek degerlendirmeler yapilmistir. Goézlemler sonucunda dgrencilerin bu
aktiviteyi gerceklestirirken biyiik bir zorluk yasamadiklari anlasilmistir. Ogrencilere
daha sonra Calisma Yapragi 2 dagitilarak “Misir Mucizesi” isimli metinde gegcen hal
eklerini bulmalar ve tablodaki yerine yazmalari istenmistir. Ancak 6grencilerin bu
etkinligi yaparken biraz zorlandiklari gérilmdstir. Bu durum arastirma giinligiinde su
sekilde yer almigtir:

Ogrencilerden ‘Misir Mucizesi’ isimli parcada gecen hél eklerini bularak
tablodaki yerlerine yazmalarini istedim. Ogrencilerin yanitlarini kontrol ettim.
Yalniz 6grencilerin Calisma Yapradi 1°deki etkinligi yapmada daha basarili
oldugunu fark ettim. Calisma Yapragi 2’deki metinde gecen hél eklerini
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bulmakta &grenciler zorlandilar. Bazi 6grencilerin hdl eklerinin isimlere
geldigini unutarak fiil &drneklerini yazmis olduklarini gérdiim. Gerekli
hatirlatmalari yaparak yanhslari hakkinda bilgi verdim.” (Arastirmaci
Glinliigii,19.02.2018)

Ogrencilerin "Kar Yollari Kaplamist" isimli metinde, "Misir Mucizesi"ne kiyasla daha iyi
performans gostermelerinin arkasindaki temel faktoriin metin segimi oldugu
degerlendirilmektedir. "Kar Yollari Kaplamisti" metni, ©grencilerin kolaylikla
kavrayabilecegi bir yapiya sahipken; "Misir Mucizesi" bu metne nazaran daha karmasik
ve anlasiimasi gl¢ bir icerik sunmaktadir. Bu analiz sonucunda, metin segiminin
Ogrenci basarisina direkt etki ettigi saptanmistir ve bu bulgu, ileriye doénik
calismalarda dikkate alinmistir.

“isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina yonelik
bulgular

3. eylem planinda “isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimi
dogrultusunda sifatlarla ilgili bilgi ve kurallari kavrama/uygulama amaci ¢ergevesinde
eylem plani hazirlanarak 29 6grenci ile uygulanmistir. Baslangigta 3 ders saati olarak
planlanan bu eylem plani yapilan degisiklikle 4 ders saatinde gercgeklestirilmistir.
Dersin basinda 0Ogrencilerin hazirhkhhgini tesvik etmek ve ilgilerini derse
yogunlastirmak icin sinifa farkli renk ve formlarda balonlar getirilmistir. Bu yaklagimin,
Ogrencilerin derse karsi motivasyonunu énemli élglide artirdigi tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilere "Kirmizi Balon" isimli 6rnek metin sunuldugunda, metne baslamadan énce
gergeklestirilen balon temali etkinlik sayesinde 6grencilerin ilgisinin bu metne
yogunlastig gézlemlenmistir.

Sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina yonelik gdzlem bolimi
Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. “Sifatlarin Metnin Anlamina Olan Katkisini Agiklar.” Kazanimina Yénelik
GozIlem Bélimii

Tarih: 26.02.2018 Kodlayarak Temalandirma

Saat: 10.05-10.15 Kod Listesi Ust Kategori
Ogrencilere sifata neden &n ad

denmis olabilecegini sordum [1]. soru sorma

Ogrenciler “isimlerin éniine geldigi Dil Bilgisi Ogretimi
icin 6n ad denilmis olabilir” seklinde  merak uyandirma  Calismalarinda Derse
yanit verdiler [?. Ogrencilerin Aktif Katihm
sifatlarla ile ilgili metinden ornek

vermesi istenildigi zaman sinifin kesfetme

biyuk bir cogunlugu parmak kaldirdi

[(]. Ogrencilerin derse katilim motivasyon

konusunda oldukga istekli olduklari

gorildi [4].

3 ders saati olarak planlanmasina ragmen 4 ders saatinde tamamlanan 3. eylem
planinda, 6grencilerin konuyu iyi bir sekilde kavradigina tanik olunmustur.
Gergeklestirilen etkinlikler esnasinda 6grencilerin ders katilimlarinin yogun oldugu ve
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calisma yapraklarindan alinan geri donislerin olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu
gbzlemler, arastirmaci glinligiinde asagidaki gibi not edilmistir:

“Ogrenciler bugiinkii derse aktif bir sekilde katildi. Konuyu anlamakta
herhangi bir zorluk yasamad..” (Arastirmaci Giinliigii, 26.02.2018)

Hal eklerine dair konu, sifatlar konusundan daha kisa bir siire kapsasa da 6grenciler
sifatlari daha kolay kavramislardir. Bu durumda, ders igin segilen metnin ve derse
hazirlik agsamasinda gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin ilgisini yogun bir sekilde
¢cekmesinin biyik bir etkisi oldugu degerlendirilmektedir. Ayrica, sunulan 6rnek
metinle balon etkinliginin birbiriyle uyum iginde olmasi, 6grencilerin konuya daha
rahat adapte olmalarina yardimci olmustur. Ogrencilerin tahtada 6rnekler yazarak
aktif katiimlarinin onlara keyif verdigi belirlenmistir. islenen 3. eylem planina dair
Ogrenci geri donusleri soyledir:

“Bu pazartesi konumuz sifatlardi. Soru sifati, niteleme sifati, kesir sifati ve
benzeri sifatlari isledik. Tekrar ettik. Ornek ¢ozdiik. Bu pazartesi ¢cok giizel
gecti. Ben ve arkadaslarim bu konuyu cok iyi anladik.” (011, Ogrenci Giinliigi,
26.02.2018)

“Sevgili giinliik. Bugiin cok giizel bir konuya degindik. Konumuz sifatlar idi. iki
gesit sifat 6grendik. Bununla ilgili bir sey yaptik. Balonlar sisirip tahtaya astik.
Bu balonlarin 6zelligini séyledik. Sonra bir metin verdi égretmenimiz. Metnin
adi Kirmizi Balon idi. Metni okuyup igindeki sifatlari tahtaya yazdik. Ders ¢ok
eglenceli gecti.” (017, Ogrenci Giinliigii, 26.02.2018)

“Sevgili Giinliik diin Tiirk¢e dersimiz ¢ok eglenceli gegti. Sifatlar ile ilgili
etkinlikler, 6rnekler yaptik. Niteleme sifati, isaret sifati, belgisiz sifat gibi
seyler égrendik. Mesela bir seyin sifat olabilmesi igin isimden énce gelmesi
gerektigini 6§rendik.” (032, Odrenci Giinliigii, 26.02.2018)

"isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar." kazanimina
yonelik bulgular

Daha 6nce yuritilen eylem planindan alinan geri donisler ve bulgular dogrultusunda,
"isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar." kazanimini
hedefleyen eylem plani yeniden incelenip revize edilmistir. ilk eylem planinda,
Ogrencilere aktif katihm saglama amaciyla gorevler verildiginde, 6grencilerin bu
gorevlere olan bilingli yaklasiminin arttigi belirlenmistir. Bu gdzlem dogrultusunda, 4.
eylem planinda 6grencilerin ders igerisinde aktif olarak katimini tesvik eden
etkinliklere &ncelik verilmistir. 4. eylem plani, "isim ve sifat tamlamalarinin metnin
anlamina olan katkisini agiklar." kazanimini temel alarak hazirlanmistir. Bu kapsamda,
isim ve sifat tamlamalarina dair bilgi ve kurallarin kavranmasi ve uygulanmasi tizerine
odaklanilmigtir. Toplamda 4 ders saati siiren bu etkinlik, 30 6grenciyle yratilmistar.
Bu eylem plani, 6. sinif diizeyinde hazirlandigi i¢in "Doga ve Evren" temasi tercih
edilmistir. Ders glnU sinifa gelindiginde tiim 06grencilerin hazir bulundugu tespit
edilmistir ve toplamda 33 0Ogrenciyle ders islenmeye baslanmistir. Derse hazirlik
amaciyla beyin firtinasi yaptirilarak 6grencilerin isimlerle ilgili ¢agrisimlarini tahtaya
yazmalari saglanmistir. Ogrencilerin tahtaya yazmis olduklari kelimeler arasinda
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baglanti kurmalar saglanmistir. Ogrencilerin derse hazir bulunuslugu saglandiktan
sonra “Ormanlar” isimli 6rnek metin &grencilere dagitilmistir. “isim ve sifat
tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina yonelik gézlem
bolimi Tablo 5te sunulmaktadir.

Tablo 5. “isim ve Sifat Tamlamalarinin Metnin Anlamina Olan Katkisini Aciklar.”
Kazanimina Yonelik Gézlem Bolimu
Tarih: 05.03.2018 Kodlayarak Temalandirma
Saat: 09.40-09.50 Kod Listesi Ust Kategori
Ornek metin 6grencilere dagitilarak
metni 6nce sessiz okumalariistendi ['].  sessiz-sesli okuma
Ardindan metin bir kez de sesli

okutuldu [?]. Ogrencilere bu metinde Metin Temelli
birbiriyle baglantih  kelimeler olup kelimeler arasi islevsel Dil Bilgisi
olmadigini soruldu [*]. Ogrencilerden anlam iligkisi Ogretimi
metni  tekrar okuyarak birbiriyle

baglantili isimlerin altlarini gizmeleri derse katihm

istendi [*]. Ogrencilerin derse katilim

konusunda oldukga istekli olduklari

gorildi [°].
ilk olarak metinden bir érnek tahtaya yazilarak 6grencilere kendi bulduklari érnekleri
tahtaya yazmalari igin firsat verilmistir. Ogrencilerin konuya hizla adapte olduklari ve
metindeki isim tamlamasi oOrneklerini rahatga belirledikleri goézlemlenmistir.
Ogrencilerin isim tamlamalarini ne derece kavradiklarini anlamak ve siirecin genel bir
degerlendirmesini yapabilmek ig¢in Calisma Yapragl 1 Ogrencilere dagitiimistir.
Planlanan iki ders saati siiresince isim tamlamalari konulu eylem plani basariyla
uygulanmistir. Konuyla ilgili yapilan degerlendirme, arastirmaci glinligiinde soyle
ifade edilmistir:

“Ders eglenceli sekilde gecti ve dgrencilerin derse katilimi genel manada
iyiydi.” (Arastirmaci Giinliigd, 05.03.2018)

isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimi
dogrultusunda hazirlanan 4. eylem planinin 2. bolimu olan sifat tamlamalari ile ilgili
bilgi ve kurallari kavrama/uygulama calismasi 30 Ogrenciyle gerceklestirilmistir.
Ogrencilerden "Ormanlar" baslikli metni incelemeleri istenmistir. Metinde gegen
sifatlardan bazi 6rnekler paylasildiktan sonra 6grencilerin de bu konuda 06rnek
vermeleri istenmistir. Daha sonra, sifatlarin isimlerin dniine gelip onlarla birleserek
sifat tamlamasi olusturdugu belirtilmistir. Ogrencilerden, "Ormanlar" metnini okuyup
icerisindeki sifat tamlamalarini bulmalari istenmistir. Tek basina kullanilan sifatlarin
yani sira, bir isimle birlikte kullanilan sifatlarin da bir sifat tamlamasi olusturdugu
vurgulanarak 6grencilere animsatilmistir. "isim ve sifat tamlamalarinin metnin
anlamina olan katkisini agiklar." kazanimiyla ilgili gézlem bolimi 1l Tablo 6'da
detaylandiriimistir.
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Tablo 6. “isim ve Sifat Tamlamalarinin Metnin Anlamina Olan Katkisini Aciklar.”
Kazanimina Yonelik Gézlem B&limii 11

Tarih: 06.03.2018 Kodlayarak Temalandirma

Saat: 10.20-10.25 Kod Listesi Ust Kategori

Ogrenciler metinde bulduklar sifat

tamlamalarini tahtaya yazdilar. [1].

Ogrenciler sifat tamlamalarini

bulurken hig zorlanmadilar [?]. Onceki on 6grenmeler Kahci Ogrenme

derslerde sifatlar  konusunu iyi

anladiklar i¢in metinde gegen sifat

tamlamalarini  kolay bir sekilde

buldular [3].
Ogrencilerin metinden vermis olduklari &rneklerin ardindan sifat tamlamalari ile ilgili
gerekli aciklamalar yapilmistir. ikiser ders saati siiren ve toplamda 4 ders saatini
kapsayan 4. eylem plani zamaninda ve herhangi bir problem yasanmadan
tamamlanmistir. Ogrencilerden alinan geri déniisler ve 6lgme degerlendirme amaciyla
kullanilan ¢alisma yapraklari, tamlamalar konusunun 6grenciler tarafindan basariyla
kavrandigini géstermektedir. Ogrencilerin mevcut bilgisini aktive etmek ve ders icin
hazirlikli olmalarini saglamak amaciyla beyin firtinasi teknigi kullanilmistir. Bu teknik,
Ogrencilerin dersi daha istekli takip etmelerine ve aktif olarak katilmalarina katkida
bulunmustur. Ogrencilerin sifat tamlamasi konusunu, isim tamlamasina kiyasla daha
rahat kavradiklari belirlenmistir. Onceki dersin sifatlar {izerine olmasi bu durumda
etkili olmustur. Calisma yapraklarindaki gorsel icerikler 6grencilerin ilgisini ¢cekerken,
Calisma Yaprag 3'teki renkli gorsel, Ogrencilerin gorseli yorumlamalarina ve
tamlamalar hakkinda yazi yazmalarina yardimci olmustur.

“Edat ve baglaglarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina yoénelik
bulgular

5. eylem planinda “Edat baglag ve inlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.”
kazanimi dogrultusunda edat ve baglaglarla ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama
calismasi yapilmistir. 3 ders saati siiren bu galisma 27 6grenciyle gergeklestirilmistir.
Dersin baslangicinda, 6grencilerin mevcut bilgilerini belirlemek ve onlari yeni
Ogrenecekleri konulara zihnen hazirlamak ig¢in Calisma Yapragl 1 0Ogrencilere
dagitilmistir. Ogrencilerden, calisma yapraginda yer alan kelimeleri ciimlelerdeki
bosluklara yerlestirmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu gérevi kolaylikla yerine
getirdikleri gozlemlenmistir. Edatlarla ilgili bilgi ve kurallar kavratmak/uygulatmak
amaciyla 6rnek metin “Deneme Cesareti” 6grencilere dagitilmistir. Ogrenciler metni
sessiz bir sekilde okuduktan sonra metin sinifta bir kez de sesli sekilde okunmustur.
“Edat ve baglaglarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina ydnelik
gbzlem bolimu Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7. “Edat ve Baglaglarin Metnin Anlamina Olan Katkisini Agiklar.” Kazanimina
Yonelik Gozlem BolUmU
Tarih: 12.03.2018 Kodlayarak Temalandirma

Saat: 09.35-09.45 Kod Listesi Ust Kategori
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Ogrencilere metinde bulunan edatlarla

ilgili birkag ornek verilerek ornek verme

orneklerdeki kelimelerin gorevlerini

soruldu [']. Béylece edatlarinin Dil Bilgisi
islevlerini  sezdirmeye caligildi  []. soru sorma Kurallarinin
Calisma Yapragli 1'den de edat Ogretiminde
ornekleri soylenerek bu kelimelerin Sezdirme Yontemi
tek basina kullanilip  kullaniimadig fark etme

soruldu [3]. Boylece o6grencilere

edatlarin  tek basina bir anlam

tagimadigini ancak cimle iginde bir

anlam kazandigini fark ettirildi [].

Ogrencilerden, érnek metindeki tek basina anlamsiz olan ancak ciimle icerisinde
anlam kazanan kelimeleri belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin, metinde yer alan
edatlar basaril bir sekilde tespit edip tahtaya yazarken herhangi bir zorlukla
karsilasmadiklari belirlenmistir. Ogrencilere baglaglarin kullanimi ve kurallari hakkinda
bilgi vermek ve bu bilgileri uygulamalarini saglamak amaciyla "Pif Noktasi" adl 6rnek
metin dagitilmistir. Metinde gecen baglaglardan bazi 6érnekler sunulmus ve bu
baglaglarin climle igerisinde nasil bir islev gordigiine vurgu yapiimistir.

Eylem plani igin 3 ders saati ayrilmis ve planlanan siire igerisinde basarili bir sekilde
tamamlanmistir. Gozlemlere gore, 6grenciler derse aktif bir sekilde katilmislardir. Ders
sirasinda ve sonrasinda toplanan geri bildirimler, 6grencilerin konu hakkinda bilgi
sahibi olduklarini ve kavradiklarini gdstermektedir. iki calisma yaprag arasinda bir
kiyaslama yapildiginda, Calisma Yapragi 2'nin Calisma Yapragi 3'e gore daha kolay ve
hizli bir sekilde tamamlandigi belirlenmistir. Bu durumun, Calisma Yapragl 2'deki
edatlarla ilgili metnin, baglaglarla ilgili metne kiyasla daha sade ve anlasilir olmasindan
kaynaklandigi distnilmdstar.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, égrencilerin dersin islenis bicimi hakkinda olumlu
geri bildirimlerde bulunduklari belirlenmistir. Dil bilgisi konularinin 6gretim siirecinde
kullanilan metinlere 6grencilerin blylk bir ilgi gosterdigi ve bu metinleri ¢ok
begendiklerini ifade ettikleri gézlenmistir. Ogrencilerin 5. eylem plani ile ilgili bazi
gorusleri su sekildedir:

“Bugiin edat ve badlaclari 6grendik. Calismalar yaptik. Metinler okuduk. Cok
iyiydi. Diger arkadaslarimi bilmem ama ben cok eglendim.” (01, 12.03.2018)

“Her pazartesi giinleri 6gretmenimiz tiim sinifa metin veya siir vererek bize
ders anlatiyor. Biz bu dersten ¢ok egleniyoruz. Her pazartesi béyle ve biz ¢ok
memnunuz.” (02, 12.03.2018)

“Konumuz baglagti. Cok giizel bir konuydu. Bugiin ¢ok edlendik. Tahtaya
kalkip konumuzla ilgili 6rnekler yazdik. Piif Noktasi ve Deneme Cesareti adli
metinler ¢ok gliizeldi. Calisma Yapragdi 1, 2 ve 3’te zorlanmadim. ok eglendik.
Vaktin nasil gectigini anlayamadik.” (020, 12.03.2018)
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“Unlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina yonelik bulgular

6. eylem plani kapsaminda, “Edat, baglag ve Ginlemlerin metnin anlamina olan katkisini
aciklar.” kazanimi dogrultusunda tinlemler hakkinda bilgi ve kurallarin kavratilmasi ve
uygulanmasi igin bir ¢alisma gercgeklestirilmistir. Bu ders sirasinda tim sinif hazir
bulunmus ve 32 6grenciyle etkinlikler uygulanmistir. Derse baslarken, 6grencilerin
derse aktif katihmini tesvik etmek ve hazirbulunusluklarini artirmak igin onlara his
simgeleri dagitilmistir. Ogrencilere dagitilan his kartlarindaki yiiz ifadelerini dikkatlice
incelemeleri istenmistir. Bu incelemenin ardindan, bu ifadelerin hangi duyguyu temsil
ettigi hakkinda 6grencilere sorular yoneltilmistir. Aldiklari yanitlarin ardindan, bu yiz
ifadeleriyle iliskilendirilebilecek ciimleler kurmalari talep edilmistir. Ogrenciler, yiiz
ifadelerini anlama ve bu anlamlari climlelerle ifade etme konusunda oldukga yetenekli
olduklari kanisina variimistir.

Etkinlik, 6grencileri konuya zihinsel olarak hazirlamak igin tasarlanmistir. Bu hazirliktan
sonra “Hacivat ile Karagdz” baslkh ornek bir metin 6grencilere verilmistir.
Ogrencilerden metni sessizce okumalari, ardindan bu metni tahtada canlandirmalari
icin secilecek dgrencilere bilgi verilmistir. Ogrencilerin bu canlandirmaya karsi biiyiik
bir istek duyduklari gézlemlenmistir. “Unlemlerin metnin anlamina olan katkisini
aciklar.” kazanimini hedefleyen 6. eylem plani, 3 ders saati sliresince basariyla
uygulanmustir. Ogrencilerin derse aktif katim sagladigi gdzlemlenmistir. Alinan geri
bildirimlere dayanarak, 6grencilerin ders igerigini basariyla kavradiklari sonucuna
varilmistir. Derse hazirlik igin kullanilan his kartlari, 6grencilerin dikkatini ¢ekmis ve
hazirbulunusluklarini artirmistir. Ayrica, dersin sonunda verilen yeniden olusturma
¢alismasinin, 6grenciler tarafindan biyik bir istekle tamamlandigi goriimistir.

“Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.” kazanimina yonelik bulgular

7. eylem plani, “Basit, tlremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.” kazanimi
dogrultusunda hazirlanmistir ve bu plan; basit, tliremis ve birlesik kelimelerin
ozelliklerini kavratmak igin 29 Ogrenciyle gergeklestirilmistir. Derse baslarken,
ogrencilerin dikkatini konuya c¢ekmek ve hazirbulunusluklarini artirmak amaciyla
Calisma Yapragi 1 6grencilere dagitilmistir. Bu yaprakta bulunan alti gizili kelimelerin
yapisal 6zellikleri hakkinda sezdirmeye yonelik sorular 6grencilere yoneltilmistir.

Ogrencilere birlesik kelimeleri anlamalari igin yapilan etkinligin sonrasinda, “Cazgir”
isimli &rnek metin verilmistir. ilk olarak metni kendi baslarina sessizce okuyan
ogrenciler, ardindan okuma konusundaki istekleri nedeniyle metni sinif ortaminda
sesli bir sekilde iki defa okumuslardir. Ogrencilere metinde bulunan basit, tiiremis ve
birlesik kelimelere drnekler verilerek 6grencilerden de bu kelimelere metinden 6rnek
vermeleri saglanmistir. Ogrencilerin 6rnek verme konusunda zorlanmadiklari
gorulmigtar.

Konuyu daha derinlemesine kavratmak ve &grencilerin anlama dizeylerini
degerlendirmek adina Calisma Yapragl 2 Ogrencilere sunulmustur. Bu yaprakta,
ogrencilerden verilen koklerle ve eklerle yeni kelimeler olusturmalari beklenmistir.
Ogrenciler, bu etkinligi rahatlikla ve basariyla tamamlamislardir. Son etkinligin
tamamlanmasinin hemen ardindan, 6grencilere Calisma Yapragi 3 sunulmustur. Bu
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yaprakta, metin icerisinde alti gizili kelimelerin yapisini tespit edip yazmalari talep
edilmistir. Ogrenciler bu gérevi basariyla yerine getirmislerdir. Bu ¢alisma yapraginda
en kisa metin “Benim Adim Ata Degil” metni, en uzun metin “Kéyli Milletin
Efendisidir” metnidir. Buna ragmen 6grencilerin basarilarinin neredeyse birbiriyle ayni
oldugu gorilmustar.

Calisma Yapragi 4, 6grencilere sunularak resimlere dayal yeni birlesik kelimeler
tiretmeleri talep edilmistir. Bu etkinlik sirasinda 6grencilerin eglenerek katihm
sagladiklari goézlemlenmistir. Gorsel materyallerle ¢alismanin, 6grencilerin ders
katihmlarini ve motivasyonlarini artirdigi agikga gorilmistlr. Arastirmacinin bu
gozlemleri, glinliglinde su sekilde belirtilmistir:

“Ogrencilere Calisma Yapradi 4’ii dagittim. Odrencilerden ¢calisma yapraginda
yer alan resimleri inceleyerek resimlerle iliskili olarak yeni birlesik kelimeler
olusturmalarini istedim. Ogrenciler bu etkinligi yaparken cok edlendiler.
Gorsellerden hareketle ¢alisma yapmak égrencileri mutlu ediyor.”
(Arastirmaci Giinligi, 26.03.2018)

7. eylem plani kapsaminda, “Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.” kazanimi
dogrultusunda hazirlanan ders, toplam 3 ders saati sirmustiir ve planlandigi gibi
zamaninda sona ermistir. Ogrencilerin ders siirecine aktif bir sekilde katildig
gbzlemlenmistir. Ders esnasinda ve ders sonunda alinan geri bildirimler, 6grencilerin
konuyu basariyla kavradigina isaret etmektedir. Bu gozlemler, arastirmacinin ve
ogrencilerin giinliklerine séyle yansitilmigtir:

“Ogrenciler bugiin konuyu cok kisa siirede kavradi. Derse aktif olarak
katildilar. Belirlenen siirede dersi tamamladim.” (Arastirmaci Giinligd,
26.03.2018)

“Calisma kagidinin birinde kelime olusturduk. Birinde kelimelerin tiiriinii
yazdik. Birinde ise verilen resimleri birlestirip birlesik kelimeler olusturduk. Cok
eglenceli gegti.” (01, 26.03.2018)

“Biz bu saat basit kelime, tiiremis kelime ve birlesik kelimeleri isledik.
Oncelikle 6gretmenimiz bize etkinlik dagitti ve biz o etkinlikte basit kelimeler
bulduk. Buldugunuz kelimeleri tahtaya yazdik. Son olarak da birlesik
kelimeleri yazdik ve bu sayede ben dersi cok iyi sekilde anladim.” (02,
26.3.2018)

“Sevgili giinliik bugiin ¢cok eglendim. Niye diye sorarsan Calisma Yapragi 1, 2,
3ve 4’0 yaptik. Cok eglendigim. Calisma Yapradi 4’teki resimleri birlestirerek
bir isim tiirettik. Cok kolaydi hi¢c zorlanmadim.” (026, 26.03.2018)

“Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini belirler.” kazanimina yonelik bulgular

8. eylem planinda “Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini belirler.” kazanimi
dogrultusunda, zamirler hakkindaki bilgileri ve ilgili kurallari 6grencilere kavratmak
amaclyla hazirlanmis bir program gergeklestirilmistir. Bu program 29 &grenciyle
yuritilmustir. Dersin  baslangicinda  6grencilerin  konuya hazirbulunuslugunu
saglamak icin Calisma Yapragl 1 onlara sunulmustur. Ogrencilere verilen calisma

44



S. Arslan, A. Goger/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(2), 25-58

yapragindaki bilgilere dayali bir hikdaye yazmalari istenmistir. Hikayelerde, gorsellerde
belirtilen isimlerin sadece bir kere kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. Ayni isimlere
hikayede tekrar yer verilirken dogrudan bu isimlerin degil, farkli ifadelerin kullaniimasi
ve bu ifadelerin altinin gizilmesi istenmistir. “Bakalim yazacaginiz hikayede bu isimlerin
yerine neler kullanacaksiniz? seklinde sorularak 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve
Ogrencileri yazma siirecine dahil etmek amaglanmistir. “Zamirlerin metnin anlamina
olan katkisini agiklar.” kazanimina yonelik gdzlem bolimi Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8. “Zamirlerin Metnin Anlamina Olan Katkisini Agiklar.” Kazanimina Yonelik
Gozlem BolUimi
Tarih: 02.04.2018 Kodlayarak Temalandirma
Saat: 09.20-09.40 Kod Listesi Ust Kategori
Ogrencilere yazacaklari hikaye ile ilgili
gerekli agiklamalar yapildiktan sonra

hikayelerini yazmalari igin zaman hikaye yazma

verildi [Y]. Ogrenciler hikayelerini

yazdiktan sonra onlara resimleri Dil Bilgisi Ogretimi
verilen  isimlerden  ikinci  kez Galismalarinda Dil
bahsederken hangi kelimeleri resim Becerilerinden ve
kullandiklari soruldu [2]. Ogrencilerin Sanat Dallarindan
vermis olduklari cevaplardan konuyu Faydalanma
hizh bir sekilde kavradiklari anlasildi

1. Ogrencilerin biyuk bir zamir kullanimi

¢ogunlugunun  yazmis  olduklan

hikayelerinde isimlerden ikinci kez

bahsederken  zamirleri  kullanmis

oldugu gérildi [4).
Ogrencilerin cevaplarinin ardindan &érnek metin “Kitaba Hirmet” &grencilere
dagitilmistir. Ogrencilere, kendi yazdiklari metinde isimlerin yerine hangi kelimeleri
kullandiklarini incelemeleri ve bu kelimelerin metindekilerle eslesip eslesmedigini
belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin, isimlerin yerine kullandiklari kelimeleri
metinden dogru bir sekilde tespit edebildikleri gozlemlenmistir. Ardindan, 6rnek
metin Gizerinde zamirlerin yerleri bos birakilarak égrencilere verildi. Ogrencilerden bu
bos birakilan yerlere hangi zamirlerin ya da kelimelerin getirilebilecegini diisindirmek
icin sorular yoneltildi. Ayrica, bu bosluklarin metinde anlam daralmasina ya da anlam
degisikligine sebep olup olmadigina dair sorular sorularak zamirlerin metindeki roliine
dikkat cekilmeye galisiimistir. Bu yaklasim, 6grencilere zamirlerin metindeki islevlerini
daha iyi kavratmak igin kullanilmigtir.

Calisma Yapragi 2, 6grencilere bir dnceki etkinlikten sonra verilmistir. Bu yaprakta
Ogrencilerden, siir ve tekerleme metinlerinde isimlerin yerini alan kelimeleri
belirlemeleri talep edilmistir. Ogrenciler, bu gérevi hizla ve etkin bir sekilde
gergeklestirmislerdir. Gozlemler sonucunda, 6grencilerin siir ve tekerlemedeki
zamirleri dogru bir bicimde tanimladiklari anlasiimistir. Etkinlik sonrasi Calisma Yapragi
3 6grencilere sunulmustur. Bu yaprakta, 6grencilerden metinde gegen zamirleri tespit
edip, bu zamirlerin hangi tiire ait olduklarini isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerin
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metinde; kisi zamiri, isaret zamiri ve soru zamirini belgisiz zamirden daha kolay
bulduklari gézlemlenmistir. Ogrencilerin bir kismi belgisiz zamir bulamazken bir kismi
ise belgisiz zamir olarak yanlis kelime bulmustur. Bunu Uzerine 6grencilere belgisiz
zamirlerle ilgili hatirlatmalarda bulunulmustur.

Etkinlik kapsaminda Ogrencilere Calisma Yapragl 4 sunulmustur. Bu yaprakta
Ogrencilerden, kavram havuzunda verilen kelimeleri kullanarak kitaplar hakkindaki
hislerini ve disiincelerini yansitan bir yazi olusturmalari beklenmistir. Ayrica, yazdiklari
bu metinde 6grenmis olduklari zamirleri kullanmaya 6zen gostermeleri istenmistir.
Ogrencilerin, kitaplar hakkinda duygularini ve diisiincelerini ifade ederken, zamirleri
etkili ve dogru bir bicimde metinlerine dahil ettikleri gériilmustar.

5. Tartisma ve Sonug

Dil 6gretiminde, dil bilgisi 6gretiminin kritik bir yere sahip oldugu tartismasiz bir
gergektir. Ancak, modern Tirkge egitiminde, dil bilgisi konusuna gerektigi kadar 6nem
verilmedigi gozlemlenmektedir. Bu durum, dil bilgisi 6gretiminin ve genel olarak
Tirkce 6gretiminin llkemizdeki mevcut durumunun istenilen dizeyde olmadigini
gbstermektedir. Sagir ve Demir Atalay'in (2016) ¢alismalarinda da belirtildigi gibi, dil
bilgisi 06gretimi ve genel olarak Tirkece Ogretimi konusunda birgok sorun
bulunmaktadir. Literatlirde, dil bilgisi 6gretimi konusunda bir¢ok arastirmaci
tarafindan yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir. Bu galismalar, dil bilgisi 6gretiminin
karsilastigi sorunlari ve bu sorunlarin nasil asilabilecegi konusunda farkl perspektifler
sunmaktadir. Salman, Ulkiimen, Ozgiil, Biyik ve diger bircok arastirmacinin ¢alismalari,
dil bilgisi 6gretiminin dnemini ve bu alanda karsilasilan zorluklari detayl bir sekilde ele
almaktadir. (Salman, 2018; Ulkiimen, 2017; Ozgiil, 2017; Biyik, 2016; Omeroglu, 2016;
Kutlubay, 2015; Demirel ve Kerimoglu, 2015; Karag6z ve Oryasin, 2014; Karagéz, 2013;
Karatay, Kartallioglu ve Coskun, 2012; Sekerci, 2011; Kilic ve Akgay, 2011; Ozbulur,
2011; Erdem, 2008; Blytkikiz, 2007; Erdem, 2007; Kaygusuz, 2006; Daloglu, 2005;
iscan ve Kolukisa, 2005; Calp, 2001). Bu durum, dil bilgisi &gretiminin Tiirkge
egitimindeki yerinin ve ©6neminin yeniden degerlendirilmesi gerektigini
gostermektedir. Ozellikle dil bilgisi 6gretiminin, dil 8gretiminin temel bilesenlerinden
biri olarak kabul edilmesi ve bu alanda karsilasilan sorunlara ¢6zim bulunmasi, Tiirkge
egitiminin kalitesini artiracaktir. Bu, dil bilgisi 6gretiminin metin temelli bir yaklagimla
gergeklestirilmesinin dGnemini vurgulamaktadir.

Tiirkce egitiminde dil bilgisi 6gretiminin metinlerle bitinlesik bir sekilde ele alinmasi,
dilin gergek yasam baglaminda nasil kullanildigini 6grencilere gbsterme potansiyeline
sahiptir. islevsel dil bilgisi 6gretimi, dilin sadece kurallarini degil, ayni zamanda bu
kurallarin gergek yasamda nasil uygulandigini da 6grencilere aktarmayi amaglar. Bu
nedenle, dil bilgisi konularinin metinlerle bitinlesik bir sekilde ele alinmasi,
ogrencilere dilin gercek yasamda nasil kullanildigina dair daha derinlemesine bir
anlayis kazandirabilir. Akin'in (2015) belirttigi gibi, dil bilgisi konularinin metinlerle
bitlnlesik bir sekilde ele alinmasi, dil bilgisi 6gretiminin daha anlamlh ve baglamla
iliskilendirilmis bir sekilde gergeklestirilmesini saglar. Ancak, Karagdz ve Oryasin'in
(2014) galismasinda belirtildigi gibi, bu yaklasimin uygulamada tam anlamiyla hayata
gegirilmedigi gorilmektedir. Bu durum, dil bilgisi 6gretiminin metin temelli bir
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yaklasimla nasil daha etkili bir sekilde gergeklestirilebilecegi konusunda daha fazla
arastirmaya ve ¢alismaya ihtiyag oldugunu géstermektedir.

Dil bilgisi 6gretiminin metin temelli bir yaklasimla gergeklestiriimesi, dilin gercek
yasam baglaminda nasil kullanildigini 6grencilere gdsterme potansiyeline sahip olup,
bu vyaklasgimin Tirkce egitiminde daha vyaygin bir sekilde benimsenmesi
gerekmektedir. Metinlerin dil bilgisi 6gretiminde kullanilmasi, dilin gercek yasamda
nasil kullanildigini gostererek ogrencilere daha somut ve anlamh bir 6grenme
deneyimi sunar. Bu yaklasim, dil bilgisinin soyut kurallarindan ziyade dilin gergek
yasamda naslil isledigini vurgular. Bu nedenle, metinlerden hareketle dil bilgisi
Ogretimi, o6grencilere dilin islevselligini ve kullanimini daha iyi anlama firsati sunar.
Biyik'in (2016) arastirmasinda belirtildigi gibi, bazi Tirk¢e 6gretmenleri geleneksel
Ogretim yontemlerini tercih edebilirler. Ancak, dil bilgisi 6gretiminde metin temelli ve
islevsel bir yaklagimin benimsenmesi, 6grencilere dilin ger¢cek yasamda nasil
kullanildigina dair daha derinlemesine bir anlayis kazandirabilir. Timevarim yontemi,
ogrencilere dil bilgisi kurallarini metinler araciliglyla sezdirerek 6gretme olanagi sunar.
Bu, 6grencilere dilin gercek yasamda nasil isledigini gostererek dil bilgisini daha
anlamli kilar. Glnes (2013) tarafindan belirtildigi gibi, sezdirme yontemi, dil bilgisinin
aktif olarak o6grenilmesini ve zihinde yapilandiriimasini saglar. Yapilandirmaci
yaklasim, 6grencilere bilgiyi aktif olarak insa etme firsati sunar ve bu, dil bilgisi
Ogretiminde sezdirme yonteminin kullanilmasini destekler. Sezdirme yodntemi,
ogrencilere dil bilgisi kurallarini metinler araciligiyla sezdirerek 6gretme olanagi saglar.

Metinlerden hareketle dil bilgisi 6gretimi, 6grencilere dilin gercek yasamda nasil
kullanildigina dair daha somut ve anlamli bir 6grenme deneyimi sunar. Bu yaklasim,
dil bilgisi 6gretiminin sadece soyut kurallarini degil, ayni zamanda dilin gergek
yasamda nasil isledigini de vurgular. Bu nedenle, dil bilgisi 6gretiminde metin temelli
ve islevsel bir yaklasimin benimsenmesi, 6grencilere dilin islevselligini ve kullanimini
daha iyi anlama firsati sunar. Dil bilgisi egitiminin amaci, dilin fonksiyonel olarak
kullanilmasini tesvik etmek ve temel dil yeteneklerini gelistirmektir. Ancak, Kutlubay'in
2015 yilinda yaptigi bir inceleme, 1928'den bu yana Tiirkge 6gretim programlarinda,
dil bilgisi egitiminin bu yetenekleri nasil destekleyecegi konusunda yeterli bilgi
saglanmadigini ortaya koymustur. Bu baglamda, bu ¢alisma, metin temelli islevsel dil
bilgisi 6gretimi igin olusturulan ders planlarinda, dil bilgisi konularini 6gretirken hangi
yontem ve tekniklerin en uygun oldugunu ve hangi materyallerin kullaniimasi
gerektigini ele almaktadir. Metin temelli egitim yaklasimi, dil bilgisi konularini
Ogrencilere daha iyi anlatmada etkili bir ara¢ olarak goérilmektedir. Ayni zamanda,
cesitli 6gretim materyalleri, 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi
temel dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Dil bilgisi egitiminde sadece
icerigin degil, ayni zamanda kullanilan yéntem, teknik ve materyallerin de biyuk bir
oneme sahip oldugu belirtilmelidir. Bu faktorlerin dogru bir sekilde entegre edilmesi,
dil bilgisi egitiminin kalitesini artirabilir.

Metin temelli dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisi 6gretiminin biitlinsel bir yaklasimla anlama
ve anlatma becerileriyle birlikte gerceklestirilmesini tesvik eder. Bu, Turkgeyi etkili ve
dogru bir sekilde kullanma yetenegini gelistirmenin temel hedefine hizmet eder
(Karagdz ve Oryasin, 2014, s. 190). Gercekten de Tirkge egitiminde dil bilgisi
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elementlerinin islevsel olarak nasil kullanilacagi ve 6gretilecegi konusunda hazirlanan
eylem planlari, 6grencilerin temel dil becerilerini aktif olarak nasil kullandiklarini
ortaya koymaktadir. Ozellikle isimlerin, isim ve sifat tamlamalarinin ve zamirlerin
islevsel kullanimi ve 0Ogretimi konusundaki ¢alismalarda kullanilan materyaller,
Ogrencilerin metinler araciligiyla temel dil becerilerini nasil etkili bir sekilde
kullandiklarini gésteren ornekler sunmaktadir.

Metin temelli dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisel konularin kavratilmasinda énemli bir rol
oynamaktadir. Bu yaklasimda, bazi dil bilgisel konularin 6grencilere metinler
araciligiyla daha hizli ve etkili bir sekilde 6gretilebildigi gézlemlenmistir. Ornegin,
isimlerin islevsel kullanimi konusunda yapilan bir ¢alismada, 6zel isimlerin metinde
daha belirgin oldugu ve blyik harfle yazildigi i¢in 6grenciler tarafindan daha kolay
tanindig belirlenmistir. Ayni sekilde, ¢ogul isimlerin sonuna eklenen "-lar/-ler" takisi,
Ogrencilere bu isimleri tanima konusunda yardimci olmustur. Ancak, dil bilgisi
dgretiminde sadece metinlerin kullanimi yeterli degildir. Ogrencilerin bilissel
gelisimleri de &grenme siirecini etkileyen 6nemli bir faktordir. Ozellikle soyut
kavramlarin Ogretiminde, 6grencilerin bilissel gelisim doénemleri gbéz o6nilinde
bulundurulmalidir. Ornegin, soyut islemler dénemine heniiz gegmemis 6grenciler,
soyut kelimeleri tanima ve anlama konusunda zorluk yasayabilirler. Bu, 6grencilerin
geri bildirimleri ve ¢alisma yapraklarindan elde edilen sonuglarla da dogrulanmistir. Bu
nedenle, dil bilgisi 6gretimi ¢alismalarinda 6grencilerin bilissel 6zelliklerinin dikkate
alinmasi gerekmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde metinlerin kullanimi, 6grencilerin  konuyu daha iyi
kavramalarina yardimci olurken ayni zamanda dersin baslangicinda 6grencilerin
motivasyonunu artirabilir. Ornegin, "Evin Halleri" adli siir, 6grencilere "hal ekleri"
konusunda bir 6ns6z saglamis ve onlarin bu konuya ilgi duymalarini tesvik etmistir.
Ogrenci giinliiklerinin incelenmesi, bu tiir metinlerin 6grenciler tizerinde olumlu bir
etkisi oldugunu gostermektedir. Dil bilgisi 6gretiminin amacina ulagmasi i¢in metin
temelli bir yaklagimin benimsenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu yaklasim,
literatlirde de desteklenmektedir. Karagdz ve Oryasin'in (2014) yaptigi bir ¢alisma, dil
bilgisi etkinliklerinin metinlerle ne kadar iliskilendirildigini incelemis ve ¢ogu zaman bu
etkinliklerin metinle dogrudan iliskilendirilmedigini belirtmistir. Ote vyandan,
Derman'in (2008) ¢alismasi, metin tabanli dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin akademik
basarisini artirabilecegini gostermistir. Dil bilgisi 6gretiminde metinlerin etkin bir
sekilde kullaniimasi, 6grencilerin konuyu daha derinlemesine kavramalarina ve
motivasyonlarinin artmasina yardimci olabilir. Bu nedenle, dil bilgisi 6gretiminde
metin temelli bir yaklasimin benimsenmesi 6nerilmektedir.

Metin temelli dil bilgisi 6gretiminde, konunun niteligiyle uyumlu metin segimi ve
dersin baslangicindaki hazirlik ¢calismalari 6grencilerin 6grenme sirecini blyiik dl¢tide
etkiler. Ornegin, hal ekleri konusu kisa olmasina ragmen, sifatlar konusunun
Ogrencilere daha iyi aktariimasinda, segilen metnin ve hazirlik faaliyetlerinin
dgrencileri daha cok cezbetmesinin biiyiik bir rolii vardir. Ozellikle 6grencilere sunulan
metinlerin ve gorsel materyallerin birbiriyle uyum icinde olmasi, 6grencilerin konuya
daha kolay uyum saglamalarini saglar. Metin merkezli yaklasim, 6grencilere konuyu
hizla kavratma ve kalici bilgi edinmelerine yardimci olma avantajina sahiptir. Ayrica,
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ders sirasinda yapilan etkinlikler, 6grencilerin Tirkge dersine olan ilgisini artirir ve
olumlu bir tutum gelistirmelerine katkida bulunur. Bu nedenle, dil bilgisi 6gretiminde
metin tabanli bir yaklasimin benimsenmesi, 6grencilerin basarisini artirabilir.

Dil bilgisi 6gretiminde, dilin islevsel kullaniminin vurgulanmadig ve bu nedenle
Ogrencilerin anlama ve ifade becerilerinin yeterince gelismedigi tespit edilmistir. Bu
soruna ¢6zlim getirmek amaciyla bir eylem plani olusturulmustur. Bu eylem planinin
temel amaci, Ogrencilere dil bilgisi Ogretimi aracihigiyla temel dil becerilerini
gelistirmek ve bitinsel bir 6grenme deneyimi sunmaktir. Bu baglamda, dil bilgisi
Ogretiminde metinler temel alinarak bir yaklasim benimsenmistir. 6. sinif Tirkge dersi
icin bu yaklasima uygun eylem planlari hazirlanmis ve uygulanmistir. Uygulama
sonrasinda, metin temelli dil bilgisi 6gretiminin 6grencilere dil bilgisi konularini daha
etkili bir sekilde 6grettigi ve dil becerilerini gelistirdigi gozlemlenmistir. Ayrica, bu
yaklasimda metnin kalitesi, dil bilgisi konusunun Ozellikleri ve kullanilan 6gretim
yontemleri gibi faktorlerin 6grenme siirecine dnemli bir etkisi oldugu saptanmistir.

1. eylem plani kapsaminda isimlerin islevsel kullanimi ve 6gretimi konusunda "Kim
Oldugunu Bil" adh bir etkinlik diizenlenmistir. Ancak bu etkinlik sirasinda 6grencilerin
organizasyon sirecinde yasadigl zaman kaybi, etkinligin verimliligini etkilemistir. Bu
durum, metin temelli dil bilgisi 6gretiminde zaman yonetiminin ne kadar kritik
oldugunu gostermistir. Ayrica, 6grencilere "vatan sevgisi" temasi lizerine bir metin
yazma gorevi verilmistir. Ancak toplanan metinler tizerinde yapilan degerlendirmeler,
Ogrencilerin verilen gorevi tam olarak kavrayamadiklarini ortaya koymustur. Bu
durum, tamamlayici gérevlerin yonergelerinin yeterince acgik ve net olmadigina isaret
etmektedir. Ogrencilerin dil becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmeleri icin verilen
gorevlerin yonergelerinin daha anlasilir olmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Cekim eklerinin islevsel kullanimi ve 6gretimi konusunda yapilan ¢alismalarda, 6grenci
ginllklerine gore, 6grencilerin "hal ekleri" konusunda bilgi sahibi olduklari ve "Evin
Halleri" adli siiri okuduklar gérilmistiir. Ogrencilerin sikca "ev" kelimesinden
bahsetmeleri, dogru metin segiminin ne kadar kritik oldugunu gdstermektedir. Dogru
metin, 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalarina yardimci olabilir. Ayrica, "Kar Yollari
Kaplamisti" ve "Misir Mucizesi" metinleri arasinda vyapilan karsilastirmada,
ogrencilerin ilk metinde daha basarili olduklari tespit edilmistir. Bu, "Kar Yollari
Kaplamist’" metninin dgrenciler icin daha anlasilir oldugunu goéstermektedir. Ote
yandan, "Misir Mucizesi" metni, 6grenciler i¢cin daha karmasik ve zorlayici olmustur.
Bu sonuglar, dil bilgisi 6gretiminde metin segiminin kritik bir rol oynadigini
gbstermektedir. Dogru metin segimi, 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarina, derse
daha hazirlikli gelmelerine ve 6lgme degerlendirme asamalarinda daha basarili
olmalarina yardimci olabilir. Bu nedenle, egitimcilerin metin seg¢imine 6zellikle dikkat
etmeleri gerekmektedir.

Sifatlarin islevsel kullanimi ve o6gretimi konusundaki c¢alismalarda, hal ekleri
konusunun sifatlar konusundan daha kisa olmasina karsin, sifatlarla ilgili etkinliklerde
Ogrencilerin daha basarili performans gosterdigi godzlemlenmistir. Bu basarinin
arkasinda yatan ana nedenlerden biri, ders i¢in secgilen metnin ve hazirlik
calismalarinin dgrencilerin ilgisini cekmesidir. Ozellikle 6grencilere sunulan &rnek
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metinlerin ve goérsel materyallerin (balonlar gibi) birbiriyle uyum iginde olmasi,
Ogrencilerin konuya daha kolay uyum saglamalarini saglamistir. Bu, dil bilgisi
Ogretiminde metin ve konu segiminin ne kadar kritik oldugunu gostermektedir.
Egitimde kullanilan materyallerin birbiriyle ve 6gretilecek konuyla uyumlu olmasi,
Ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalarina ve daha basarili olmalarina katkida
bulunmaktadir.

Metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisi 6gretiminde metinlerin merkezde
oldugu, dilin gercek yasamda nasil kullanildigini gdstermeyi amaglayan bir yaklasimdir.
Bu yaklasim, 6grencilere dilin gercek yasamda nasil isledigini gostererek, dil bilgisini
daha anlamli ve islevsel bir sekilde 6grenmelerini saglar. Hazirlanan eylem planlarina
bakildiginda, derse hazirlik amaciyla yapilan etkinliklerin 6grencilerin dikkatini
¢ekmek, motivasyonlarini artirmak ve konuyu daha iyi kavramalarina yardimci olmak
icin tasarlandigi gériilmektedir: "isim, Sehir, Esya Oyunu" ile &grencilerin dikkatleri
derse ¢ekilmis ve hazirbulunusluklari élgtilmastir. Dil bilgisel konuyla uyumlu bir siir
okuyarak, 6grencilere konunun gercek yasamdaki kullanimini gosterilmistir. Balon
etkinligi ile 6grencilere renk, sekil ve sayi gibi kavramlari 6gretmek amaciyla interaktif
bir etkinlik gergeklestirilmistir. Beyin firtinasi teknigi ile 6grencilere konuyla ilgili
cagrisimlarini ifade etme firsati verilmistir. Calisma yapraklari ile 6grencilere konuyu
pekistirme ve uygulama firsati sunulmustur. His simgeleri ile 6grencilere duygularini
ifade etme ve bu duygulari dil ile nasil ifade edebilecekleri konusunda bilgi verilmistir.
Bu etkinliklerin timi, o6grencilere dil bilgisini gercek yasam baglaminda nasil
kullanabileceklerini gdstermeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin aktif olarak katildigi,
interaktif ve eglenceli etkinlikler sayesinde dil bilgisi 6gretimi daha anlamli ve etkili
hale gelmistir. Ogrencilerin derse olan ilgisi artmis, konular daha kolay kavranmis ve
O0grenme slireci daha verimli hale gelmistir. Bu nedenle, metin temelli islevsel dil bilgisi
Ogretiminin, dil bilgisi 6gretiminde etkili bir ydntem oldugu sonucuna varilmigtir.

Ogrencilerin derse hazirbulunusluklarini saglamak icin kullanilan gesitli materyaller,
dgrencilerin dikkatini basariyla cekmis ve onlari derse motive etmistir. Ozellikle dil
bilgisi unsuru olarak sifatlarin islevsel kullanimi ve 6gretimi konusundaki uygulamalar,
dgrencilerin olumlu geri dénusleriyle dikkat cekmektedir. 0,6 kodlu 6grenci, dgrenci
ginlGginde su ifadeleri kullanmistir: “Dinkd kirmizi balonlarla yaptigimiz etkinlikler
¢ok hosumuza gitti. Hem eglenip hem de yeni seyler 6grendim. Okudugumuz kirmizi
balon metnini ¢ok sevdim. Tahtaya astigimiz balonlarin bir 6zelligini sdyledigimizde
cok eglendim. Tirkce dersini seviyordum. Simdi daha ¢ok seviyorum. lyi ki
O0gretmenimiz boyle bir etkinlik disinmis. Cok eglendim.” Bunun yani sira, dil bilgisi
unsuru olarak Gnlemlerin islevsel kullanimi ve 6gretimi konusundaki uygulamalar da
dgrencilerden olumlu geri dénisler almistir. Oy kodlu dgrenci, 6grenci giinligiinde
sunlari yazmistir: “Sevgili glnlik yine etkinlik yaptik ama en giizel etkinlik. Bugiin
tinlemlerle ilgili etkinlik yaptik. Emojiler her sey vard.. ilk etkinligimizde emaoji resimli
kagitlar vardi. Emojilerle ilgili ciimleler kurduk. Hocamiz herkesi kaldirip climle
kurdurdu. Gergekten ok eglenceliydi." Dersin islenis siireci hakkinda bilgi almak,
yasanan aksakliklari belirlemek ve 6grencilerin genel olarak derste neler 6grendiklerini
anlamak igin yazdirilan 6grenci giinliklerinde; 6grencilerin dersi anladiklarini, dersin
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eglenceli gectigini ve calisma yapraklarinda yer alan etkinlikleri begendiklerini
belirttikleri gérilmektedir.

Metin temelli dil bilgisi 6gretimi, dilin islevsel olarak kullanilmasini hedefleyen bir
yaklasimdir. Bu yaklasimin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin dil bilgisel konunun
ozelliklerine uygun metinlerin segilmesi ve bu metinler lzerinden gesitli yontem ve
tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Bu baglamda, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan
yontem ve tekniklerin, 6grencilerin dil bilgisi konularini daha iyi kavramalarina ve bu
konulari islevsel bir sekilde kullanmalarina katkida bulundugu gériilmistiir. Ozellikle
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegcirerek derse hazirlik amaciyla kullanilan beyin
firtinasi gibi yontemler, 6grencilerin derse daha motive olmalarini ve ders siirecine
aktif olarak katilmalarini saglamistir. Bu tiir yontemlerin kullaniimasi, 6grencilerin
derse olan ilgisini artirmis ve 6grencilerin derse aktif katilimini tesvik etmistir. Nitekim,
ogrencilerin biylk bir cogunlugu (%93), bu tir ydntemler sayesinde derse daha aktif
katildiklarini ve derse katim konusundaki 6nceki isteksizliklerinin ve korkularinin
ortadan kalktigini belirtmislerdir.

Dil bilgisi unsuru olarak tGnlemlerin islevsel kullanimi ve 6gretimi konusunda yapilan
uygulamalar da oldukga basarili olmustur. Ozellikle tamamlayici gérev/biitiinleyici
¢alisma olarak verilen yeniden olusturma ¢alismasi, 6grenciler tarafindan buyk bir ilgi
ve istekle tamamlanmistir. Bu tir g¢alismalar, 6grencilere dil bilgisi konularini
uygulamali bir sekilde 6grenme ve bu konularda edindikleri bilgi ve becerileri
sergileme firsati sunmustur. Sonug¢ olarak, metin temelli dil bilgisi 0gretimi
yaklasiminin, dil bilgisi konularinin 6grenciler tarafindan daha etkili ve islevsel bir
sekilde oOgrenilmesine katkida bulundugu goérilmektedir. Dil bilgisi 6gretimi,
ogrencilere dilin yapisal 6zelliklerini ve bu yapilarin islevsel kullanimlarini 6gretmeyi
amaglar. Bu baglamda, basit, tiiremis ve birlesik kelimelerin islevsel kullanimi ve
Ogretimi konusundaki uygulamalar, 6grencilere bu kavramlari daha iyi anlamalari igin
o6nemli bir firsat sunmaktadir.

Calisma Yapragi 3'te yer alan metinlerde, 6grencilerin kelimelerin yapisini dogru bir
sekilde belirlemeleri beklenmektedir. Ancak, sonuglara bakildiginda, 6grencilerin bu
konuda tam bir basari gdsteremedikleri gériilmektedir. Ozellikle "Yurdumun Topragi
Temizdir" ve "Koyli Milletin Efendisidir" metinlerinde, 6grencilerin bir kisminin
sorulari eksik cevapladigl belirlenmistir. Ancak "Benim Adim Ata Degil" metninde,
Ogrencilerin basarisi neredeyse diger iki metinle ayni seviyededir, bu da metin
uzunlugunun 6grencilerin basarisina dogrudan bir etkisi olmadigini gdstermektedir. Bu
sonuglar, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan metinlerin agikligl, anlasilirlig ve sadeliginin,
ogrencilerin konuyu kavramalarinda onemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.
Eger metinler agik, anlasilir ve sade bir dilde yazilmigsa, 6grencilerin sorulari dogru
yanitlama orani artmaktadir. Bu nedenle, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan metinlerin
secimi, 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalari igin kritik bir dneme sahiptir.
Ogretmenlerin ve egitimcilerin, dil bilgisi 6gretiminde kullanacaklari metinleri
secerken bu kriterlere dikkat etmeleri, 6grencilerin basarisini arttirabilir.

Dil bilgisi 6gretiminde, 6grencilere dilin yapisal 6zelliklerini ve bu yapilarin islevsel
kullanimlarini 6gretmek esastir. Bu baglamda, isim ve sifat tamlamalarinin islevsel
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kullanimi ve 6gretimi konusundaki uygulamalar, 6grencilere bu kavramlari daha iyi
anlamalari icin nemli bir firsat sunmaktadir. Ogrencilerin sifat tamlamasini isim
tamlamasina gore daha kolay kavramalari, dil bilgisi 6gretiminde konularin birbiriyle
iliskili olmasinin ve bir konunun digerine zemin hazirlamasinin dnemini
gbstermektedir.

Tirkce egitiminde, dil bilgisi unsurlarinin islevsel kullanimi ve 6gretimi konusunda
metinlerin kullanilmasi, 6grencilere konuyu daha derinlemesine kavrama ve bu
konulari gergek yasam baglaminda gérmeleri igin 6nemlidir. Metinler, 6grencilere dil
bilgisi konularini gercek yasam baglaminda goérmeleri ve bu konulari daha
derinlemesine kavramalari igin bir arag olarak kullaniimaktadir. Metin temelli islevsel
dil bilgisi 6gretiminde, dil bilgisel konularin metinlerden hareketle sezdirilerek
Ogretilmesi, 6grencilere bu konulari gercek yasam baglaminda gérmeleri ve bu
konulari daha derinlemesine kavramalari igin bir firsat sunmaktadir. Ayrica,
timevarim yonteminin kullanilmasi, 6grencilere konulari kendi deneyimleri ve
gbzlemleri Gizerinden kavramalari igin bir firsat sunmaktadir.

Sonug olarak, dil bilgisi 6gretiminde metinlerin ve timevarim yénteminin kullaniimasi,
ogrencilere dil bilgisi konularini daha derinlemesine kavrama ve bu konulari gergek
yasam baglaminda gérmeleri icin 6nemli bir firsat sunmaktadir. Ogretmenlerin ve
egitimcilerin bu yontemleri ve materyalleri etkili bir sekilde kullanmalari, 6grencilerin
dil bilgisi konularini daha iyi kavramalarina yardimci olabilir.

6. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayanarak, gelecekteki ¢alismalar ve uygulamalar igin daha
verimli sonuglar alabilmek adina egitim siireci, arastirmacilar ve 6gretmenler igin bazi
tavsiyeler su sekildedir:

e Dil bilgisi 06gretiminde kullanilan metinlerin se¢imi, 0Ogrencilerin dil
becerilerinin  gelistiriimesinde  kritik bir rol oynamaktadir. Metinler,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlarin dil bilgisi konularini daha iyi
kavramalarini saglayacak sekilde dikkatle secilmelidir. Segilen metnin igerigi,
Ogretimde ele alinan dil bilgisi konulariyla dogrudan iliskili olmal ve
Ogrencilerin yas ve ilgi alanlarina uygun olmalidir.

e Metin temelli dil bilgisi 6gretiminde, Ogrencilerin derslere olan ilgisini
cekecek ve kalici 6grenme saglayacak cesitli yontemler ve teknikler tercih
edilmelidir.

o Dil bilgisi 6gretiminde metinlerle birlikte sezdirme yonteminin kullaniimasi,
temel dil becerilerini kazandirmada kritik bir 5neme sahiptir. Bu yaklasimda,
dil bilgisi konulari metinler araciligiyla sezdirilerek 6gretilmelidir.

e Metin temelli dil bilgisi 6gretiminde, timevarim yontemi benimsenmeli ve
konu, kural ve kavram 6gretiminde bitlincdl bir yaklagim sergilenmelidir.

o Dil bilgisi 6gretimi igin kullanilan 6gretim materyalleri, gesitlendirilmeli ve
zenginlestirilmelidir. Calisma yapraklari, interaktif uygulamalar ve grup
calismalari gibi farkh 6gretim teknikleri, dil bilgisi 6gretimini desteklemek igin
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entegre edilmelidir. Bu materyaller, 6grencilerin dil bilgisini aktif bir sekilde
kullanmalarini tesvik edecek sekilde tasarlanmalidir.

53



S. Arslan, A. Goger/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(2), 25-58

Kaynakca

Akin, E. (2015). Tiirkge ¢alisma kitaplarindaki (6, 7 ve 8. siniflar) dil bilgisi etkinliklerinin
cesitli agilardan degerlendirilmesi. Turkish Studies, 10(15), 19-34

Akkas Baysal, E. ve Ocak, G. (2018). Ogrenme ortaminda eylem arastirmasi kullanan
O0gretmenlerin eylem arastirmasi hakkindaki gorusleri. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 47, 283-307.

Biyik, T. (2016). Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi égretiminde kullandiklari yéntemler
ve ortaokul Tiirkge kitap setindeki dil bilgisi 6Grenme alani igin verilen yénerge
ve etkinlikler hakkindaki gériisleri. Yayimlanmamis yiksek lisans tezi, Erciyes
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi, Kayseri

Biyiikikiz, K. K. (2007). ilkégretim 8. sinif 6§rencilerinin yazili anlatim becerilerinin s6z
dizimi ve anlatim bozuklugu agisindan dederlendirilmesi. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Calp, M. (2001). ilkégretim okullari ikinci kademede dil bilgisi é§retimi (izerine bir
inceleme. Yayimlanmamis doktora tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlist, Erzurum.

Creswell, J. W. (2017). Nitel arastirmacilar icin 30 temel beceri. Ankara: Ani Yayincilk.

Daloglu, K. (2005). ilkégretim okullarinda okutulan Tiirkce ders kitaplarindaki dil bilgisi
konulari iizerine bir arastirma. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Abant izzet
Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Demirel, M. V. ve Kerimoglu C. (2015). Turkge dil bilgisi 6gretiminde kip. Uluslararasi
Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 4(3), 1268-1289.

Derince, Z. M. ve Ozgen, B. (2017). Eylem arastirmasi. F. N. Seggie, ve Y. Bayyurt (Ed.),
Nitel arastirma yéntem teknik analiz ve yaklasimlari iginde (2. baski) (ss.146-
161). Ankara: Ani Yayincilik.

Derman, S. (2008). Dil bilgisi 6gretiminde metinlerin seg¢imi lizerine bir arastirma.
Yayimlanmamis doktora tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiis,
Konya.

Erdem, i. (2007). ilkégretim Il. kademede dil bilgisi 6gretiminin sorunlari iizerine bir
arastirma. Yayinlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlst, Ankara.

Erdem, i. (2008). Ogretmen goriislerine gore dil bilgisi konularinin dgretilme giigliikleri.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6(1), 85-105.

Ersin, P. ve Bayyurt, Y. (2017). Odak grup gériismeleri. F. N. Seggie, ve Y. Bayyurt (Ed.),
Nitel arastirma yéntem teknik analiz ve yaklasimlari iginde (2. baski) (ss. 202-
218). Ankara: Ani Yayincilk.

Goger, A. (2015). Temel dil becerilerinin gelistiriimesinde dil bilgisi 6grenme alaninin
yeri, islevi ve Ogretimi: bitlnlik ilkesi ve tiimevarim yontemi ekseninde
tematik bir yaklasim. Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, 4(1), 233-242.

Goger, A. ve Arslan, S. (2018). Tirkiye’de dil bilgisi 6gretimi Uzerine hazirlanan
lisansuisti tezler hakkinda bir meta-analiz ¢alismasi. Kirikkale Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 8(1), 107-122.

Glines, F. (2013). Yapilandirici yaklagsimla dil bilgisi 6gretimi. Egitimde Kuram ve
Uygulama, 9(3), 171-187.

54



S. Arslan, A. Goger/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(2), 25-58

iscan, A. ve Kolukisa H. (2005). ilkégretim ikinci kademe dil bilgisi 6gretiminin durumu,
sorunlari ve ¢éziim o6nerileri. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 5(1), 299-308.

Johnson, A. P. (2015). Eylem arastirmasi el kitabi (2. baski). Ankara: Ani Yayincilik.

Karagdz, M. (2013). ilkégretim 6-7-8. siniflarda Tiirkce dil bilgisi égretiminde fiil.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisd, izmir.

Karagoz, M. ve Oryasin, U. (2014). Turkge ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin
metinlerle iliskisi. Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, 3(2), 187-194.

Karatay, H., Kartallioglu, N. ve Coskun, S. (2012). ilkégretim dgrencilerinin dil bilgisi
konularini 6grenme diizeyleri. TUBAR-XXXII, 199-219.

Kaygusuz, T. (2006). ilkégretim ikinci kademede Tiirkge dil bilgisi é§retimi iizerine bir
arastirma. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitis, Bolu.

Kiziltepe, Zeynep (2017). icerik analizi (ss.253-266), Nitel arastirma ydntem, teknik
analiz ve yaklasimlari (Editorler: Fatma Nevra Seggie ve Yasemin Bayyurt, 2.
baski). Ani Yayincilik, Ankara.

Kutlubay, H. (2015). 1928’den giiniimiize kadar Tiirkce 6gretimi programlarinda dil
bilgisi 6gretiminin durumu. Yayimlanmamis yiksek lisans tezi, Pamukkale
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

Kuzu, A. (2009). Ogretmen vyetistirme ve mesleki gelisimde eylem arastirmasi.
Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(6), 425-433.

MEB (2005). ilkégretim Tiirkce dersi 6Gretim programi (6, 7 ve 8. siniflar). Ankara: Milli
Egitim Bakanligl Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Yayinlari.

MEB (2015). Tiirkge dersi (1-8. siniflar) 6gretim programi. Ankara: Talim Terbiye Kurulu
Baskanhgi.

MEB (2017). Tiirkce dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1-8. siniflar). Ankara:
Milli Egitim Bakanhgi Temel Egitim Genel MudirlGga Yayinlari.

MEB (2018). Tiirkce dersi Gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
siniflar). Ankara: Millt Egitim Bakanhgi.

Omeroglu, A. F. (2016). Ortaokul 6, 7, 8. siniflarda Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde
sézclikte yapi konusunun édretimi lzerine bir arastirma. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi,
Hatay.

Onal, M. E. (2010). Tiirkce 6gretmenlerinin ilkégretim Il. kademede gerceklestirilen dil
bilgisi égretimi hakkindaki gérisleri. Yayimlanmamis ylksek lisans tezi.
Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Kirikkale.

Ozgiil, E. (2017). Dil bilgisi 6§renme alaninin temel dil becerilerini desteklemedeki
islevi: Bir durum belirleme ¢alismasi. Yayimlanmamis yiksek lisans tezi,
Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

Sagir, M. ve Demir Atalay, T. (2016). Yeni programa uygun etkinliklerle dil bilgisi
6gretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Salman, B. (2018). Yapilandirmaci yaklasima gére dil bilgisi 6gretimine ydnelik
6gretmen goriisleri. Yayimlanmamis ylksek lisans tezi, Dokuz Eylll
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, izmir.

55



S. Arslan, A. Goger/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(2), 25-58

Sart, G. (2017). Goézlem. F. N. Seggie, ve Y. Bayyurt (Ed.), Nitel arastirma yéntem teknik
analiz ve yaklasimlari iginde (2. baski) (ss. 219-230). Ankara: Ani Yayincilik.

Sekerci, H. (2011). ilkégretim 4-5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinin dil bilgisi
6gretimi agisindan incelenmesi. Yayimlanmamis yiksek lisans tezi, Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiis(, Elazig.

Senyiiz, A. (2014). ilkégretim 6-8. siniflar Tiirkce dil bilgisi 6Gretiminde konu siralamasi
ve konu tekrar.. Yayimlanmamis yiksek lisans tezi, Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

Ulkiimen, M. (2017). Dil bilgisi 6§retiminde kip, zaman ve gériiniis konusunun
6gretiminin incelenmesi. Yayimlanmamis yiksek lisans tezi, Baskent
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii, Ankara.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (8. tipki
basim). Ankara: Segkin Yayincilik.

56



S. Arslan, A. Goger/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(2), 25-58

Extended Abstract

In the evolving field of language education, the shift from traditional prescriptive
grammar teaching methods to more functional, communicative approaches marks a
significant transformation. Functional grammar, particularly when taught through
text-based methods, aligns closely with contemporary educational needs, aiming to
enhance communicative competence rather than merely imparting a set of abstract
grammatical rules. This study delves into the effectiveness of implementing text-
based functional grammar instruction within Turkish education, exploring its potential
to improve both the comprehension and application of grammatical concepts among
students, thereby fostering a more intuitive and practical use of language in everyday
and academic settings.

The overarching goal of this action research was to design, implement, and evaluate
a functional grammar teaching strategy that capitalizes on text-based learning. This
approach integrates grammar instruction with the analysis of various texts, reflecting
real-life usage rather than contrived examples typically found in textbooks. By doing
so, the study aims to bridge the gap between theoretical grammatical knowledge and
practical language application, making grammar instruction more relevant and
engaging for students while simultaneously enhancing their overall language
proficiency.

This study utilized a comprehensive action research design involving 33 sixth-grade
students over a period of eight weeks. The research was structured around the
development and execution of eight detailed action plans, each designed to address
different elements of functional grammar using diverse texts. The multifaceted data
collection strategy included extensive classroom observations, detailed analysis of
students' written work, insights from teacher and student journals, and structured
interviews with participants. This approach allowed for a robust analysis of how text-
based grammar instruction impacts students' understanding and use of language
across different communicative contexts.

The study yielded several important findings that underscore the benefits of text-
based functional grammar instruction:

e Enhanced Grammatical Understanding: Students showed improved
understanding of complex grammatical structures and their functional uses
in language. This was evidenced by their ability to analyze and construct well-
formed sentences that were appropriate to different contexts and purposes.

e Increased Student Engagement and Motivation: The texts selected for this
study were not only contemporary but also culturally relevant, which
significantly heightened students' interest and engagement in learning
grammar. By incorporating materials that reflected the linguistic diversity
and richness of their cultural heritage, students were more keenly motivated
to learn grammatical structures that they could see reflected in the texts
around them. This relevance helped to bridge the gap between the language
used in educational settings and the language students encountered in their
daily lives, making the learning process more meaningful and directly
applicable to their personal experiences and social interactions.
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e Substantial Improvements in Language Skills: The implementation of text-
based functional grammar instruction led to significant improvements in
students' overall language abilities. These improvements were evident not
only in enhanced grammatical accuracy but also in the sophistication of the
students' language use across both oral and written forms. This was
demonstrated through their ability to construct more complex sentences and
use a broader range of vocabulary and syntactic structures, which in turn
fostered a deeper understanding of how language functions in various
communicative contexts. Students began to appreciate the nuances of
language and how different grammatical choices could alter meaning,
enhancing their ability to communicate more effectively and creatively.

e Effective Application of Grammar in Context: The text-based approach
adopted in this study significantly facilitated the practical application of
grammatical knowledge. By engaging with texts that mirrored real-world
scenarios, students were able to apply their grammatical skills in a more
meaningful and effective manner. This hands-on experience was crucial in
helping them internalize the rules of grammar and understand their practical
implications in everyday communication.

The findings from this research strongly support the effectiveness of text-based
functional grammar instruction in enhancing linguistic comprehension and proficiency
among students. This instructional strategy not only aids in the cognitive development
of students by providing practical and directly applicable language skills but also
significantly boosts their motivation and engagement by linking learning to real-life
experiences and needs. The study provides a compelling case for the integration of
functional, text-based grammar instruction into the Turkish language curriculum,
suggesting that such an approach is more conducive to developing proficient and
communicative language users.

The implications of this study are far-reaching, suggesting a paradigm shift in the way
grammar is taught in educational settings. The traditional focus on decontextualized
grammar drills appears less effective when compared to methods that incorporate
real-life texts and promote active, contextualized learning. This study advocates for a
curriculum that emphasizes functional grammar teaching, which could significantly
improve not only students' understanding of language mechanics but also their ability
to use language effectively in diverse contexts. Further research should investigate
the long-term impacts of such instructional strategies, explore different types of texts
and grammatical complexities, and examine how these methods can be adapted for
various educational levels and diverse learner populations.

In conclusion, this extended research highlights the necessity for educational systems
to adapt to the evolving linguistic landscape by adopting more functional approaches
to grammar instruction. Such strategies not only enhance the relevance and efficacy
of teaching grammar but also support students in becoming more effective
communicators within their native language, ultimately fostering better academic and
professional outcomes.
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