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Egitim programlari paradigmadan teoriye, teoriden de modellere uzanan kapsamli ve
birbiri ile baglanti bir siire¢ sonucunda ortaya ¢ikmaktadirlar. Bu sebeple egitim
programlarinda teorik alt yapumn onemi yadsinamayacak derece biiyiiktiir. Giiniimiizde
programun uygulamaya doniik yiizii olarak goriilen modellerin done ¢iktigi ancak modellerin
temelinde bulunan egitim programi teorilerinin ulusal alanyazinda yeterince ele alinmadig
goriilmektedir. Bu ¢alismada egitim programi teorisinin onemine dikkat ¢ekerek alanin Oncu
isimlerinden olan Ralph Winfred Tyler ve egitim programu teorisi iizerinde durulmustur.
Calismamin ilk boliimiinde paradigma, teori ve model arasindaki iliskiden ve program
teorilerinin simiflandirilmasindan bahsedilmistiv. Bir sonraki boliimde Ralph W. Tyler’m
hayati, egitime ve programa bakis agisi ve program teorisi yer almigtir. Program gelistirme
modeli de ifade edildikten sonra Tyler'in ¢alismalarimin gecmis ve giiniimiiz yansimalart
tartisilmistir. Giiniimiizde etkisi devam eden Tyler rasyonelinin ¢esitli gelismeler 1s18inda daha
iyi anlasilmasimn ve tartisilmasinin program teorisi alanina katki saglayacag belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim programi teorisi, paradigma, program gelistirme, Ralph W.
Tyler

Curriculum Theory: Ralph Winfred Tyler’s Contributions
Abstract

Curricula are based on a comprehensive and interconnected process that extends from
paradigm to theory and from theory to models. Hence, theoretical background of curricula is
of great significance. Today, the models, which are seen as the practical face of the curriculum,
stand out, but the curriculum theories underlying the models are not sufficiently addressed in
the literature in Tirkiye. This study draws attention to the importance of curriculum theory and
focuses on Ralph Winfred Tyler, one of the pioneers of the field, and his curriculum theory. In
the first part of the study, the relationship between paradigm, theory and model and the
classification of curriculum theories are mentioned. In the next part, Ralph W. Tyler's life, his
perspective on education and curriculum, and curriculum theory were explained. After the
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curriculum development model was expressed, the past and present reflections of Tyler's work
were discussed. A better understanding and discussion of Tyler's rationale, which continues to
be influential today, in the light of various developments will contribute to the field of
curriculum theory.

Keywords: Curriculum development, curriculum theory, paradigm, Ralph W. Tyler

Giris

Egitim programlarinin sistematik gelisiminde program {izerine diisiintisler etkili
olmustur. Bu diisiiniisler farkl diizeylerde ele alinabilir. Egitim programi alaninin ve
egitim programlarinin gelisimi siirecinde bilimsel paradigmalar, egitim ve egitim
programi teorileri ve bu teorilere dayanan program gelistirme modelleri etkili
olmustur. Ancak ulusal alanyazinin daha c¢ok modeller iizerinden sekillendigi
gozlenmektedir (Tun¢ Toptas & Erdem, 2024). Program modelleri ise egitim
programi teorilerini temsil ederler (Henson, 2015). Bu sistematigin yiiriitiiciileri
konumunda olan egitim planlayicilarinm, rehberlerin ve yoneticilerin dogru bir
sekilde yonlendirilmesi program gelistirme modelleri ile daha kolay hale gelmistir
(Bhuttah vd., 2019). Siirecin en son asamasi olarak ortaya ¢ikan modeller siklikla
tartisilan konular olmustur. Ancak her modelin temelinde bir teori ve her teorinin
olusumunda bir paradigma oldugu genellikle tartismalardan, alan yazindan uzak
kalmistir. Teorileri kullanilabilir bir rehber haline doniistiiren modeller uygulayicilar
ve 6gretmenler icin oldukca iglevsel olsa da bir teorinin tamamin1 yansitamazlar. Bu
nedenle, paradigmanin ne oldugu, egitim programi teorilerinin olusumunu nasil
destekledigi, teorilerin nelerden bahsettigi, hangi teorilerin alanda yer aldigi, teorilerin
hangi program modellerini etkiledigi, olusturdugu, bu modellerin nasil sekillendigi
gibi hususlarin daha ¢ok dile getirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Program gelistirmecilerin diigiinme yollarna rehberlik ederek (Beauchamp, 1982)
egitim programlari alanini sekillendiren egitim programi teorileri yeterli diizeyde ele
alimmamustir. Halbuki, Bobbitt ile baslayan siiregte egitim programi teorileri 6nemli
degisimler yasamistir. Bilimsel yOnetim teorisini egitim programi alanina
uygulayarak baglayan egitim programi teorilestirme cabalar1 Tyler ile dogrusal
program yaklasimlarina evrilmis ve daha sonra siire¢ odakli teoriler ile devam
etmistir. Schwab’in (1969) da belirttigi gibi egitim programi alani ¢ikmaza girmis ve
sonrasinda uzunca bir siire yeniden kavramsallastirmacilar alana hakim olmuslardir.
Ancak yeniden kavramsallagtirma yaklagimi uygulamadan kopuk olmakla
elestirilmekte ve yeni teorik arayiglar devam etmektedir (Deng, 2018; Riizgar, 2020).
Avyrica, egitimde standart tabanli reform ¢aligmalar1 baslamis ve Olgiilebilir ¢iktilar
iizerinden egitimde hesap verilebilirlik yaklagim tiim diinyada etkili olmugtur. Diger
taraftan, 21. yiizyil becerilerini temele alan beceri tabanli egitim programlari, dijital
ve kiiresel entegrasyon, ¢ok kiltirliliik yeterlikleri, uzaktan egitimin
yayginlagmastyla kisisellestirilebilir 6grenme yaklasimlari 6nem kazanan diger
basliklar olmustur.
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Yukarida gelisim siireci kisaca 6zetlendigi {izere, egitim programi alani iizerine
olusturulan distiniisler sayesinde devamli olarak gelisim gostermektedir. Bu gelisim
stirecinde etkisi yadsimnamayacak teorisyenler bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarm ilk
olarak sistematik anlamda Bobbitt ile bagladig: ifade edilmektedir (Kliebard, 1977).
Bobbit’in ¢aligmalarindan da etkilendigi bilinen ve alana etkisi olan teorisyenlerden
biri de Ralph Tyler olmustur (Wraga, 2017). Tyler mantig1 olarak isimlendirilen
dogrusal programlama yaklasimi uzun yillar diinya genelinde kabul gérmiis ve bugiin
ilkemizde de hakim olan egitim programi anlayisinin sekillenmesinde etkili olmustur
ancak Tyler’in egitim programi teorisi hakkinda Tiirk¢e kaynak ise son derece
siirhdir. Bu ihtiyagtan hareketle, giinimuzde hala etkisini koruyan Tyler ve alanda
yapmis oldugu calismalarina odaklanan bu calisma ile egitim programi alanma
temelden baglayarak bir derleme saglamak amaglanmistir. Alanin sekillenmesinde
6nemli bir yeri olan Tyler’m egitim programi teorisi hakkinda bilgilenmenin alanda
calisanlarn giincel egitim programi teorilerini daha iyi anlamalarina yardimei olmasi
beklenmektedir. Bunun igin Oncelikle egitim programi teorilerinin alt yapisini
olusturan bilimsel paradigmalar, egitim programu teorileri ve teorilerin gorinir yizi
olarak kabul edilen modeller arasindaki iligkiler ortaya konmustur. Bu ¢ercevede
sunulan temel kavramlar {izerinde durulduktan sonra Tyler’in egitim ve caligma
hayati, egitime bakis agisi, egitim programinin 6geleri, egitim felsefesi, program
gelistirme siireci, program gelistirme modeli ve olusturulan modelin giiniimiizdeki
etkileri ele almmustir.

Egitim Programlarinda Paradigma, Teori ve Model iliskisi

Bilginin olusum siirecinde bilim insanlarinin olaylara bakis agisi, perspektifi ve
diistiniisii calismalarim ilerleyisini etkiler ve sekillendirir. Bilimsel ¢ercevede olusan
bu diisiince kiimeleri paradigma olarak isimlendirilir (Demir, 2019). Paradigmalar
yalnizca bilimsel ¢aligmalarda degil kisilerin yasayis sekillerinde, sosyal ¢evrelerinde
kisacast hayatlarmin tiim alanlarinda izleri olan unsurlardir. Olduk¢a etken oldugu
distiniilen paradigmalar, gerceklikle ilgili herhangi bir soruya cevap bulmaktan
ziyade anlamli bir gercekligi aciklamak {izere iiretilen diisiiniislerdir (Kamal, 2019).
Paradigmalar bilim insanlari tarafindan paylasilan anlayislar ya da bir problemin nasil
anlasildigina dair birtakim uzlasilar olarak ifade edilebilir (Kuhn, 1962). Bu diisiiniis
sekilleri ve wuzlasilar arastirmacilarin bilimsel bakislarinin  ana konusu da
sekillendirmektedir (Catton &Dunlap, 1978). Konu egitim boyutuyla ele alindiginda,
egitim iizerine kurulan sistemler ya da uygulamalar iizerine olusturulan diisiinceler de
kabul edilen paradigmalardan etkilenmektedir (Baker wvd., 2021). Kisacasi
paradigmalar bilimsel bakis agisinin temelini olusturan diisiince yapilaridir.

Diisiintis sekilleri olan paradigmalar her seyi etkiledigi gibi tartisma konusu olan
unsurlarin savlarima da temel olusturmaktadir. Bu savlar zamanla teorileri ortaya
¢ikarmaktadir. Teori Kerlinger (1973) tarafindan bir olguyu aciklamak i¢in kullanilan
goriigleri diizenli ve sistematik bir sekilde sunan onermeler olarak agiklanmaktadir.
Bir diger ifade ile, teoriler bir olay ya da durumun sistemli bir sekilde ifade edilmesidir
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(Beauchamp, 1982). MacDonald (1982) ise teoriyi dnceden belirlenmis kavramlarin
belirli bir kalip dahilinde sunulmasindan ziyade bir yaratma eylemi olarak
tanimlamaktadir. Bu yaratma eylemi ile birlikte heniiz tamamiyla algilanip
kavranamayan seylerin agiga ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Teoriler her konuda ve
alanda var olmakta ve dolayli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Egitim programlarinda da
karsimiza cikan egitim programi teorilerinin 1947°de Chicago Universitesi’nde
gerceklestirilen konferansta ve sonrasinda yogun bir sekilde tartisilmaya baslandig:
bilinmektedir (Kliebard, 1977). Bu tarihten sonra bilim insanlarinca farkindaligi artan
ve daha cok tartisilmaya baslanan egitim programi teorileri okullardaki uygulamalarin
bir biitiin olarak anlamli hale gelmesine katki saglayan unsurlar olarak ifade edilmistir
(Beauchamp, 1982). Egitim programi teorisi program unsurlarina iligkin analizler,
yorumlar ve anlayiglardan olusan biitiinciil bir kavramdir (McCutcheon, 1982). Yine
program teorilerinin okullarda ne &gretilmesi gerektigine dair fikirler sunduklar
(Kliebard, 1977) ve bu sebeple yol gosterici nitelikte olduklar1 bilinmektedir. Iyi bir
yol gdsterici olan egitim programi teorisinin olaylar Orgiisiinii net bir sekilde
aciklayarak yola c¢ikmasi, karar vermek icin degerleri ve kaynaklar1 agikca
belirlemesi, program tasarisiin ozelliklerini belirlemesi, program hakkinda yargiya
varilabilmesi icin temel siirecleri tanimlamasi ve programin sonradan yenilenebilir
olmasi gibi 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir (Beauchamp, 1982). Iyi bir egitim
programi teorisi arastirmacilar tarafindan calismalarla desteklenebilen ya da
iddiasinin ciiriitiilebildigi, giiclii deger yargilar1 barindiran, cesitli disiplinlerden
beslenebilen ve analizlere, yorumlara, anlayislara dayali olan bir derlemedir
(McCutcheon, 1982).

Teoriler ortaya atildikga tartigilmaya, tartisildik¢a da gelismeye ve yeni fikirlerin
ortaya ¢ikmasina firsat tanimistir. Bu tartigmalar sirasinda bilim insanlarinin goriisleri
gesitlenmistir. Ortaya ¢ikan yeni fikirler teorilerin alt basamaklari olan modellerin
zaman iginde sekillenmesine olanak saglamistir. Egitim programlar1 alaninda da
program teorilerinin alt bagliklar1 olarak karsimiza cesitli modeller ¢ikmaktadir
(Syomwene, 2020). Bu modeller bizlere program teorilerinin bir agidan ele alinma
sekli olarak yansiyan goriisler olmustur (Beauchamp, 1982). Ortaya ¢ikan bu goriisler
egitimin ¢esitli acilardan amaci, uygulanisi, degeri iizerine diisiinmeyi ve bu konuda
cesitliligi arttirmay1 saglamaktadir (Baker vd., 2021). Ayrica modellerin sinif i¢inde
karsilasilan durumlarda aktif olmasi, programi uygulayicinin smifinda ya da
programin uygulandigi ortamda isleyen kaliplari daha net gdérmesine yardimeci
olmaktadir (Vallance, 1982). Bir program teorisini tamamiyla yansitmak konusunda
yeterli olmasa da program modelleri gerek uygulamada gerekse teorilerin gelisiminde
oldukga biiyiik katkilar1 olan ve teorilerin goriinen yiizleri olarak alanyazinda yer alan
alt basliklardir. Gergeklik degil gergekligin bir kisinin algisina dayali olarak
betimlenmesi olan modeller halihazirda bilinen bilgilerin diizenlenmesini, yeni
iliskilerin goriilmesini saglar ve karmasik olan konular1 anlasilir hale getirir. Program
modelleri de egitim teorisinin bir alt dal1 olan egitim programi teorilerini temsil eder
(Henson, 2015). Bu yonilyle modeller 6zellikle uygulayicilar ve 6gretmenler igin
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program gelistirmenin agamalarini sistematik bir sekilde sunarlar ve karmagsik egitim
programi teorilerini kullanilabilir bir rehber haline doniistiiriirler. Diger taraftan,
modellerin temelini olusturan egitim programi teorileri gerek modellerin daha
anlasilir olmasi igin gerekse egitim programlarini alanimi gelisiminin daha etkili bir
sekilde izlenmesi i¢in 6nem tagimaktadir.

Egitim Program Teorilerinin Simiflandiriimasi

Egitim programi teorileri zaman icginde oldukga farkli sekillerde ele alinmuistir.
Program iizerine c¢alisan arastirmacilarin benimsedikleri paradigmalar ile sekillenen
teoriler her bir arastirmaci tarafindan farkli sekillerde irdelenmis ve farkli
siniflandirmalar ortaya c¢ikmistir. Smiflandirmalarin  ortaya ¢ikisinda egitim
programlar1 oldukc¢a aktif ve tiretken bir gelisim gostermistir (Vallance, 1982). Bu
siniflamalardan biri Eisner ve Vallance’m siniflandirmasidir (Vallance, 1986). Eisner
ve Vallance program teorilerini teknik program, akademik rasyonalizm, biligsel
stiregler, kendini gergeklestirme ve sosyal yeniden yapilandirma iligkisi teorileri
olarak bes grup altinda toplamistir (Eisner & Vallance, 1974). Tiim bu gruplar ayni
fikir yapisinin farkli alanlardaki yansimalari olarak alan yazinda yerini almistir
(Vallance, 1986). Teknik program teorisi okul konularinin sonug ve etki odakli olarak
organize edilmesi ve yapilandirilmasini ele alan ve davranigsal hedefleri, yeterlilik
odagi ve siirdiirebilirligi merkeze alan bir teoridir (Manley-Delacruz, 1990).
Akademik rasyonalizm ise igerik odakli bir teoridir (Manley-Delacruz, 1990). Bu
program teorisinde zihinsel gelisimin 6grenilmeye deger temel konularin ele alinmasi
ile gerceklesecegi ve kisilerin hayatlar1 boyunca karsilasacaklari konularin iistesinden
gelebilmesi icin egitilmesini temel almaktadir (Eisner, 1985). Bilissel siiregler
teorisinde kisilerin biligsel olarak gelisimi amacglanmakta ve biligselci bakis agisi
merkeze alinmaktadir (Coskun Yasar ve Aslan, 2021). Ogrenenlerin problem ¢dzme
yeteneklerinin bilissel olarak gelistirilmeleri ile miimkiin olacag: ifade edilmistir
(Manley-Delacruz, 1990). Kendini gergeklestirme ise bireylerin okulda kendilerini
bulup, gerceklestirebilecekleri ortamlarda yer almalar1 gerektigini ifade eden teoridir
(Vallance, 1986). Kendini gerceklestirmeyi temele alan teorisyenler daha G6znel,
ogrenci odakli ve etkinlik merkezli ¢alismalarla Ggrenenlerin  kendilerini
kesfedebileceklerini belirtmiglerdir (Manley-Delacruz, 1990). Toplumsal yeniden
yapilandirma teorisi Ogrenenlerin egitiminin toplumsal gelisimi merkezi almasi
gerektigini ifade eden teoridir (Vallance, 1986). Kisilerin ihtiyaclarmndan ziyade
toplumun ihtiyaglarinin daha énemli oldugunun iizerinde durulmaktadir.

Teorileri siniflandiran bir diger teorisyen Posner olmusgtur. Posner egitim programi
teorilerini geleneksel, yagant1 temelli, disiplin tabanli, davranigsal ve yapilandirmaci
seklinde bes ayr1 grupta ifade etmistir (Moore, 2013). Geleneksel teori kiiltiirel
mirasin aktariminin énemini, yaganti temelli teori 6grencilerin okul i¢i ve okul dist
tecriibelerini ve disiplin tabanli teori bilimsel bir alanin 6grenilmesi iizerine
gerekliliklerini merkeze alir. Yine davranisgi teori dgrencilerin neler yapabilecegini
somut, gozlemlenebilir ¢iktilar1 merkeze alirken, yapilandirmaci program teorisi
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ogrencilerin ne bildikleri noktasindan yola ¢ikmaktadir (Moore, 2013). Posner’in
teorilerinin daha ¢ok gdzlemlenebilir ve somut olaylar iizerine kurulu oldugu
bilinmektedir.

Alanyazinda var olan diger bir program teori smiflamasi Kliebard’a aittir.
Kliebard smiflamasinda bireyi, bireyin gelisimini, toplumu ve toplumsal yeterlilikleri
konu edinmektedir. Bu siniflamada ilk grup hiimanist program teorisi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Kliebard, 2004). Bu teori grubuna gdre insanlarin
gecmislerindeki koklerine bagh kalarak sorgulayici bir sekilde egitime yaklagmalar
ve egitimin her kesimden insan i¢in olmasi gerekmektedir. Diger taraftan, cocuk
¢aligsmalart program teorisinde ise programin merkezinde ¢ocuklarin, ¢ocuklarin
gelisim evrelerinin ve onlarin ihtiyaglarmin yer almasi gerektiginden ve bu
gereklilikler dogrultusunda planlamalarm yapilmasmm iizerinde durulmustur. Bu
sekilde programin ¢ocugun gelisimi ile paralellik gostereceginden ve dogal bir yol
izleneceginden bahsetmistir. Kliebard’a gore bir diger program teorisi sosyal yeterlik
program teorisidir. Bu program teorisinin odaginda &grenenlerin zaman iginde
toplumsal yeterliliklerini kazanabilecekleri, gelecege hazirlikli bireyler olarak
yetisebilecekleri sekilde yetistirilmeleri bulunmaktadir (Kliebard, 2004). Kliebard’in
siniflamasina gore program teorilerinden bir digeri de sosyal iyi olma program
teorisidir. Bu program teorisinin temelinde yatan goriis sosyal degisimin yasanmasi
ve toplum icindeki adaleti tesis etmek 0zerine kurulmustur. Tim program
yapilanmasi, ¢abalari toplumu merkezine alarak var olan sorunlar iizerine diisiinmek,
bu sorunlar1 agmak ve toplumsal gelisimi saglamak tizerinedir (Kliebard, 2004).

Alanyazinda egitim programi teorilerini smniflama girisimleri ¢ok daha fazla
sayida yer almaktadir. McNeil (1985) egitim programi teorisyenlerini esnek (soft) ve
kati/kuralcr (hard) egitim programi teorisyenleri olarak iki gruba ayirirken Pinar
(1978)  bunlar1  gelenekselciler, kavramsal  ampiristler ve  yeniden
kavramsallastirmacilar olarak ii¢ grupta ele almistir. Diger taraftan Glatthorn (2019)
egitim programi teorilerini yap1 odakli teoriler, deger odakli teoriler, icerik odakl
teoriler ve siire¢ odakli teoriler olarak gruplarken Huenecke (1982) yapisal teoriler,
genel/kapsamli (generic) teoriler ve 6z doniik (substantive) teorilere dikkat ¢ekmistir.
Giincel bir siiflama ise teorileri ideoloji olarak isimlendiren ve bu ideolojilerin tipki
politik inanglarin bireylerin politik duruslarmni etkilemesi gibi insanlarin egitim
programi hakkindaki diisiincelerini sekillendirdigini diistinen Schiro’ya (2013) aittir.
Schiro (2013) egitim programi teorilerini bilimsel/akademik ideoloji, sosyal
verimlilik ideolojisi, 6grenen merkezli ideoloji ve sosyal yeniden kurmaci ideoloji
olarak dort grupta incelemistir.

Tyler’in egitim programi teorisi, egitim programinin Ogeleri ve oOgeler arasi
iliskilere odaklandig1 ve planlama siirecinde karar alma sistematigi olusturdugu igin
Huenecke’nin (1982) smiflamasmma goére yapisal teoriler ve Glathornun (2019)
siniflamasima gore yapr odakli teoriler, program gelistirmede rasyonel bir yaklagim
izledigi i¢in McNeil’in (1985) smiflamasma gore kati/kuralci (hard) teoriler,
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hedeflerin dnceden belirlenmesini gerektirdigi igin Eisner ve Vallance’mn (1974)
siniflamasina gore teknik teoriler ve Posner’in siniflamasina gore davranisgr teoriler
ve son olarak Schiro’nun (2013) siniflamasma gore sosyal verimlilik ideolojisi
kapsaminda degerlendirilebilir.

Tyler ve Egitim Program Teorisi

Ralph Winfred Tyler (1902-1994)

Ralph W. Tyler 22 Nisan 1902’de Illinois, Sikago’da dogmustur. 4 ¢ocuklu bir ailede
biiyiiyen Tyler, anaokulu egitimine Peru Ogretmen Okulu’nun anasmifinda
baglamistir. Tyler ailesi ekonomik anlamda zor giinler gegirmekte oldugu i¢in, Ralph
Tyler egitim hayatimin ilk zamanlarinda ek is yapmaya baslamistir (Antonelli, 1972).
Buna ornek olarak bir anisinda kiiciikken caligtigi bir isten okula giderken okul
boyasimin icine kattigi koku verici bir maddeden dolayr okul midiirii ve babasi
tarafindan kasabadaki mandirada ise baslatildigindan bahsetmistir (Tyler & Hiatt,
1994). Mandirada ¢alismasinin  ardindan Doane Universitesi’nde  egitimini
strdurarken giindiz okula gidip gece Bulrington tren istasyonunda telgraf operatori
olarak gorev yapmaya baslamistir. Bu zamanlar1 |. Diinya savasinin yasandigi zorlu
zamanlara denk gelmistir. Asil amacinin doktorluk egitimi igin bir yil siire ile burada
calisip para kazanmak oldugunu da bir roportajinda belirtmistir (Tyler, Schubert ve
Schubert, 1986). Doane Universitesi’nde akademik anlamda ¢ok basarili olan Tyler
1921 yilinda yiiksek onur derecesi ile egitimini tamamlamistir. Doane egitimi
sirasinda uygulamaya doniik becerilerin 6nemli oldugunu fark etmistir ve bu
farkindaliginin {izerinde iiniversite hocasi Profesér Fairchild’in etkisinin oldugu
distiniilmektedir (Antonelli, 1972). Telgraf operatorii olarak calistigi sirada
karsilastigt Gliney Dakota Lisesi Pierre’in yoneticisi olan Haskins, Tyler’in fizik ve
matematik bilgisinin ge¢misini bildiginden Tyler’a 6gretmenlik teklif etmistir. Teklifi
kabul eden Tyler telgraf operatorliigiinii birakip burada egitmenlige baslamistir
(Tyler, vd., 1986). Buradaki 6grenci gesitliliginden oldukga etkilendigini belirten
Tyler, her bir 6grencinin tek tek anlagilmasi gerektiginden ve bunun kendisi i¢in ¢ok
zor bir is oldugundan bahsetmistir. Buradaki tecriibesinin ardindan bir yil daha
kalmaya karar vermis ve yaz aylarinda, daha iyi bir egitmen olabilmek i¢in
Nebraska’da egitim almugtir (Tyler, vd., 1986). Nebraska’daki egitimini
tamamladiktan sonra Nebraska’da ortadgretim boliimii baskani ve Tyler’in hayatinda
onemli etkileri olan Profesér Herbert Brownell Tyler’in tiniversitenin lisesinde
o0gretmenlige devam etmesi ayni zamanda da lisans {istii egitimini egitim psikolojisi
Uzerine devam ettirmesi konusunda kendisini ikna etmistir (Kiester, 1978).

Tyler Nebraska’da dort yil boyunca egitimine devam etmistir. 1927 yilinda
Brownell Tyler’m bir bilim insan1 olarak Charles Judd ile Sikago’da calisabilmesi i¢in
ozel destek vermistir. Bu sekilde Tyler, Dewey New York Ogretmen Okulu’na
tagindiktan sonra Dewey’in yerini alan ve modern egitimin duayenlerinden biri olan
Charles Judd’un Ogrencisi olmustur (Kiester, 1978). O doénemlerde Sikago
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Universitesi, yeni giindeme gelen program gelistirme alanmmn merkezi haline
gelmigtir. George S. Counts, Charles H. Judd, W. W. Charters, Franklin Bobbitt
Tyler’in birlikte ¢aligma imkam buldugu isimler arasindadir. Bu sebeple Tyler’in
gelisen diisiincelerinde bu isimlerinin etkisinin oldugu da yadsmamaz bir gercektir
(Antonelli, 1972). Sikago Universitesi’nde egitim programi iizerine uzmanlasmstir.
Tyler, egitiminden elde ettigi kazanimlarini kigilerin tek seferde her seyi
o0grenemeyecegi, aklinizda belirli hedeflerin olmasi gerektigi ve bu hedefler
dogrultusunda sirali ve planli ¢alismanin 6nemli oldugunu belirterek &zetlemistir
(Kiester, 1978).

Doktora egitimini tamamladiktan sonra program planlama egitimleri vermek iizere
Kuzey Karolina Universitesi’ne gecmistir. Burada bir siire calistiktan sonra, 1929
yilinda W. W. Charters’tan Ohio Devlet Universitesi’nde ¢alismak iizere davet
almigtir. Charters, Tyler’m matematik ve istatistik alanindaki ge¢misini de goz
oniinde bulundurarak dlgme biriminin bagina gegmesini teklif etmistir (Kiester, 1978).
Tyler’in dlgme biriminin basina gegmesi ve bu alanda yaptigi calismalar isminin
program alaninda ulusal bir farkindalik kazanmasini hizlandirmistir. Tyler
degerlendirme yaparken dgrencilerin ne 6grenmesi gerektigi, ihtiyaglarinin ne oldugu
tizerinde durmustur. Bu sebeple de 6lgme biriminde kendisine test gelistirme igin
bagvuran kisilere su sorular1 yonlendirmistir; “Hedefleriniz nelerdir?” ve
“Ogrencilerinizin ne dgrenmesini istiyorsunuz?” (Kiester,1978). Bu sorular Tyler’m
egitime ve egitimde 6lgme alanina bakis agisin1 yansitan yapi taslari olarak yer almis
ve hala da yer almaya devam etmektedir. Hatta bu bakis agisi puan bazli dlgme
smavlari ile 6grencileri degerlendirme smavlarinin farkli seyler oldugu iddiasim
ortaya ¢ikarmistir (Tyler & Hiatt, 1994). Yasanan gelismeler degerlendirmede hedef
temelli yaklagimlarin 6nemini arttirmis ve Tyler’n program alaninda davranigsal
hedeflerin babasi seklinde anilmasina yol agmistir (Mackenzie, 1986).

Tyler’in alandaki basarilarinin duyulmasinin ardindan Cagdas Egitimciler Dernegi
Sekiz Y1l Calisma’sinin degerlendirme ekibinin yoneticisi olarak atanmistir. Sekiz yil
calismasmi yiiriitirken Ohio Devlet Universitesi'nde program alanmnda ciddi
gelismeler saglayan Tyler, sistematik aragtirmanmn ve her biri iizerinde O6zenle
calisilmig  hedeflere dayali degerlendirmenin {izerinde durmustur. Sikago
Universitesi’nde vermis oldugu Program 360 derslerinin izlenceleri zamanla Tyler’in
bas yapiti olarak anilan “Egitim programlarinin ve 6gretimin temel ilkeleri” kitabini
ortaya ¢ikarmistir. Bu tiniversitede caligtig1 siire icerisinde boliime Hilda Taba ve
Robert Havinghurst gibi isimlerin dahil olmasina on ayak olmustur. Ayn1 zamanda
program alaninda ¢i1gir agan John Goodlad, Lee Cronbach, Egon Guba, Ole Sand,
Benjamin Bloom ve David Krathwohl gibi isimleri 6grencisi olarak yetistirmistir
(Antonelli,1972). Sikago Universitesi’ndeki ¢aligmalar1 hiz kazanan Tyler “Egitsel
Gelisimin Ulusal Degerlendirilmesi” siirecine 6nderlik etmis ve ayn1 zamanda Milli
Egitim Akademisi’nin bagkanligin yiirtitmistiir (Kiester, 1978). Uzun bir siire, farkli
hiikiimetler déneminde de {ilkenin egitim programlarinin hazirlanmasi ve
yiiriitiilmesinde baskanlik gorevini {istlenmistir.
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1952 yilinda amaci davranis bilimlerinde daha iyi 6gretim saglayabilmek olan
Ford Vakfi'nin destekleri ile Stanford Universitesi’nde Davranis Bilimlerinde
Modern Calismalar Merkezi kurulmus ve Tyler bu merkezin yetkili yoneticisi
olmustur (Antonelli, 1972). Program alaninda sarf ettigi ¢abalar ve gelismeler ile
Tyler program ve davranig bilimleri konusu agildiginda akla ilk gelen isim haline
gelmigtir. Ulusal ve uluslararasi panellerde program gelistirme ve etkili program
degerlendirme alanlarinda birgok sdylesi gergeklestirmis ve etkili degisimlerin
onciiligiinii yapmis olan Tyler, 1967 yilinda Davranis Bilimlerinde Modern
Caligmalar Merkezi’nin yoneticisi olarak emekli olmustur. Ancak emekliliginden
sonra bile sahaya katkist devam eden Tyler Sikago’daki bilimsel arastirma
merkezlerinin - danigmanligint ~ siirdiirmiistiir.  Emekliliginden sonra bilimsel
calismalara devam eden Tyler, saglik durumunun kotiilesmesinden sonra San
Diego’daki St. Paul bakim merkezinde kalmaya baslamis ve 18 Subat 1994’te ayni
merkezde vefat etmistir (Tyler & Hiatt, 1994).

Tyler’in Egitime Bakis A¢isi

Hayatin anlaminin 6grenmek oldugunu ifade eden Tyler 6grenmenin hayat boyu
yasadigimiz tecriibelerden edindigimiz olgular oldugunu belirtmistir (Tyler & Hiatt,
1994). Ona gore insanlarin asil amaci yasadiklar1 bu tecriibeler {izerine kendilerini
gelistirmeye doniik ¢ikarimlar yapmalari olmahdir. Iyi bir egitim sisteminin de tiim
birimleri ile kisginin tecriibelerinden yapici 6grenmesini saglayacak sekilde insa
edilmesi gerektiginin iizerinde durmustur (Ryan vd., 1977). Ogrencilerin, 6gretmen
adaylarmin tecriibelerinden ders alarak ve sorun ¢ézme yeteneklerini gelistirerek
ogrenmede bagimsizlagacagini belirtmistir. Kisilerin problem ¢6zme yetenekleri ile
kisilerle olan iletisimini giiclendirecegini, giiclenen bu iletisim ile de &grencilerin
bireysel ihtiyaglarini daha iyi anlayabileceklerini savunmustur (Tyler & Hiatt, 1994).
Bu dogrultuda okulun temel gorevinin 6grencilerin hatta yetigskinlerin bilimsel bilgiyi
kesfetmeleri yoniinde egitilmesi oldugunu ve bunun da sabit test Sl¢iimleri ile degil
bireylerin baz alindigi degerlendirme yontemleri ile gergeklestirilebilecegini
savunmustur.

Tyler’a gore egitim, insanlarda davranig degisikliklerine sebep olan bir surectir.
Bu siiregte kisilerin sadece gozlemlenebilir davraniglarinda degil ayni zamanda
eylemin oOtesinde diistinme, hissetme gibi duygu durumlarinda da degisiklik
olusturmasi beklenmektedir (Tyler, 1969). Bu degisikliklerin kisa bir siire¢ icerisinde
ortaya ¢ikmasi ve gozlemlenmesi miimkiin degildir. Iyi planlanmus bir egitim
stirecinin uygulanmasi siirecinde gozlemlenebilecegi gibi siirecin tamamlanmasindan
¢ok uzun bir siire sonra da goriilebilmektedir. Standart testlerin uygulandigi ve
oldukga kaliplasmis ezberlerin yapildigi bir donemde Tyler’in egitime bu bakis acist
oldukga elestirilmistir. Tyler tim bu elestirilere ragmen egitimin ihtiya¢ analizinin
yan1 sira belirli bir siire dahilinde &grenende olusmasi beklenen goézlemlenebilir
davranis degisikliklerine imkan tanimasi gerektiginden bahsetmistir (Todd, 1986).
Yasanacak bu degisimler 6grencilerin diistinlislerinde, hislerinde ve davraniglarinda
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gozlemlenecek davraniglar olmalidir. Bu davranig degisiklikleri istendik yonde
olabilecegi gibi istenmedik degisimlere de yol acabilmektedir. Ancak bu istenmedik
degisikliklere ragmen amaglanan degisimlere oncelik taninmasi ve bu degisimlerin
degerlendirilmesi olduk¢a énemlidir (Bloom, 1986).

Ralph W. Tyler’m savundugu hedefe yonelik program gelistirme ve
degerlendirme diisiiniildiigiinde ¢esitli avantajlar1 oldugu anlasilmaktadir. Uygulama
ve degerlendirme siireci ¢ok uzun yillar dnce ortaya atilmis olsa da giiniimiizde hala
giincelligini ve etkinligini korumaktadir (Aron-Salvacion, 2023). Bu egitim programi
yaklagimi ozellikle bilimsel egitimde Ogrenmenin gelisimine katki saglamis ve
egitimin her kademesinde (ilkdgrenim, ortadgrenim, lisans ve lisansiistii) kolaylikla
uygulanmistir. Ek olarak, Tyler’in egitim programi alanina katkilar1 program
gelistirme, arastirma ve dlgme- degerlendirme gibi egitimin her alaninda kargimiza
¢ikabilmektedir (Todd, 1986).

Tyler’mn Egitim Programina Bakis Acisi

Tyler egitim programini Ogrenenlerin anlamli 6grenme yasantilar1 saglayacak
hedeflerin yer aldigi bir plan olarak tanimlamaktadir. Program ile 6grencilere
aktarilmaya calisilan davraniglarin 6grencilerin ve toplumun ihtiyaglari dogrultusunda
olusturulmasi ve yasanti dogrultusunda olusturulan bir program olmasi gerektigini
belirtmistir (Stanley, 2009). Bu amag¢ dogrultusunda da program hedefleri énemli bir
aractir. Tyler nitelikli bir egitim programinin hedeflerinin net bir sekilde ifade
edilmesi gerektigini ileri siirmiistiir. Ona gore, hedefleri net bir sekilde belirlenen
egitim programlar egitsel amaglarma daha iyi bir sekilde hizmet eder ve dgretimin
gerceklestirilmesinde, materyal seciminde, igerigin  olusturulmasinda ve
degerlendirilmesinde kesinlestirilmis amaglar kolaylik saglar (Tyler, 1949).
Belirlenen net hedefler dogrultusunda, egitim programinin okullarda beklenilen
diizeyde bir kaliteyi gergeklestirebilmesi i¢in egitim programinin, 6gretimin ve
degerlendirmenin bir arada olmasi gerektigini ifade etmistir (Bloom, 1986). Bu
durumun ortaya ¢ikisinda da cevaplanmasi gereken su dort temel soruyu sormustur
(Tyler, 1949);

1. Okulun hangi egitimsel amaglara ulagsmasi gerekmektedir?

2. Bu amaglar saglayabilmek i¢in hangi egitici deneyimler saglanmalidir?
3. Bu egitici deneyimler etkin bir sekilde nasil diizenlenebilir?

4. Bu amaglara ulasilip ulagilamadigi nasil saptanacaktir?

Dort temel sorunun agik ve net bir sekilde cevaplanabilmesi icin bireylerde hem
fiziki hem de diistinsel davranig degisiklikleri olusturabilecek program amaglari
belirlemek esastir. Egitim programmin ¢iktist olarak beklenen davranis
degisikliklerinin her zaman olumlu, beklenen ydnde olmamasi muhtemeldir. Bu
durumda egitim programinin degerlendirilmesi asamasinda beklenilen degisikliklere
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onem verilmesi, dncelige alinmasi gerekmektedir. Egitim programinin bu esas lizerine
kurulmast ve tiim 6gelerinin bu gergevede planlanip, diizenlenmesi en basta saptanan
amaglara ulasmay1 kolaylastiracak ve egitim programinin kaliteli bir uygulama olarak
nitelendirilmesini saglayacaktir (Tyler, 1949). Tyler’n siralamis oldugu bu dort soru
egitim programinin da dort temel 6gesini temsil etmektedir. Bu anlamda, Tyler
kitabinda (1949) ve diger eserlerinde bu dort temel 6genin nasil olmast gerektigini
aciklamustir.

Tyler (1958) iyi planlanmus, etkili bir egitim programinin her sinif, 6grenim
seviyesinde farkli yagsam tecriibelerini igermesi gerektiginin 6nemini vurgulamistir.
Bu 6nem dogrultusunda 6grenenlere her asamada gercekei, iyi planlanmis ve igerigi
zengin tecriibeleri edinebilecekleri ortamlar saglayarak hayata hazir bir sekilde egitim
almalar1 amaglanmistir. Bu sekilde 6grencilerin egitimleri sonunda yasama her agidan
hazir ve donanimli bireyler olarak baslayabilecekleri diisiiniilmistiir.

Egitim Programinin Ogeleri

Hedef

Tyler egitimin bireyde cesitli davranis degisiklikleri olusturmasini bekler. Bu
beklentinin gerceklestirilebilmesi i¢in konunun tiim agilardan ele alinmasi ve genis
bir bakis acisi ile degerlendirildikten sonra hedeflerin olusturulmasi gerekmektedir.
Belirlenecek program hedeflerinin bireyde gozlenebilecek davranis degisimlerine yol
acmas1 beklenmektedir (Tyler, 1949). Bu beklentinin de bireylerin elde edecegi
tecriibeler ile edinilecegi ifade edilmistir. Bu tecriibelerin her birini ayri ayri
degerlendirebilecegimiz gibi hepsinin bir biitiin halinde bireye kazandiracaklar1 da
programin hedefleri arasinda yer almaktadir (Tyler, 1958). Bu sebeple kisinin olduk¢a
fazla tecriibe yagsamasi ve beklendik degisimlerin gézlenmesi programin hedeflerinin
sekillenmesine etki eden temel unsurlardir.

Tyler hedeflerin her bir programin, izlencenin ve ders planinin bir parcast olmasi
gerektiginin lizerinde durmustur. Birgok egitimcinin programinin hedeflerden yoksun
oldugunun ve bu yiizden 6grenmenin sadece Ogrencilerin ezberledigi bilgileri
6lgmeye yonelik testlerle 6l¢lildiigiinii ifade etmistir (Tyler, 1949). Bu asamada da iyi
bir hedefin belirlenebilmesi i¢in sirece ogrenenlerin, 6grenen tecrubelerinin,
farkindaliklarmin ve ihtiyaclarinin dahil olmasi oldukca 6nem arz etmektedir (Aron-
Salvacion, 2023). Ogrenenlerin kendileri, okulun diginda yer alan yasamdaki giincel
caligmalar ve konu uzmanlarinin 6nerileri hedeflerin belirlenmesinde veri zenginligi
saglamaktadir (Tyler, 1951). Hedeflerin belirlenmesinde énemli bir nokta olan her bir
okulun ya da her bir egitim seviyesinin ihtiyaclari, beklentileri, olaya bakis agilar1
farkli olabilir (Mackanzie, 1986). Bu farklilasmanimn olusabilecegi diistintildiiglinde
okullarin degerlerine ve felsefesine hakim olmak hedeflerin agik ve net bir sekilde
belirlenmesinde oldukga etkilidir (Tyler, 1949). Yine egitim programimin hedeflerinin
belirlenmesinde Ogrenen bireylerin ihtiyaglarmimn belirlenmesi ve bu ihtiyaclar
dogrultusunda planlanma yapilmasi gerekmektedir. Bireylerin ihtiyaglarinin
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belirlenmesinde kisisel ihtiyaglari, psikolojik ihtiyaglar1 ya da toplumsal ihtiyaglar1
g6z oniinde bulundurulmalidir. Farkli alanlardaki ihtiyaglarin belirlenmesi sirasinda
ise beklenen durum ile mevcut durum arasinda kiyaslama yapilabilir ve aradaki fark
ihtiya¢ hali olarak ortaya ¢ikar. Ya da 6grenenlerin bireysel ilgi alanlarma yonelik
planlamalarin yer alacagi bir program da ihtiyaci olusturabilir (Tyler, 1949). Tiim bu
hedeflerin belirlenmesi siirecinde ise Ogrencilerin egitsel ihtiyaglart ile sosyal
ihtiyaglarinin ayrimlarinim iyi yapilmasi ve kavramlarin birbirlerine karigtirilmamasi
gerekmektedir.

Tyler hedeflerin ve 6grenme yasantilarmin belirlenmesinde ti¢ kaynagin rehberlik
ettiginden bahsetmektedir. Bu kaynaklar 6grenenin iyi bir sekilde anlasilmasi,
toplumun ihtiya¢ ve amaglarina hizmet etmesi ve egitim felsefesine uygun hedeflerin
belirlenmesidir (Pagano, 1999). Ogrenenin anlasilmasi istendik davranislara ulasirken
bireyin diistinsel, duygusal durumlarinin detayl1 olarak 6grenilmesi gerektigi lizerinde
durulmaktadir (Tyler, 1949). Ogrenenlerin anlasilmast ile var olan durum ile hedefler
arasindaki boslugu belirlenmesi ve ulasilabilir hedeflerin bu boslugu dolduracak
sekilde tanimlanmasi kolaylasacaktir. Ogrenenlerin tanmnmasi noktasinda ortaya gikan
bir diger kavram ise ihtiyaglar olmustur. ihtiyaclarm bireylerin fiziksel, sosyal ve
aitlik ihtiyaclar1 alt basliklarinda ele alinabilecegi belirtilmistir (Tyler, 1949).
Okullarda verilecek egitimlerin hedefleri bu ii¢ kategoride yer alan 6grenen
ihtiyaclarma hizmet edecek sekilde planlanmali ve 6grenme yasantilari da bu
ihtiyaclar1 temel alarak olusturulmalidir. Ogrenenin ihtiyaglarindan eksik kalan
noktalar okullarda olusturulan programlarda tamamlanmali ve biitiinciil bir gelisime
olanak saglamasi amaglanmalidir. Konu alanlarimin tespit edilmesinde bireyin
ihtiyaclarma ek olarak ilgi alanlarmin tespit edilmesi ve bu ilgi alanlarina hizmet
edecek sekilde hedeflerin olusturulmasi programm etkinligini arttiracaktir. Iyi bir
egitim programinin dgrenenlerin ilgilerini arttirabilecek yasantilar1 olusturacagi ve bu
yasantilar ile 6grenmeyi kalici hale getirecegi savunulmustur (Tyler, 1949).
Toplumsal agidan 6grenenin egitim siirecinin bireyi topluma hazirlayacak ve biitiinciil
olarak gelisimini saglayacak sekilde gerceklestirilmesi gerektigi iizerinde
durulmustur (Antonelli, 1972). Bu sebeple de okullardaki 6grenme yasantilart
toplumsal yap1 ile birebir ayni olmalidir ya da benzer simiilasyonlar1 igerebilecegi
yasantilar1 gerceklestirebilmelidir (Tyler, 1949). Hedeflerin planlanmasinda gereken
tim bu verilerin saglanmasi iginse gozlemler, goriismeler, anketler, testler, kayitlar
vb. veri toplama yontemleri ile veriler elde edilerek hedefler gercekci ve amaca uygun
bir sekilde olusturulabilir.

Tim bu kriterlerin goz Oniine alindifi program hedeflerinin ¢ok genis bir
yelpazeye sahip oldugu goriilmektedir. Ancak ¢ok sayida hedef olusacagi ve bunlarin
da bir kisminin birbirleri ile tutarsiz olmasi gibi bir tehlike ortaya ¢ikacagi icin
hedeflerin belirlenmesinde baz: filtreler ise kosulur. Bu filtreler hedeflerin uygun bir
sekilde daraltilmasi1 ve programa en uygun hedeflerin belirlenmesinde kolaylastirici
olarak kullanilmaktadir. Kullanilan bu filtrelerden ilki okulun egitsel ve sosyal
felsefesidir (Tyler, 1949). Okullarin kendi egitsel ve sosyal felsefelerinin 151Zinda
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ogrencilere sunacaklari Ogrenme deneyimlerini sekillendirmeleri hedeflerin
belirlenmesinde yapict bir smir olusturmaktadir. Okul felsefesinin goz oOniinde
bulundurulmasit okulun ideallerinin ve degerlerinin de goz oniinde bulundurularak
hedeflerini olusturmasi anlamima gelmektedir. Ayrica egitsel ve sosyal felsefelerin
stizgecinde hedeflerin sekillendirilmesi bireyin toplumsal uyumu konusunda ne
yapilmasi gerektigi konusunda da rehber olusturmaktadir (Tyler, 1949). Hedeflerin
belirlenmesinde kullanilan bir diger filtre de 6grenme psikolojisi hakkinda ne bilindigi
tizerinedir. Hedeflerin amacladigi davranis degisikliklerinin bir 6grenme siireci
sonucunda ortaya ¢ikacagi goz Oniinde bulundurulmaktadir. Ancak bu &grenme
siirecinin 0grenme psikolojisi ile uyumlu olmasi hedefleri tamamlayici olacaktir.
Hangi bilginin ne kadar siire, efor ile verilecegi, hangi sirada aktarilmasi gerektigi, ne
gibi 6grenme ¢iktilarimin olusabilecegi seklindeki hususlar bu filtre ile netlik
kazanmaktadir. En basit diizeyde 6grenme psikolojisinin 1s18inda hedeflenen davranis
degisikliklerinin ~ hangisinin  gergeklestigi,  hangisinin  istendik  duzeyde
gerceklesmedigine karar vermek kolay hale gelecektir. Ogrenme psikolojisinin en
buyiik katkisi ise 6grenenin neyi 6grenebilecegi, neyin mantikli hedefler olabilecegi
yoniinde program hedeflerini yonlendirmesi durumu olmaktadir (Tyler, 1949). Ayrica
beklendik ¢iktilarm yani sira 6n goriilmeyen program hedeflerinin anlasilmasi da bu
filtre sayesinde kolaylagmaktadir.

Icerik

Egitim programinin igeriginin planlanmasinda etki eden bircok unsur
bulunmaktadir. Etkili ve program hedeflerine uygun bir egitim programi igeriginin
hazirlanabilmesi i¢in diger unsurlarmn etkilerini géz 6niinde bulundurmanin yani sira
dikkat edilmesi gereken ii¢ ana etken vardir. Bunlar programin olusturulacagi alanin
iyl bir sekilde analiz edilmesi, programin uygulanacagi 6grenci grubunun var olan
durumunun iyi bilinmesi ve konunun uzmanlarinin da isin i¢inde olmasidir (Tyler,
1951). Oncelikle programim olusturulacag: alanin iyi bir sekilde bilinmesi ve detayli
olarak analiz edilmesi gerekmektedir. Bu sekilde alani kolayca yansitacak hedefler
olusturulabilecek ve Ogrencilere aktarilabilecektir. Sonraki asamada programin
uygulanacagi ogrenci grubunun halihazirdaki bilgi birikimleri ve ne durumda
olduklarinin  bilinmesi  6grenme  hedeflerini  yerine getirecek igeriklerin
olusturabilmesi igin kolaylik saglayacaktir. Ogrencilerin bilgi birikimlerinin iistiine
katarak ilerlemenin yolu agilacaktir. Tiim bunlari planlarken alan uzmanlarinin siireg
icinde bulunmasi igerigin ve hedeflerin dogru seciminde olduk¢a Onem arz
etmektedir. Konuya, alana hakim kisilerin goriisleri sayesinde program igeriginin en
verimli, etkin sekilde hazirlanmasi miimkiin olacaktir.

Tyler’1n teorisine gore planlanacak bir egitim programinin hedefleri en iyi sekilde
yerine getirebilmek i¢in yapilacak uygulamalar iizerine olusturulmasi gerekmektedir.
Hedeflere ulastirilacak igerik de iyi planlanmis 6grenme tecriibelerinden olusmalidir.
Bu oOgrenme deneyimleri etkili bir sekilde planlanmalidir. Aksi taktirde 1iyi
planlanmamis 6grenme deneyimleri O0grenciler tarafindan soyut, baglam dist ve
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karmasik olarak algilanma tehlikesi tasimaktadir (Tyler, 1958). Icerik olarak yer
alacak bu 6grenme deneyimlerinin etkili planlanmasindan kastedilen ise birbirleri ile
etkilesimli, birbirini biitiinleyen tecriibeler olmasidir. Birbirlerini tamamlayan igerigin
ardisik olmasi da etkili bir program igeriginden beklenilendir (Tyler, 1958). Her bir
O0grenme deneyiminin ayri bir tecrilbe olmasi etkililigi diislirecek ve egitim
programinin hedefine uymayacaktir.

Ogrenme-Ogretme Siireci

Hedeflere sistemli ve diizenli bir sekilde ulasilabilmesini saglamak amaciyla
o0grenme Ogretme siirecinin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bunun
gergeklesmesi igin ise egitim programinin planlanma siireci 6nem tagir. Bu planlama
stireci temel unsurlari iginde barmdirmalidir. Tyler’a gore de her bir egitim
programinda yer almasi gereken temel unsurlar sunlardir (Tyler,1949);

- Hedeflerin asil amacinin anlasilmasi,
- Egitim psikolojisinin ve tecriibelerinin hedefler ile uyumlu hale getirilmesi,

- Programin planlanmasinda 6gretmen ve dgrencinin dahil edilmesinin dneminin
degerlendirilmesi,

- lyi planlanmis bir programi gelistirebilmek icin okul, 6gretmen ve &grencinin is
birligi yapabilmesidir.

Tim bu unsurlar bir siire¢ icerisinde bir arada c¢alisabilmeli ve 6grencilerin
ihtiyaclari1 kargilayip karsilamadigina dair devamli olarak degerlendirilmelidir.
Elbette beklenen davranis degisiklikleri kisa bir siire iginde gozlenemeyecektir (Tyler,
1958) ve 6grenme 6gretme siireci bu unsurlar destekleyici bir yapida olmalidir.

Tyler yaklasimina gére 6grenme-ogretme siirecinde en 6nemli unsurlardan biri
Ogrencilere saglanacak olan Ogrenme yasantillaridir. Tyler (1949) O6grenme
yasantilarii 6grenenin gevresi ile etkilesim halinde olmasi ve ¢evresel durumlara
verecegi tepkiler olarak agiklamigtir. Bu durumda ayni ortam igerisinde olan iki
Ogrenenin verecegi tepki, saglayacagi etkilesim farkli olabilmektedir. Olusabilecek
farkliliklardan dolay1 6grenenlere 6grenme yasantilarini saglamak ve bu yasantilari
sekillendirmek olduk¢a 6nemlidir (Wraga, 2017). Bu yaklagim ile 6grenenin kendi
o0grenme siirecinde aktif rol almasi gerekmektedir. Aktif bir 6grenenin yasantilar
yoluyla hedeflenen davranislart edinmesi daha kolay olacaktir. Ancak burada
O0gretmenin de Ogrenme yasantilarina uygun sartlar1 saglamasi, 6grenme ortamini
buna gore diizenlemesi gerekmektedir. Yapilacak bu diizenlemeler i¢in de 6grenenleri
iyl tanmmasi, ilgi alanlarini bilmesi 6nem arz etmektedir (Tyler, 1949). Tim bu
durumlar géz 6niine alindiginda 6gretim siirecine 6gretmen gozetiminde bir 6grenci
merkezli 6grenme stireci denebilmektedir.

Ogrenme ve dgretmenin etkili olabilmesi icin gesitli noktalara dikkat edilmesi
gerekmektedir. Oncelikle dikkat edilmesi gereken dgrenene dzelden genele seklinde
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bir planlama ile yasam tecriibesi edinebilecegi ortamlar olusturulmasidir. Ogrenimin
ilk yillarinda 6grenenin kisisel alani ile ilgili tecriibeler yasatilirken bu durum aile,
okul, gevre seklinde genisletilerek ve ¢ogaltilarak devam etmektedir (Tyler, 1958).
Siirecin planlanmasinda dikkat edilmesi gereken bir diger husus da 6grenme
tecriibelerinin kronolojik olarak iyi planlanmasidir. Zaman agismdan olusturulacak
bir karmasa Ogrenenin yasayacagl tecrilbenin edinimini zorlastiracak ya da
engelleyecektir. Ogrenme-ogretme siirecinde kritik konulardan bir digeri 6grenenlere
tecriibelerin somuttan soyuta gidecek sekilde aktarilmasi durumudur. Ogrenenin
edinecegi tecriibelerin kalicilig1 ve etkisinin artmasi adina somut kavramlardan soyut
kavramlara dogru bir program planlanmasi faydali olacaktir. Tyler (1958) bu
noktalarm yani swra etkili bir 6grenme siireci i¢in uygulamalarin kapsaminin
genigletilerek gidilmesi ve Once anlatimin daha sonra analiz asamasmin gelmesi
gerektiginden bahsetmistir. Yine diinyaya dncelikle kiiglik pencereden baktirip siire¢
icerisinde bu pencerelerin genisletilmesi ve planlanacak yasam tecriibelerinin de bu
perspektife gore olusturulmasi gerektigini vurgulamustir.

Yukarida siralanan hususlara dikkat edilerek diizenlenen bir 6grenme 6gretme
stireci 6grenenler icin gesitli diizeylerde katki sunacaktir. Hazirlanan hedeflerin ve
titizlikle planlanan igerigin uygulandigi bir egitim Ogretim siirecinin sonunda
ogrencilerin konu alan1 icerigine ek olarak 6grenme 6gretme siirecinde kazanmasi
beklenen yeterlikleri Tyler (1951) su sekilde ifade etmistir;

- Ogrenmeye hevesli olma,

- Sosyal ve ahlaki anlamda bir saglam durus gelistirebilme,
- Bilgiyi dogru yerde etkin bir sekilde kullanabilme,

- Duygusal ve sosyal olgunluklarini gerceklestirebilme,

- Ozgiivenli, kendini bilen bireyler olabilme,

- Calistiklari alanlarina olan ilgilerini arttirma ve gelistirme,

- Islerini iyi yapma, alana hakimiyet ve is yasamindaki cesitli yetenekleri
konusunda idraklerini gelistirme,

- Kisisel gelisim siireglerini ve performanslarin1 stirekli olarak arttirmalari
gerektigini hissetmeleri ve uygulamalari,

- Sosyal ve bireysel yasamlarinda duygusal kararlilik ve saglamlik gosterebilme,
- Yeni fikirlere, goriislere acik olma.

Etkin 6grenme yasantilarinin olusturulabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken bazi
noktalar bulunmaktadir. Bunlar hedef davranislarin agik bir sekilde tanimlanmast,
yasantilarn  6grencileri doyurucu nitelikte olmasi, yasantilar ile hedeflenen
davraniglarin  6grencilerin zorluk seviyesine uygun olmasi, hedefe ulastiracak
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yasantilarin  gesitlendirilebilmesi ve bir yasantmnin birden ¢ok olast sonuca
ulasabilmesidir (Tyler, 1951). Bahsedilen ozelliklerin dikkate alindigi 6grenme
yasantilar1 siireci kolaylastirmaktadir. Etkili 6grenme yasantilarmin 6grenenlerin
biligsel anlamda gelisim gostermelerine, bilgiyi edinmede kolaylastirici olmasina,
sosyal farkindaliklarmin olugsmasina, ilgilerinin artmasina hizmet etmesi
beklenmektedir (Tyler, 1949). Bu 6zellikleri tagiyan 6grenme yasantilarmin hedefleri
gergeklestirmede ve etkin olma konusunda daha basarili oldugu ifade edilmistir.

Tyler (1994) olusturulacak 6grenme yasantilarmin hayatin iginden olmasi
gerektiginden bahsetmistir. Gergek¢i 6grenme yasantilari ile 6grenenlerin yalnizca
bilgi yiiklii bireyler olmak yerine her anlamda donanimli kisiler olarak yetistirilmesi
gerektigini  ifade etmigtir. Bu sekilde Ogrenenlerin biitiinciil gelisiminin
desteklenecegini ve hayata her anlamda hazir olacagini vurgulamistir. Bu bakis agisini
ise kendi yasadig: tecriibelere dayandirmis ve gecmiste yaptigi egitim disindaki is
kollarmin da kendisine oldukg¢a sey kattigini ifade etmistir (Tyler, 1986). Ancak bu
Ogrenme yasantilarmin ogrenenlerin giinliikk yasamlarmi tekrar etmek yerine var olan
eksiklikleri kapatacak sekilde olmasi gerektigi vurgulanan diger bir 6zelliktir (Tyler,
1949). Her acidan yasama hazir, donanimli 6grenenler yetistirebilmek ve buna hizmet
eden icerikler olusturmak programin hedefleri arasindadir.

Degerlendirme

Egitim programinin hedefi 6grenende davranis degisikligi gerceklestirmek oldugu
icin degerlendirmelerin de bu beklentiyi géz oniinde bulundurarak gerceklestirilmesi
gerekmektedir. Aslinda degerlendirme siirecinde yapilan, 6grenenlerdeki hedeflenen
davranig degisikliklerinin ne derece gergeklestigini tespit etmektir (Tyler, 1949).
Boyle bir degerlendirme siirecinin tek bir degerlendirme ile gerceklesemeyecegi
diistiniilmektedir. Bu sebeple siirecin sonunda gerceklesecek bir degisimin
gozlemlenebilmesi i¢in programin uygulaniginin ilk zamanlarinda bir degerlendirme
yapilmast  gerekmektedir. Siire¢ basinda ve sonlarma dogru yapilacak
degerlendirmeler ile 6grenendeki degisim goz 6niine serilebilecektir (Tyler, 1951).
Siirecin baginda yapilacak degerlendirme ile 6grencide var olan davraniglar tespit
edilecektir. Siire¢ sonundaki degerlendirme ile de hedeflenen bu davraniglarin
gerceklesme  seviyesi  kontrol edilecektir. Siire¢ sonuna dogru yapilacak
degerlendirmelerde ise ilk hedeften baslamak zorunlu degildir. Siire¢ sonu
degerlendirmesinde ihtiyacin hangi hedefi degerlendirmek olduguna karar
verilebilmektedir. Egitim programi uzmanlari tarafindan sorunlu goriilen hedeflerden
baslanabilmektedir. Amag¢ herhangi bir hedefin kazandirilmasinda eksikligin olup
olmadigin1 kesfedip bu duruma miidahale edebilmektir (Tyler, 1951). Ugiincii bir
secenek olarak siire¢ igerisinde yapilacak izleme calismalar ile de degerlendirme
yapilabilmektedir. Ogrenenlerin edindikleri bilgileri zamanla unutabilecekleri
diistiniildiigiinde egitmenlerin siire¢ sonunda yaptiklar1 degerlendirmelerden belirli
bir siire sonra tekrar degerlendirme yapmalar1 faydali olacaktir (Tyler, 1949). Bu
sekilde d6grenmeler etkin ve verimli hale gelebileceklerdir.
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Degerlendirme siirecinde kazandirilmak istenen hedef davranisa gore bir
degerlendirme yontemi segmek gerekmektedir. Ogrenendeki bazi kazanimlar kagit
kalem testleri ile oOlgiilebilirken bazi kazanimlar gézlem, goriisme, anket gibi diger
yollarla 6lcilebilmektedir. Hatta 6grenci davranislarinin yakindan takip edilmesi,
belirli  tutumlarinin  gbzlemlenip kayda almmmast bile degerlendirmede
kullanilabilmektedir (Tyler, 1949). Kisaca &grenende davranig degisikliginin
gergeklesip gergeklesmeme durumuna gore degerlendirme yollart oldukga gesitli
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ek olarak, degerlendirmenin yapilabilmesi igin
ogrencilere edindikleri davranislar1 sergileyebilecekleri uygun ortamlar hazirlamak
gerekmektedir. Bu ortamlarda Ogrenciler kazanimlart yansitma  imkani
bulabileceklerdir. Bu sekilde istenilen degerlendirme yapilabilecektir (Tyler, 1949).
Her durum i¢in uygun ortami hazirlamak miimkiin olmayabilir. Béyle durumlarda
degerlendirme yapan kisinin gercege yakin durumlar olusturmast ya da
degerlendirilecek hedef icin en uygun sartlar1 saglamasi beklenmektedir (Tyler,
1942).

Tyler’in Egitim Programina fliskin Gériislerinin Dayandigi Egitim

Felsefesi

Tyler’in egitim felsefesi tizerine farkli goriislerin yer aldigi gériilmektedir. Antonelli
(1972) Tyler’in hedeflerin belirlenmesinde 6grenciyi merkeze alarak ilerlemeci,
toplumu merkeze alarak yeniden yapilandirmaci ve konuyu merkeze alarak esasici
davranarak eklektik bir goriis olusturdugunu ifade etmistir. Giiven ve Aslan (2023)
yayinladiklari program gelistirme caligmasinda Tyler’m modernizmin 6ne ¢ikan
temsilcilerinden biri oldugundan bahsetmistir. Tyler’in program gelistirme modelini
ortaya ¢ikardigi donem ve program ozellikleri diisiiniildiigiinde modernizm diisiincesi
anlamli gelmektedir.

Tyler’m program c¢alismalar1 sirasinda ¢evresindeki isimlerden etkilendigi
¢alismalarindan yansiyan bir durumdur. Bu agidan bakildiginda Dewey’in alanda
yayinladigi eseri ilerlemeci felsefenin alana ilk yansimasi olarak bilinmektedir.
Dewey’in alana katkisinin ardindan Bobbit’in eseri ile ilerlemeci felsefenin alana
katkis1 genisleyerek devam etmistir (Cobanoglu & Yildirim, 2021). Tyler’in program
gelistirmedeki goriislerini olustururken ilerlemeciligin onciisit Dewey’den etkilendigi
ve program gelistirmeye yansittig1 bilinmektedir (Wraga, 2017). Ogrenciyi merkeze
alan ilerlemeci yaklagimda 6grencilerin toplumsal sorumluluklarmin gelistirilmesi
hedeflenene bir diger noktadir (Henson, 2015). Tyler’m program yaklagiminda
o0grenen merkeziyet¢iligi bulunmaktadir. Hedeflerin 6grenenlere goére planlanmast,
stirecin 6grenenler icin etkili yasantilar {izerine kurgulanmasi 6grenen merkezli bir
yaklagsim oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir. Ayrica hedeflerin ve o6grenme
yasantilarinm diizenlenmesinde toplumsal filtrelerin kullanilmasi bu yaklagimda
toplumsal etkinin 6n planda oldugunu ve ilerlemeci felsefenin ozelliklerini tasidigt
sOylenebilmektedir. Bu diistinceyi Wraga (2017) esasici, daimici, pozitivist
felsefelerin yogunlukla tartismalar i¢inde bulundugu bir donemde Tyler’1n ilerlemeci
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program yaklasimi ile olduk¢a dikkat g¢ekici bir gelisme kaydettigini sdylemesi
destekler niteliktedir.

Tyler’a Gore Program Gelistirme Siireci

Program gelistirme siirecinde goéz oniinde bulundurulacak unsurlar hedefler, bu
hedefler dogrultusunda planlanan 6grenme deneyimlerinin tasarlanmasi ve i¢erigin bu
duruma gore sekillenmesidir. Bu asamada Tyler (1958) iki boyutlu bir yaklagimin ele
alimmast gerektiginden bahsetmistir. Bu boyutlar programin dikey ve yatay bir
etkilesim halinde olmasidir. Dikey yaklasimda &grenme tecriibelerinin 6grencinin
ogrenmesini her sinif kademesinde etkileyecek sekilde planlanmasi durumudur. Yatay
etkilesim ise Ogrencinin edinecegi tecriibelerinin tiim derslerinde yer almasi ve
birbirini tamamlayacak sekilde planlanmasi durumudur. Egitim programimin
gelistirilmesi asamasinda her iki boyutunda yer almasi ve etkili bir sekilde programi
sekillendirmesi 6nem arz etmektedir. Bu sekilde egitim programimin bir biitiin olarak
Ogrencinin 0grenme tecriibelerini olusturacagmi ve egitim programmin verimini
arttiracagimi savunmaktadir (Tyler, 1958).

Ogrenenlerin tecriibelerini gercek yasama en uygun sekilde olusturmak icin ok
fazla faktor ise kogsulmaktadir. Ancak genel olarak her programa hakim olan, &zellikle
gbz Oniinde bulundurulmasi gereken ii¢c faktér bulunmaktadir. Bunlar kavramlar,
yetenekler ve degerlerdir (Tyler, 1958). Kavramlar toplumsal degerlerin géz oniinde
bulundugu bir semsiye faktordiir. Kavramlar konu 6zelinde gesitlendirerek programa
dahil edilmektedir. Yetenekler ise programin hedefleri dahilinde 6grenciye
kazandirilmas: gereken faktor olarak programa dahil edilmektedir. Yetenekler
programin sekillenmesinde hem yatay hem de dikey boyutlarda yer alan faktordiir.
Degerler ise 6grenenin program dahilinde tecriibe etmesi istenilen estetik kavramlar,
idealler vb. seklinde sunulacak kavramlardir. Ayrica degerler 06grencilerin
tutumlarinin, ilgilerinin ve hayranlik duydugu alanlarin gelistirilmesine yonelik g6z
Oniine alinan faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tyler, program gelistirme siirecinde izlenecek adimlar su sekilde ifade siralamistir
(Tyler, 1971);

1) Temel hedeflerin ve amaglarin belirlenmesi

2) Konularin ve igerigin segilmesi (kullanilacak aktiviteler, okumalar, yapilacak gezi
ve alan kesifleri vb.)

3) Kullanilacak materyallerin en etkin sekilde bir araya getirilmesi ve okullarda,
farkli kademeden smiflarda denenmesi

Bu asamalarin titizlikle ve onceki boliimlerde de bahsedilen kriterlere gore
gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu sekilde hedefler ulasilabilir, 6grenme yasantilart
da ogrencilere katk: saglar nitelikte olabilecektir.
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Tyler’mn Program Gelistirme Modeli

Egitim programina dair teorik bir bakisin ve yontemin heniiz yapisallasmadigi bir
dénemde Tyler’in sunmus oldugu program gelistirme modeli olduk¢a 6nemlidir. Bu
program modelinin akademik gevresi ile gerceklestirdigi bir diyalogun ardindan
ihtiyacin oldugunun anlagilmasi ile olusturuldugunu ifade etmistir (Tyler, Schubert &
Schubert, 1986). Bu model alanda yapilan c¢alismalar i¢in bir rehber olarak
gOriilmiigtiir. Yani olusturulan bu program gelistirme modeli kendisinden sonra
olusturulan birgok program gelistirme modelini etkilemistir (Posner, 1995). Yine
Tyler bu modelin Sekiz Yillik Caligmast siiresince galistigi ekibi ile attigi adimlarin
yanit aranan sorulara, bir program igin gerekli olanlara model olarak sekil vermesine
katki sagladigint belirtmistir (Tyler, 1966). Giiniimiizde en yaygin olarak bilinen
modellerden biri olan model ortaya ¢iktigi donemde program alanina yenilikgi bir
bakis acis1 sunmustur (Henson, 2015). Giiniimiizde yapilan program gelistirme
calismalarinda da hala giincelligini korumaktadir. Bu model kapsaminda programda
cevaplanmasi gereken sorular bu caligmanin “Tyler’in Egitim Programima Bakis
Acis1” bagligi altinda sunulmustur ve modelin akisi Sekil 1°de yer almaktadir.

Folsefs, \ Program

‘ AMAGLAR H Amaglar, I|» \ ARACLAR iceriii ve

/  Hedefler /  Etkiniikier

Sekil 1. Tyler hedefler-araclar (ends-means) modeli (Henson, 2015)

Sekil 1’de goriildiigii tizere Tyler’in program gelistirme modelinde oncelikle
olarak hedefler belirlenmektedir. Belirlenen bu hedefler dogrultusunda da planlanma
yapilmaktadir. Hedeflerin belirlenmesinde kaynak olarak 6grenen, toplum, konu alan1
yer almaktadir (Erisen, 1998). Kaynaklarin rehberliginden belirlenen egitim programi
hedeflerinin felsefe ve psikoloji slizgecinden gegirilmesi ile hedefler programin
amacina en uygun sekilde belirlenmektedir (Henson, 2015). Tyler’in ¢aligmalarini
yaptig1 dénem toplumun zorlu bir savas siirecinden gegtigi ve bunun ardindan ortaya
¢ikan ihtiyaglar diistiniildiigiinde toplumun ihtiyaglarini géz dniinde bulundurmamak
imkansiz hale gelmistir. Toplumun ihtiyaclarinin yani sira konu alanindaki biiyiik
eserlere baglilik, konunun merkeze alinarak aktarilmasi gelenegi de stirdiiriilmiistiir
(Wraga,2017). Bu (¢ temel kaynak g6z éniinde bulundurularak program hedeflerini
belirlenmesi gerektigi vurgulanmistir.

Titizlikle belirlenen hedefler etkin o6grenme deneyimleri ile ogrenenlere
aktarildiktan sonra 6grenenlerin bu durumu ne kadar aldiklarinim 6l¢tilmesi dnemli bir
asamadir. Ciinkii 6grenenlerin 6grenme ortamlarindan edineceklerinin ayn1 diizeyde
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olmas1 miimkiin degildir (Tyler, 1949). Ogrenenin hedeflenen durumu ne kadar aldig:
ya da almadigi anlagildiktan sonra programin amacina ulasip ulagsmadigina karar
verilecektir. Ogrenen tarafindan edinilmeyen hedeflerin tekrar aktarimi yapilacak
degerlendirmelerin ardindan almacak karardir. Modelin daha kapsamli bir gorseli
Sekil 2°de sunulmustur.

Kapsam,
Ilevmﬂ(
Ojrenen SUVA,
intiyaglart mmm
Uzman % oplum ==
Goriigleri 2

// \\
/
\

( DEEERLENDIRME )
\

/

Sekil 2. Tyler program gelistirme modeli (Ornstein & Hunkins, 2018 ve Button,
2021°den uyarlanmistir)

Tyler’in Program Degerlendirme Modeli

Tyler’in egitim programu teorisi kapsaminda program degerlendirme modeline de
deginmek gereklidir. Ralph W. Tyler 1930’lu yillarda ortaya attig1 goriis ve yenilikgi
bakis agisi ile program alanina degerlendirme kavramimi kazandirmis ve giiniimiize
kadar gelistirilmis modelleri etkilemesinden dolayr program degerlendirmenin
kurucusu olarak tanmmustir (Stufflebeam, 1985). Tim calismalarinda bakis agisini
yansitan Tyler, Amerika’da bulunan 30 okulda gerceklestirdigi Sekiz Yillik
Degerlendirme Calisma’st sirasinda program degerlendirmenin temel yapisini
olusturmustur (Madaus & Stufflebeam, 1984). Bu temel iizerine insa ettigi ve egitim
sirecinde de kullandig1 hedefe dayali program degerlendirme modelini 1941 yilinda
alana kazandirmistir (Fitzpatrick vd., 2004). Program gelistirme modeli ile ayni
dogrultuda olan program degerlendirme modeli hedef, yasantilar ve degerlendirme
olmak Uzere Ug¢ unsur barmdirmaktadir (Demirel, 2020). Yapilan degerlendirme ile
program hedeflerinin ne kadarinin gergeklestirilebildigi dl¢iilmektedir (Musal, 2006).
Hedefe dayali program degerlendirme yaklasiminda oncelikle ulasilan hedefler
belirlenir. Daha sonra ulasilamayan hedefler ve ulasilamama sebepleri tespit edilir.
Ulasilamayan hedeflerin neler oldugunu tespit etmek adina program hedefleri ve
O0grenen yasantilar1 gozden gegirilir. Ayrica ulagilamayan hedefleri etkileyebilecek
olan var olan kaynaklar, hedef kitle gibi unsurlar da incelenir. Tim bu incelemeler
sonunda amaca hizmet etmeyen hedefler tekrar diizenlenir ya da programdan ¢ikarilir.
Hedeflerin uygun goriilmesi halinde ise 6grenme yagantilari gézden gegirilir ve
dizenlenir (Uzunboylu & Hirsen, 2012). Bahsedilen hedefe dayali degerlendirme
modelinin agamalar1 su sekilde belirtilmistir (Posner, 2004);
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1) Program hedeflerinin belirlenmesi

2) Hedeflerin kendi iginde kategorize edilmesi

3) Hedeflerin somut kavramlara, yasantilara dontstiiriilmesi

4) Hedeflere ulagilmasinda yeterli gériilen durumlarin belirlenmesi

5) Hedeflere ulagma yontemlerinin belirlenmesi ve uygulanmasi

6) Belirlenen degerlendirme yonteminin gozden gecirilmesi, diizenlenmesi
7) Bulgularm degerlendirilmesi

Hedeflerin
Kategorize
Hedeflerin 1 Edilmesi

Belirlenmesi

Hedeflerin
Somutlastiriimasi

Yontemin
Belirlenmesi et Bulguiarm \
Ve Yiintemin Degerlendirilmesi Yelerlililerin =~ ©
Tlygulanmast bizgen Belirlenmesi
Gegirilmesi

Sekil 3. Tyler program degerlendirme modeli

Hedefe dayali program degerlendirme modelinde 6grenenlerin beklendik
davraniglar1 gerceklestirme durumu programin basarili olmasini gostermektedir. Bu
durumun tespit edilebilmesi icin de genellikle nicel degerlendirme yontemlerine
basvurulmaktadir (Uzunboylu & Hiirsen, 2012). Ogrencilerin program ile 6gretim
stirecine baglamadan 6nce bilgilere sahip olabilme ihtimali s6z konusudur (Yiiksel &
Saglam, 2012). Bu sebeple degerlendirme Oncesinde uygulanan On-testler ve
degerlendirme sonunda yapilan son-testler, stirecin etkililigini yani hedeflere ulagilma
diizeyini tespit etmek adina siklikla kullanilan yontemler arasindadir (Seker,
2019).Yapilan degerlendirmelerde biligsel hedeflerin kazanim diizeyini belirlemek
amaciyla basar1 testleri kullanilabilirken duyussal kazanimlarda tutum olcekleri,
devinigsel kazanimlarda ise gézlem form ve performans testleri kullanilan Slgiitler
arasindadir (Giiven & Aslan, 2023). Ayrica hedeflerin gergeklesme diizeyini
belirleyebilmek icin izleme testleri de kullanilmaktadir (Tyler, 1949).

Tyler’mn Egitim Program Teorisinin Giiniimiize Yansimalari

Tyler’in egitim programi teorisi ortaya ¢iktigi doénemde biiyiik bir boslugu
doldurmustur. Yeni ve yol gosterici bir rehber niteliginde algilanan Tyler rasyoneli
biiytik bir etki birakmistir. Tyler’in 1949°da yayimlanan eserinin baslangi¢ olarak
goriildiigi Tyler mantiginin etkileri 1980°li yillara kadar yogun bir sekilde devam
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etmistir (Biimen & Aktan, 2014). Hatta Tyler’in program teorisinin etkilerinin
giiniimiizde de goriildiigi bilinmektedir (RUzgar & Blimen, 2022). Yasadigi zaman
diliminde Ralph Tyler’m g¢esitli ¢aligmalarindan etkilesimde oldugu egitimcileri,
programcilari, teorisyenleri etkilemistir. Tyler’in etkiledigi kisiler arasinda Lee
Cronbach, Paul Diederich, Harold Dunkel, Edgar Friedenberg, Chester Harris,
Maurice Hartung, David Krathwohl, Kenneth Rehage, Harold Shane, Joseph Schwab,
Herbert Thelen, James Wilson, George Barton, Louis Heil, Virgil Herrick, Louis
Raths, Ole Sand ve Hilda Taba gibi bir¢ok isim yer almaktadir (Stone, 1985). Cok
fazla bilim insanini etkileyen bu goriis var olan goriislerde degisimlere, farkli
teorilerin olugmasina da yol agmistir. Bu sebeplerden dolay1 egitim programi alaninda
biiyiik etkileri olan Tyler’in teorisinin 6zelliklerinin anlasilmasi ve 6grenilmesi 6nem
arz etmektedir (Kliebard, 1970).

Tiirkiye’deki program gelistirme caligmalari 6zelinde akla ilk gelen isimler
Amerika Birlesik Devletleri’nde doktora egitimlerini tamamladiktan sonra geri dénen
ve ¢alismalari ile koklii olusumlara 6nciiliik eden Selahattin Ertiirk ve Fatma Varig
olmustur (Biimen & Aktan, 2014). Aktan’a (2015) gére, aldiklari egitimden kaynakl
olarak Amerikan ekollerinden etkilenen Ertiirk ve Varig’in Tiirkiye’de olusturduklari
program gelistirme alanmin Tyler’dan etkilendigi diisiiniilmektedir. Oyle ki Ertiirk’iin
kitab1 Planli Egitim ve Degerlendirme’nin gerek diizen gerekse savundugu goriis
olarak Tyler’in kitabi ile olduk¢a benzer bir yapida oldugu bilinmektedir. Yine ayni
kitapta Selahattin Ertiirk Dewey’in goriislerini takip etmis ve bu dogrultuda
goriislerini sekillendirmistir (Aktan, 2015). Programin ilk adimlarini atan kisilerin
izlerinde Tyler rasyonelinin oldugu acikca goriilmektedir.

Giiniimiiz egitim programlarina bakildiginda bir¢ok yeniligin ve ¢alismanin
yapildig1 goriilmistiir. Ancak hala var olan programlarm ABD ekoliinden izler
tasidig1 ve benzer yollari takip ettigi bilinen bir gergektir (Akpinar & Aydin, 2009).
Tyler’in bahsettigi hedefler giiniimiiz programlarinin kazanimlari ile benzerlik
gostermektedir. Programm amaci kazanmmlar1 6grencilere aktarabilmektir. Tyler
rasyonelinden kazanimlarin ayristig1 nokta daha soyut kavramlari icermeleri olabilir.
Hedeflerde daha somut, goézlemlenebilen gelismeler yer alirken giiniimiiz
kazanimlarinda daha soyut, biligsel kazanimlar siklikla karsimiza ¢ikmaktadir. Yine
Tyler’in program isleyis siirecinde Ogrenme yasantilari 6n planda tutulurken,
gliniimiiz egitim programlarinda da hayata yakinlik olmasi istenen bir durumdur.
Ogrencilerin kendi yasamlarindan kesitlerle 6grenmeyi gerceklestirmeleri Tyler ile
Ortiisen bir diger husustur. Ofrenme yasantilarindan giiniimiiz kazanimlarinin
ayristig1 nokta 0gretmenlerin gevresel diizenlemeleri yapmak konusunda ¢ok fazla
caba sarf etmemeleri olabilir. Bir diger benzesen nokta her iki program yaklagiminin
da 6grenen merkezli ve 6gretmen rehberliginde ilerliyor olmasi olarak goriilmektedir.
Tyler rasyonelinde de giiniimiiz egitim programlarinda da Ogrencilerin ilgileri,
gelisimleri, istekleri merkezi konumdadir. Ogretmenler bu durumu kolaylastiric1 ve
kontrol eden kisiler olarak program siirecinde yer almaktadirlar. Son olarak
degerlendirme asamasina bakildiginda her iki yaklagimda da hedeflerin ve
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kazanimlarin degerlendirildigi goriilmektedir. Her iki siirecte de hedef ya da
kazanimin gergeklesip ger¢eklesmeme durumu kontrol edilmekte ve gergeklesmeyen
kazanim ya da hedeflerin lizerinde tekrar durulmaktadir. Degerlendirmede ayrigan
noktanin giiniimiizde daha soyut unsurlarin degerlendirmeye alindigi ve bu durumun
Tyler’in program degerlendirmesinden farkli oldugu diistiniilmektedir.

Sonug ve Degerlendirme

Bu caligma egitim programi teorisinin dnemini vurgulamay1 ve program teorilerinin
taninmas1 gerekliligini 6n plana ¢ikarmayr amaglamistir. Nitekim egitim programi
teorisi uluslararasi alanyazinda uzun yillardir yer tutmakla birlikte ulusal alanyazinda
son yillarda yapilan giincel ¢alismalar (Coskun Yasar & Aslan, 2021; Giindiiz, 2023;
Tung Toptas & Erdem, 2024) ile giindeme girmistir. Bu anlamda alana katki sunmus
teorisyenleri ayrmtili incelemek onemli goriilerek bu ¢alisma Tyler ozelinde
tasarlanmistir. Tyler egitim programi alanina sistematik bir bakis acisi ile yon
vermistir. Tyler’n proje kapsaminda yaptigi bir degerlendirme calismasinin
sematiginin benzer bir sekilde program gelistirme alaninda da yer almas1 gerektigi
diisiincesi iizerine bu alanda da izlenecek adimlari netlestirmistir. Oyle ki derslerinde
kullandigi notlarindan olusturulan eseri uzunca bir siire program gelistirme alaninin
bas ucu kitabi olarak kullanilmistir.

Tyler hatlarin1 netlestirdigi program gelistirme modelinin merkezine program
hedeflerin konmasi1 gerektiginden bahsetmistir. Programim tiim asamalarinin
belirlenen bu hedeflere gore sekillenmesi gerektigini ifade etmistir. Her bir asamay1
etkileyen program hedeflerinin belirlenmesindeyse ¢esitli etkenlerin oldugunu ve
bunlarin hepsinin géz oniinde bulundurarak titiz bir ¢aligma yapilmasi gerektiginin
iizerinde durmustur. Oncelikle hedefleri olustururken toplumu, bireyi ve konu alanimi
merkeze almistir. Daha sonra bu ii¢ unsurun merkezinde olusturulan hedeflerin okulun
egitim felsefesi ve 6grenme psikolojisi siizgecinden gegirilerek netlik kazanmasi ve
amaca uygun hale getirilmesi gerektiginden bahsetmistir. Tim bu kriterlerin ardindan
netlesen O6grenme hedeflerinin uygulanacagi 6grenme yasantilarinin da Tyler’in
program teorisinde énemi biiyiiktiir. Ogrenme yasantilarinmn dgrenenlerin hayatlarina
benzer yasantilar olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu sekilde 6grenenler gergege yakin
yasantilar ile 6grenme siirecini kolaylastirabileceklerdir. Ancak birebir yasamin
tekrar1 0grenme yagantilari da program uygulama yaklasimlarindan beklenen bir
durum degildir. Aksine Ogrenenlerin yasamlarinda bulunmayan ve ihtiya¢ olarak
belirlenen 6grenme yagantilarinin siirece dahil edilmesi hedeflenmektedir. Bu sekilde
Ogrenenler ihtiya¢ olarak agiga c¢ikan durumlar1 6grenme ortamlarinda tolere ederek
hayata her anlamda hazir hale geleceklerdir. Ogrenme yasantilarinin hazirlanmasi
siirecinde de Ogrenenlerin bireysel ilgi alanlarinin ve farkliliklarinin géz Oniinde
bulundurulmasi, buna gore zengin 6grenme yasantilarinin olusturulmas: gerektigi
vurgulanmistir. Tim bu unsurlar dikkate alinarak olusturulan program siirecinin son
asamas1 degerlendirmedir. Tyler degerlendirmede 6grenenlerin program hedeflerini
yerine getirme diizeylerinin belirlenmesi gerektigini ifade etmistir. Yapilan
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degerlendirme ile 6grencilerde gézlemlenebilir davranis degisikliklerinin saptanmasi
beklenmektedir. En basta belirlenen program hedeflerinin ne kadar aktarilabildigi,
ogrenende hangi hedeflerin gézden gegirilmesi gerektigi, bu durumda yeniden neler
yapilabilecegine dair kararlar degerlendirme asamasinda verilmektedir.

Tyler’in program gelistirme modelinin 6greneni, siireci, toplumu merkeze alarak
eklektik bir bakis acgis1 sundugu belirtilmistir. Icinde gelistigi donem, etkilendigi
teorisyenler diistiniildiigiinde Tyler’m egitim felsefi konusunda net bir bakis agist
ortaya koymadig tiim felsefeleri kabullendigi goriilmektedir. Ancak dgrenenlerin ilgi
alanlarmm olduk¢a Onemli olmasi, yine &grenme yasantilarinda &grenenlerin
eksiklerinin tamamlanmasi, bu sirada toplumsal degerlere 6nem vermesinden dolay:
ilerlemeci bir egitim felsefesinin baskin oldugu izlenimini vermektedir.

Her program teorisi gibi Tyler rasyoneli de gerek olusturuldugu zaman diliminde
gerekse giinlimiizde elestiri almistir ve almaya da devam etmektedir. Yapilan
elestiriler 6grenme yasantilarinim toplumsal kaynakli olusu iizerinedir. Bu durumun
hedeflerin olusturulmasinda belirsizlige yol agabilecegi ifade edilmistir. Bir diger
elestirel gorlis ise hayatin iginden etkinliklerin dikkate alinmasmin istendik
ogrenmeleri olusturmayacagina yoneliktir. Ayrica hayatin siirekli degisen ve
yenilenen yapisi oldugu i¢in bugiiniin yasantilarinin ilerleyen zamanlarda gecerliligini
kaybedebilecegi ve bu yiizden siireklilik kazanamayacagi diisiiniilmiistiir. Son elestiri
ise programi hazirlayacak yetiskinlerin etkinliklerinin programin uygulanacagi
kiiciiklere hitap etmeyecegi seklindedir (Tyler, 1949). Ancak bu elestirilere karsin
kullanilan egitim felsefesi ve Ogrenme psikolojisi gibi filtreler, 6grenenlerin
ogrendiklerini hayatta nerede ve nasil uygulayabileceklerine yardimci olmasi ve dzel
amagclarin se¢iminde &grenenlerin ilgi alanlarmin dikkate alinmasi sunulan ¢6zim
yollarindan bazilaridir.

Ortaya kondugu zaman diliminde sistematik anlamda bir ilki olusturan Tyler
rasyonelini elestiren isimlerden biri Kliebard olmustur. Tyler’mn teorisinin ii¢ temel
kaynagmin bir araya getirilmesini basit bir biitiinleme olarak gore Kliebard (1970) bu
teorinin 6nemli bir deger gostermedigini ifade etmistir. Yine Bobbit’in is analiz
yaklagimi ile baglantili oldugunu ileri stirmiistiir. Ancak Tyler rasyonelinde toplumu
merkeze almanin yani sira 6grencinin ve konunun merkeze alinmasinin is analizindeki
sadece toplumsal yapiy1 merkeze alma yaklasimindan ayrigtigini savunan goriisler de
olmustur (Antonelli, 1972). Tyler rasyoneline yonelik bir diger elestiri Tyler’in
felsefeyi bir silizge¢ olarak kullanma yaklagimini da anlamsiz bir ¢aba olarak
nitelendirilmesi olmustur (Kliebard, 1970). Yine Tyler’in rasyonelinin davranisci
yaklagim ekseninde bulundugunu ve bu durumun 6nemli bir yoksunluk oldugu
belirtilmistir (Kliebard, 1970). Ancak bu goriise gerek¢e olarak Tyler’in icinde
bulundugu zaman diliminde okullagsma oraninin ciddi oranlarda artmasi ve bu artis
dogrultusunda Ogretmen yetistirme programlarina artan ihtiyag kesin hedefler
etrafinda sekillenen programlarin uygulamay! kolaylastirmas: ile karsilanabilecegi
goriistini ortaya ¢ikarmustir. Bu sebeple de Tyler ve arkadaslar: tarafindan sunulan
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program degerlendirme ve sonrasinda program gelistirme yaklasimlar: uygulanabilir
ve kabul goriir olmustur (Wraga, 2017). Ayrica Tyler rasyonelinde yer alan psikoloji
ve felsefe gibi filtrelerin yaklasimin davranisgiliktan uzakliginin gostergesi oldugu
diisiiniilmektedir (Wraga, 2017). Tyler rasyoneline yapilmis olan bir deger elestiri bir
degerlendirme yaklasimi olarak sunulan bu rasyonelin program gelistirme baglaminda
belirli bir yapismin olmayisi yoniindedir (Kliebard, 1970). Ancak Tyler Taba ile gegen
bir anisinda program gelistirme yaklagimini detayl1 olarak anlatmis ve belirgin bir
yapist oldugunu, takip edilecek adimlariin net oldugunu ifade etmistir (Tyler, 1966).
Ortaya ¢iktigi zamanda biiyiik yanki uyandiran Tyler rasyonelinin elestirilere ek
olarak destekleyici goriislerinin de oldugu ve bu sekilde giiniimiize kadar ulasan bir
yaklasim oldugu bilinmektedir.

Tyler rasyoneli hakkindaki elestiriler geg¢mis zamanla smirli kalmamus,
giiniimiizde de devam etmistir. Elestirilen noktalardan biri 6grenme yasantilarinin her
bir dgrenci icin farkli anlamlar ifade edebilecegi ve bu yiizden zengin yasantilarin
sunulmasi iizerinedir. Ancak bu durumun uygulamada zorluklara sebep olacagi, her
bir 6grenme ortami i¢in bu durumun miimkiin olmayacag diistiniilmektedir (Demirel,
2020) Bir diger elestiri kullanilacak egitim felsefesi ve ogrenme psikolojisi
filtrelerinin nasil kullanilacagi konusunda netlik olmamasidir. Egitim felsefesinin ve
ogrenme psikolojisinin hangi agidan ele alinacagi ve nasil bir slizgec¢ gorevi gorecegi
konusunda kesin hatlarn olmayist bu konunun tartisilmasina sebep olmustur. Bir
diger elestiri ise Ogrenme gibi aktif ve zengin yasantilarin oldugu bir siirecin
hedeflerinin en bagindan belirlenmesi durumudur. Siire¢ i¢inde ¢ok fazla degiskenin
ortaya ¢ikabilecegi, 6grenenlere ve gevreye gore degisebilecegi diisiiniilmektedir. Bu
sebeple de yasanmamis bir siirecin hedeflerinin dncesinde ¢ok net bir sekilde ifade
edilmesi Tyler’n egitim programi modeline yonelik elestirilerden biridir.

Yapilan yorumlar, siire¢ icerisindeki geligsmeler, 2. Diinya savasi sonrasi toplumun
degisimi ve program gelistirme alaninda yapilan arastirmalar sonucunda Tyler
1949°da yaymladigr ¢aligmasini yeniden degerlendirme geregi duymustur. Yapilan
degerlendirme ¢alismalar1 sonucunda 6grencilerin verilen bilgileri ¢ok iyi ezberledigi
ancak yeni senaryolarda uygulayamadiklari ortaya ¢ikmistir. Tiim bu durumlarin
sonucunda Tyler yaklagimin revize edilmesi gerektiginden bahsetmis ve g¢alisma
yapmistir. Revize edilen Tyler rasyoneli olarak adlandirdigi bu ¢aligmada egitim
programlarimin ve Ogretimin temel ilkeleri kitabinin ilk alti bolimiini gozden
gecirdigini, programin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi asamalarinin daha sonra
degerlendirilecegini belirtmistir (Tyler, 1976). Revize edilen Tyler rasyonelinin
yapisal anlamda sozciik degisikliklerinden olustugu ancak daha 6grenen merkezli bir
stire¢ oldugu ifade edilmistir (Stanley, 2009). Tyler revizyon ¢alismasinda 6grenenin
stire¢ icinde aktifrol almasina daha fazla vurgu yapilmasi gerektiginden bahsetmistir.
Ayrica dgrenenler i¢in olusturulan program hedeflerinin sadece 6grenme ortamindaki
tecriibeleri degil 6grenme alanlar1 digindaki sosyal ¢evrede yer alan durumlari da
icermesi gerektigini ve Ogrenenlere ¢ok boyutlu katkida bulunmasi gerektigini
belirtmistir (Tyler, 1976). Bunu gergeklestirirken de 6grencilerin var olan ihtiyaglari
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ile olmasi gerekenler arasindaki boglugun anlaml sekilde tespit edilip 6grencilerin
kendi ihtiyaglarimi karsilayabilecek donanimda yetismelerini kolaylastiracak sekilde
hedefler belirlenmelidir. Bu 6grenme hedeflerinin tespit edilmesi siirecinde hem
ogrenenlerin kisisel ihtiyaglarma odaklanmak hem de toplumun gereklerinin farkinda
olmak énemlidir (Tyler, 1976).

Hedefleri olustururken hayatin her bir asamasini birebir aktarmanin zor oldugunu
ifade eden Tyler hayatin i¢inden temel edinimlerin aktarilmasinin énem arz ettigini
ifade etmistir. Temel edinimlerin aktarilmasinda genel hedeflerin yardimet
olamayacagni, bu yiizden 6grencilerin gesitliligine uygun, yerel egitim kurumlarmnin
amaglarina hizmet eden detayli agiklanmig ve belirlenmis 6zel hedeflerin
olusturulmasi gerektigi revize edilen yaklagimin 6ne ¢ikan noktalarindan biridir
(Stanley, 2009). Tyler’in revizyon ¢alismasmin tek bir caligmada ortaya ¢ikmadigini
ifade eden Stanley (2009) Tyler’in verdigi bir roportajdan derlenen ve 1966 yilinda
yayilanan “New dimensions in curriculum development” (Program gelistirmede yeni
boyutlar) isimli yayinda da cesitli gelismelerin aktarildigindan bahsetmistir. Tyler’n
roportajinda programin olusturulmasi asamasida psikoloji ve felsefenin etkisinin
daha fazla olmasi gerektiginden bahsettigi ve Ogrenme yasantilarmi olusturma
ilkelerine eklemeler yaptigini belirtmistir. 1949 tarihli eserde belirtilen 6grenme
yasantilarini olusturmak icin bahsedilen bes ilke revizyon ile on ilkeye c¢ikarilmistir.
Eklenen bes ilke birlikte yaklasim daha fazla G6grenen merkezli, 6grenenin
motivasyonu ve Ogrenme ortamini merkeze alan bir yaklasim haline gelmistir
(Stanley, 2009). Tyler’in bu revizyonu gerek yapilan elestiriler gerekse toplumsal
ihtiyaclar {izerine gergeklestirdigi goriilmektedir. Stanley (2009) calismasinda
Tyler’in revizyon ¢alismasinim bir {niversitede yiiriitilen proje kapsaminda
olusturulan kurul tarafindan yapilan dokiiman analizleri ile ortaya c¢ikarilmaya
baslandigini1 ancak proje yiiriitiiciisiiniin vefati {izerine ¢alismanin yarim kaldigimi
belirtmistir. Bu sebeple, Tyler’in revizyon calismasini bitirip bitirmeme durumu
bilinmezligini korumaktadir. Ancak revizyon ¢alismasimnin basinda diger asamalarin
da gozden gegirilecegi belirtilse de programin uygulanmasi ve degerlendirilmesi
asamalar1 hakkinda alanyazinda herhangi bir ¢calismaya rastlanamamustir.

Olustugu donem, etkilendigi diisiinceler, modeli olusturan kisinin program
alanindaki c¢aligmalart ve bu ¢aligmalarm yankilar1 distiniildiginde, Tyler
rasyonelinin yayginlasmasi olduk¢a olagan bir durum olarak goriilmektedir. Ayrica
egitim programi alaninda ilk sematik plani sunmast bu modelin kabul gérmesini
kolaylagtirmistir. Atilacak adimlar1 agamali olarak net bir sekilde ifade etmesi, somut
ve takip edilebilir sekilde ilerlemesi program gelistirme modelinin kullanimini
kolaylagtirmis ve hala da kolaylastirmaktadir. Egitim felsefesi olarak eklektik bir
g0riis tagimasi bir¢ok egitmenin bu modeli kullanmasina etki eden bir diger unsurdur.
Bahsedilen tiim bu ozellikler géz 6niinde bulunduruldugunda Tyler’in program
teorisinin ve program gelistirme modelinin giincelligini ve popiilerligini tagimaya
devam edecegi diisiintilmektedir.
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Arastirma Etigine Dair Hususlar

Yazarlar, bu ¢aligmanin tiim agsamalarinda bilimsel etik kurallara uyuldugunu beyan
ederler. Caligma egitim programi teorisine iligskin kavramsal bir ¢alisma oldugu ve
veri toplama siireci igermediginden etik kurul izni aranmamastir.

Cikar Catismasi Beyani
Yazarlarin herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Curricula emerge as a result of a comprehensive and interconnected process that
extends from paradigm to theory and from theory to models. For this reason, the
importance of the theoretical background in curricula is undeniably great. Today, it is
seen that the models, which are seen as the practical face of the curriculum, stand out,
but the curriculum theories underlying the models are not sufficiently addressed in the
literature in Tirkiye. This study draws attention to the importance of curriculum
theory and focuses on Ralph Winfred Tyler, one of the pioneers of the field, and his
curriculum theory. In the first part of the study, the relationship between paradigm,
theory and model and the classification of curriculum theories are mentioned.
Paradigms are elements that have traces not only in scientific studies but also in the
way people live, in their social environment, in short, in all areas of their lives.
Paradigms, which are thought to be highly influential, are ideas produced to explain a
meaningful reality rather than finding answers to any question about reality.
Paradigms can be expressed as understandings shared by scientists or some kind of
consensus on how a problem is understood. Theories are the systematic expression of
an event or situation. In addition, theories are defined as an act of creation rather than
the presentation of predetermined concepts within a certain pattern. With this act of
creation, it is aimed to reveal things that have not yet been fully perceived and grasped.
Models, on the other hand, have been reflected as a way of approaching curriculum
theories from a certain perspective. These emerging views enable us to think about
the purpose, implementation and value of education from various perspectives and to
increase diversity in this regard. In addition, the fact that the models are active in
situations encountered in the classroom helps the curriculum implementer to see more
clearly the patterns operating in the classroom or in the environment where the
curriculum is implemented.

In the second part of the article, Ralph W. Tyler's life, his perspective on education
and curriculum and curriculum theory are included. Tyler, who stated that the meaning
of life is to learn, argued that learning is the facts we acquire from our lifelong
experiences. According to him, the main purpose of people should be to make
inferences to improve themselves on these experiences. He emphasized that a good
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education system should be built in such a way that it enables people to learn
constructively from their experiences. Based on this emphasis, Tyler defines
curriculum as a plan that includes objectives that will provide meaningful learning
experiences for learners. He stated that the behaviors that are tried to be transferred to
students with the curriculum should be created in line with the needs of students and
society and that it should be a curriculum created in line with experience. For this
purpose, curriculum objectives are an important tool. Tyler argued that the objectives
of a qualified curriculum should be clearly stated. Tyler emphasized that a well-
planned, effective curriculum should include different life experiences at each grade
and learning level. In line with this importance, it is aimed to provide learners with
realistic, well-planned and content-rich experiences at every stage so that they are
ready for life. In line with this purpose, the importance of the curriculum's objectives,
content, learning-teaching process and evaluation dimensions and the importance of
having a connection with real life were emphasized.

In the article, the past and present reflections of Tyler's work are discussed after
the curriculum development model is also expressed. The effects of Tyler's rationale,
which is seen as the beginning of Tyler's work published in 1949, continued
intensively until the 1980s. It is thought that the field of curriculum development that
Ertiirk and Varig, who were influenced by American schools due to the education they
received from Tyler's rationale, which continues to have an impact today, were
influenced by Tyler. In fact, it is known that Ertlirk's book Planned Education and
Evaluation has a very similar structure to Tyler's book in terms of both the
organization and the view it defends. In the same book, Selahattin Ertiirk followed
Dewey's views and shaped his views accordingly. It is clearly seen that Tyler's
rationality is in the traces of the people who took the first steps of the curriculum. The
objectives mentioned by Tyler are similar to the objectives of today's curricula. The
aim of the curriculum is to transfer the objectives to the students. The point where the
objectives differ from Tyler's rationale may be that they include more abstract
concepts. While more concrete, observable developments are included in the
objectives, more abstract, cognitive achievements appear more frequently in today's
achievements. Again, while learning experiences are prioritized in Tyler's curriculum
functioning process, it is desirable to be close to life in today's curricula. Another issue
that overlaps with Tyler is that students realize learning with sections from their own
lives. The point where learning experiences differ from today's learning outcomes
may be that teachers do not make much effort to make environmental arrangements.
Another similar point is that both curriculum approaches are learner-centered and
teacher-guided. In both Tyler's rationale and today's curricula, students' interests,
development and desires are central. It is stated that Tyler's curriculum development
model offers an eclectic perspective by centering the learner, process and society.
Considering the period in which he developed and the theorists he was influenced by,
it is seen that Tyler did not put forward a clear perspective on educational philosophy
and accepted all philosophies. However, it gives the impression that a progressive
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educational philosophy is dominant due to the fact that the interests of the learners are
very important and the completion of the deficiencies of the learners in learning
experiences, while giving importance to social values.

Considering the period in which it was formed, the ideas it influenced, the work
of the model's creator in the field of curriculum and the echoes of these studies, it is
quite normal for the Tyler rational to become widespread. In addition, the fact that it
presented the first schematic plan in the field of curriculum facilitated the acceptance
of this model. The fact that it clearly expresses the steps to be taken in stages and
proceeds in a concrete and traceable way has facilitated and still facilitates the use of
the curriculum development model. The fact that it carries an eclectic view as an
educational philosophy is another factor that influences many educators to use this
model. Considering all these features, it is thought that Tyler's curriculum
development model will continue to be up-to-date and popular.
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