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SOSYAL BIiLGILER DERSINDE KAVRAM KARIKATURLERIYLE DESTEKLENMIS
ORNEK OLAY YONTEMININ iLKOKUL OGRENCILERININ FINANSAL
OKURYAZARLIK BECERILERINE ETKIiSIiNIN INCELENMESI

THE EFFECT OF CASE STUDY METHOD SUPPORTED BY CONCEPT CARICATURES ON FINANCIAL
LITERACY SKILLS OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS IN SOCIAL SCIENCES COURSE

Tolga TOPCUBASI, Liitfullah CELIKTEN?

0OZ: Bu calismanim amaci, kavram karikatiirleriyle desteklenmis
ornek olay yonteminin Ogrencilerin finansal okuryazarlik
becerilerine etkisini aragtirmaktir. Bu arastirma on test-son test
kontrol gruplu yari-deneysel desene gore tasarlanmustir.
Calismada veri toplama aract olarak, Ogrencilerin finansal
okuryazarlik tutum ve davranislarindaki degisimi incelemek
amaciyla "Marmara Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranig
Olgegi" kullanilmustir. Caligma grubu, kavram karikatiirleriyle
desteklenmis 6rnek olay yontemini uygulayan deney grubu ve
MEB Sosyal Bilgiler programimin "Uretim, Dagitim ve Tiiketim"
O0grenme alanini igleyen kontrol grubundan olusmaktadir.
Deneysel uygulamalar, nicel verilerin toplanmasiyla birlikte 8
hafta siirmiistiir. Caligmadan elde edilen veriler, SPSS 22.0 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Calismanin verilerinden
elde edilen sonuglara gore, deney grubu dgrencilerinin finansal
okuryazarlik tutum ve davraniglarina iliskin son test puanlarinin
kontrol gruplarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore, kavram karikatiirleriyle
desteklenmis Ornek olay yonteminin Ogrencilerin finansal
bilgilerini artirma ve olumlu finansal tutum ve davranis
kazandirma agisindan yiiksek bir etkiye sahip oldugu
gOriilmiistiir.

Anahtar soézciikler: sosyal bilgiler, finansal okuryazarlik,
kavram karikatiirii, 6rnek olay

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: The aim of this study is to investigate the effect of
the case study method supported by concept cartoons on students'
financial literacy skills. This study was designed according to a
quasi-experimental design with pretest-posttest control group.
“Marmara Financial Literacy Attitude and Behavior Scale” was
used as a data collection tool to examine the change in students'
financial literacy attitudes and behaviors. The study group consisted
of the experimental group applying the case study method supported
by concept cartoons and the control group teaching the “Production,
Distribution and Consumption” learning area of the Turkish
Ministry of National Education Social Studies program. The
experimental applications lasted 8 weeks with the collection of
quantitative data. The data obtained from the study were analyzed
using SPSS 22.0 package program. According to the results
obtained from the data of the study, it was determined that the post-
test scores of the experimental group students regarding financial
literacy attitudes and behaviors showed a statistically significant
difference compared to the control groups. Accordingly, it was seen
that the case study method supported by concept cartoons had a high
effect in terms of increasing students' financial knowledge and
gaining positive financial attitudes and behaviors.

Keywords: social studies, financial literacy, oncept cartoon, case
study
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In the rapidly changing economic and technological environment of the 21st century, it is more
important than ever for individuals to have financial literacy skills. With the increase in complex financial
products and services, it has become crucial for individuals to understand these products and make informed
decisions. Financial literacy is defined as a combination of knowledge, skills, and attitudes that enable
individuals to make informed and effective financial decisions. Globally, only one-third of adults have a
level of financial literacy, and this deficiency is mainly due to a lack of knowledge and inability to plan
budgets. Therefore, financial education in schools and increasing financial literacy from an early age is
essential. The purpose of this study is to examine the effect of the case study method supported by concept
cartoons on the financial literacy skills of fourth-grade primary school students. The main research question
is, "What is the effect of the case study method supported by concept cartoons on students' financial literacy
attitudes and behaviors?" Within this framework, it investigates whether there are significant differences
between the pre-test and post-test scores of the experimental and control groups.

Method

The research is designed according to the pre-test-post-test control group quasi-experimental design.
The study group consists of 65 students, 32 in the experimental group and 33 in the control group, studying
at a public primary school in Uskiidar, Istanbul, during the spring semester of the 2023-2024 academic
year. The data collection tool used in the study is the “Marmara Financial Literacy Attitude and Behavior
Scale” developed by Celikten and Dogan (2020). This scale is designed for fourth-grade primary school
students and consists of 21 items in a 5-point Likert format. The data collection process lasted eight weeks.
Pre-tests and post-tests were applied in the first and last weeks, and the gains were processed over six
weeks. While the experimental group was subjected to the case study method supported by concept
cartoons, the control group continued with the existing curriculum-based education.

Findings

According to the findings, there is no statistically significant difference between the pre-test scores
of the experimental and control groups on the Marmara Financial Literacy Attitude and Behavior Scale.
However, post-test results show significant differences in favor of the experimental group. The financial
literacy attitudes and behaviors of the experimental group students increased significantly after the
implementation. Notably, significant differences were observed in favor of the experimental group in the
sub-dimensions of financial responsibility and awareness of needs. For the control group, there was no
significant difference between the pre-test and post-test scores.

Discussion and Conclusion

The results of the study indicate that the case study method supported by concept cartoons is effective
in enhancing the financial literacy skills of fourth-grade primary school students. This method positively
changed and improved students' financial attitudes and behaviors. Consistent with other studies in the
literature, school-based financial education has shown to produce positive outcomes for students. This study
emphasizes the importance of financial education and contributes to the development of innovative and
effective approaches in educational practices. Adopting financial literacy as a societal value and teaching
these skills from an early age is crucial for individuals to make informed and effective economic decisions.
The combination of concept cartoons and the case study method has been found to be a powerful tool in
enhancing students' financial knowledge and fostering positive financial attitudes and behaviors. In this
context, the findings of this research offer significant implications for educational policies and practices,
highlighting the necessity of widespread financial literacy education. Educators and policymakers can
enhance students' financial literacy skills by effectively utilizing concept cartoons and the case study
method in developing financial education programs.
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GIRIS

21.ylizyilin hizla degisen ekonomik ve teknolojik ortaminda, bireylerin finansal okuryazarlik
becerilerine sahip olmalar1 her zamankinden daha biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Giiniimiizde, karmagik
finansal {irlinler ve hizmetlerin artmasiyla bireylerin bu tirinleri anlamasi ve dogru kararlar alabilmesi i¢in
finansal okuryazarlik becerileri 6nemli hale gelmistir. Finansal okuryazarlik, bireylerin finansal kararlarim
bilingli ve etkin bir sekilde alabilmelerini saglayan bilgi, beceri ve tutumlarin bilesimidir (Atkinson ve
Messy, 2012). Lusardi ve Mitchell (2014) finansal okuryazarligi; bireylerin ekonomik bilgileri isleyebilme,
finansal planlama yapabilme, servet biriktirebilme ve borg yonetimi gibi alanlarda bilingli kararlar alabilme
yetenegi olarak tanimlamaktadir.

Kiiresel 6lcekte yetiskinlerin yalnizca ticte biri, finansal okuryazarlik seviyesine sahiptir (Klapper ve
digerleri, 2015). Bu eksiklik, ozellikle bilgi yetersizligi ve biitce planlamasi yapilamamasindan
kaynaklanmaktadir. Dolayistyla bireylerin finansal davraniglarini gelistirmek i¢in okullarda finansal egitim
verilmesi ve erken yaslardan itibaren finansal okuryazarligin artirilmasi gereklidir (Amagir ve digerleri,
2018; Bhandare ve digerleri, 2021; Lusardi, 2019). Kaiser ve Menkhoff (2020) tarafindan gergeklestirilen
bir meta-analiz, okul tabanli finansal egitimin 6nemli ve olumlu bir etki yarattigim gdstermektedir.
Literatiirde, diisiik finansal okuryazarlik seviyesinin baslica nedeni olarak 6grencilerin egitim hayatlar
boyunca yeterli finansal egitimi almamalar1 gosterilmektedir (Crain, 2013; DeLaune vd., 2010). Bu
nedenle, finansal okuryazarlik becerilerinin erken yaslarda 6gretilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Cocukluk
doneminde kazanilan finansal bilgi, yetigkinlikte alinacak finansal kararlar1 ve bunlarin uygulanmasin
kolaylastirir (Unliier, 2021).

Finansal okuryazarligi artirmak igin kullanilabilecek ¢esitli egitim yontemleri arasinda bulunan
ornek olay yontemi, gergek yasam senaryolarini smif ortamina tagiyarak 6grencilerin bu durumlar
deneyimlemelerine olanak tanimasi yoniiyle 6nemli bir yer tutmaktadir. Ornek olay ydnteminin
Ogrencilerin finansal okuryazarlik ile ilgili 6nemli kavramlar1 giinliik yasamda yasanabilecek bir diyalog
tizerinden daha iyi anlamalarini saglayacag: diisliniilmektedir. Topcubasi (2020) yaptigi arastirmasinda,
gercek yasam senaryolari {izerinden yapilan 6rnek olay yonteminin 6grencilerin teorik bilgilerini pratikte
nasil kullanacaklarim 6grenmelerine yardime1 olacagim belirtmistir. Ornek olay, “Bir olayin ya da sorunun
yazili veya s0zlii sekilde anlatildiktan sonra konu hakkinda 6grencilerin tartistirilmasiyla ¢éziim ve 6nerinin
ortaya konulmasina dayanan bir yontemdir” (Aydin, 2011, s. 85). Ogrencilerin gercek diinyadaki sorunlara
¢Oziim bulabilmesi, olaylan cesitli perspektiflerden degerlendirebilmesi, ahlaki ve empatik yaklasimlar
gelistirebilmesi igin en etkili yontemlerden biri 6rnek olay yontemidir. Bu yontem, 6grencilerin gilinliik
yasamla ilgili problemler iizerine farkli ¢6ziim Gnerileri gelistirmelerine ve kendi bakis acilarini tartisarak
¢ogulcu bir anlayisi benimsemelerine olanak tanir. Ornek olay ydntemi, demokratik bir tartisma ortami
yaratarak 0grencilerin olaylara genis bir bakis acisiyla yaklagsmalarini ve gesitli perspektifleri anlamalarini
saglar (Topcubasi ve Kabapinar, 2022).

Kavram karikatiirleri; genellikle {i¢ veya daha fazla karakterin katildig1 tartismalari, resimle ifade
eden araglardir. Bu tartigmalar sirasinda, her karakter farkli bir diisiinceyi savunur. Sunulan fikirlerden biri
bilimsel olarak dogru kabul edilen diisiinceyi, digerleri ise bilimsel olarak dogru olmayan veya dgrencilerin
kendine 6zgl diislincelerini temsil eder. Karikatiirlerdeki karakterler, giindelik bir olay hakkinda g¢esitli
goriisler ortaya koyar. Ogrenciler, bu karakterlerin tartismalarna katilarak farkli gériisler iizerinde
diisiinmeye tesvik edilir (Keogh, Naylor ve Wilson, 1998). Kavram karikatiirleri, gérsel ve mizahi unsurlar
kullanilarak 6grencilerin dikkatini ¢ekme ve 6grenme siireglerini daha etkili hale getirme potansiyeline
sahiptir. Mizah icermeleri nedeniyle, resimlerden daha etkileyici ve akilda kalicidirlar. Bu nedenle,
derslerde konusuna uygun karikatiirler kullanildiginda 6grencilerde daha gii¢lii cagrisimlar olusturur ve
bilgilerin hafizada kaliciligin1 artirir (Efe, 2004). Bu baglamda, kavram karikatiirlerinin karmasik finansal
kavramlar1 basit ve anlagilir bir sekilde sunarak dgrencilerin bu kavramlar1 daha iyi anlamalarini sagladigi
diistiniilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde kavram karikatiirlerinin kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarini artirmada etkili bir yontem oldugunu ortaya koyan bircok calisma bulunmaktadir. Ornegin;
Karakus ve arkadaslar1 (2012) ile Alkan (2010) tarafindan yapilan arastirmalar, kavram karikatiirlerinin
Ogrencilerin 6grenme siireclerine olumlu katki sagladigini ve akademik basarilarin1 artirdigim
gostermektedir.

Kavram karikatiirleri ile 6rnek olay yonteminin birlesiminin 6grencilerin finansal bilgilerini
artirmada, onlara olumlu finansal tutum ve davranislar kazanmada etkili olacagi hipotezinden hareketle; bu
yontemlerin birlikte kullanimi, 6grencilerin finansal okuryazarlik konusundaki bilgi ve becerilerini
gelistirmek igin giiclii bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde finansal
okuryazarlik becerilerine iligkin ¢ok sayida ¢alisma yapildigi goriilmektedir. Ancak erisilebilen kaynaklar
siirliliginda, kavram karikatiirii ve drnek olay yontemini birlestirerek bu iki yontemin finansal tutum ve
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davraniglart kazandirmadaki etkisini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamustir. Bu iki yOntemin
birlesiminden dogabilecek olumlu etkileri ele alan ¢alismalarin eksikligi, bu arastirmayi literatiire 6nemli
katkilar sunan 6zgiin bir calisma haline getirmektedir. Dolayistyla, bu ¢caligmanin bulgularinin, hem egitim
uygulamalarinda hem de finansal okuryazarlik alaninda yenilikgi ve etkili yaklagimlar gelistirilmesine katk1
saglayacagina inanilmaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci, kavram karikatiirleriyle desteklenmis
ornek olay yonteminin 6grencilerin finansal tutum ve davranislarina yonelik etkisini incelemektir. "Kavram
karikatiirleriyle desteklenmis Ornek olay yonteminin ogrencilerin finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglarina etkisi nedir?" ana problemi cergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Deney ve kontrol gruplariin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarmin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Deney grubundaki dgrencilerin 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, on test-son test kontrol gruplu yari-deneysel desene gore tasarlanmistir. Yari-deneysel
modeller, gercek deneysel modellerin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigr veya yeterli olmadig
durumlarda tercih edilir (Biiyiikdztiirk, 2014; Karasar, 2012). Bu desende katilimcilar, kendiliginden
olugmus gruplar arasindan eslestirilmeye calisilir. Bu cergevede arastirmada; katilimcilarin deney ve
kontrol gruplaria rastgele atanma sansinin olmamasindan dolay1 yari-deneysel desen kullanilmistir. On
test-son test kontrol gruplu desen, gii¢lii bir aragtirma modeli olmakla birlikte, arastirmada kullanilan 6lgme
araclariin gruplara iki kez verilmesinden dolay1 deneklerin duyarliliginda azalma tehlikesi gibi bir dizi
zayifliklar1 da i¢inde barindirmaktadir (Biiylikoztiirk vd., 2009). Tablo 1, calismada kullanilan yar1 deneysel
tasarim siirecinin gosterimini sunmaktadir.

Tablo 1.
Calismada kullamilan deneysel tasarim
Calisma Gruplart On Test Uygulamali Faaliyetler Son Test
) Kavram karikatiirleriyle )
Deney Grubu Marmara Finansal desteklenmis 6rnek olay Marmara Finansal
Okuryazarlik Tutum ve yontemi Okuryazarlik Tutum ve

Davranis Olgegi Davranis Olgegi

Kontrol Grubu Mevcut Ogretim Progranu

Calisma Grubu

Bu arastirmada, seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun ve kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. 2023-2024 egitim-6gretim dénemi bahar déneminde, istanbul ili Uskiidar ilgesinde
yer alan bir devlet ilkokulunda 6grenim goren 32’si deney ve 33’{ kontrol grubundan olusan toplam 65
ogrenci belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyet dagilimlari 33'ii kiz, 32'si erkek seklindedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Celikten ve Dogan (2020) tarafindan gelistirilen “Marmara
Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olgegi” kullanilnustir. Bu 8lgek, ilkokul 4. smif 6grencilerine
yonelik olarak hazirlanmistir ve 5°1i Likert tipi formatinda 21 maddeden olusmaktadir. Olcekten
almabilecek en yiiksek puan 105, en diisiik puan ise 21'dir. Olgek, bes alt boyuttan olusmaktadir: Finansal
Sorumluluk (maksimum:30 puan), Finansal Planlama ve Tiiketim (maksimum:25 puan), ihtiyac
Farkindaligt (maksimum:15 puan), Harcama Bilinci (maksimum:15 puan) ve Finansal Araglar
(maksimum:20 puan). Olgegin giivenirligi Cronbach’s Alfa degeri ile 0.83 ve Spearman Brown iki yar1 test
korelasyonu ile 0.79 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Ilkokul dordiincii simf diizeyinde sosyal bilgiler dersi zorunludur ve finansal okuryazarlik becerileri
bu derste onemli bir yere sahiptir. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nin dordiincii sinif "Uretim,
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Dagitim ve Tiiketim" 6grenme alaninda finansal okuryazarlik becerilerine yer verilmistir. Bu 6grenme alani
kazanimlar asagida belirtilmistir:

SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaclar1 ayirt ederek ikisi arasinda bilingli secimler yapar.
SB.4.5.2. Ailesi ve yakin c¢evresindeki temel ekonomik faaliyetleri tanir.
SB.4.5.3. Sorumlu bir birey olarak bilingli tiiketici davranisi sergiler.

SB.4.5.4. Kendi biitgesini olusturur.

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir (MEB, 2018, s. 15-16).

Bu kazanimlar ve 6grenme alaninin gerektirdigi finansal okuryazarlik becerileri (girisimcilik, karar
verme, liderlik vb. beceriler) dikkate alinarak, kavram karikatiirleriyle desteklenmis 6rnek olay yontemi
kullanilarak icerikler hazirlanmistir. Uygulama siireci basinda orneklem grubuna finansal tutum ve
davraniglarimi 6lgmek amaciyla bir 6n test yapilmistir. Ardindan deney grubuna kavram karikatiirleriyle
desteklenmis 6rnek olay yontemi uygulanmistir. Kontrol grubu ise mevcut 6gretim programina ve ders
kitabina dayali egitimlerine devam etmistir. Son olarak yapilan son test uygulamasinin ardindan elde edilen
veriler analiz edilmistir.

Bu calismanin verileri Istanbul'daki bir ilkokulun dérdiincii simif égrencilerinden toplanmustir. Veri
toplama siireci sekiz hafta siirmiistiir. Ik ve son hafta 6n test ve son testler uygulanmus, alt1 hafta boyunca
kazanimlar islenmistir. Tablo 2'de haftalik uygulamalar, etkinlikler ve ¢alisma takvimine iligkin bilgiler
daha ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 2.
Haftalik olarak gergeklestirilen uygulamalar, etkinlikler ve calisma takvimi
Hafta Faaliyetler
%".ezalzt;;gagiﬁs?n On Testlerin Uygulanmast
Olay:Ali, yeni bir ayakkabi almak istemektedir. Ancak Elif, bu harcamanin gergekten
gerekli olup olmadigini sorgular.
Ali: (Heyecanla) Elif, yeni bir ayakkabi almak istiyorum. Okuldaki arkadaslarimin
hepsinde en yeni modeller var. Benimkiler artik hi¢ havali degil.
Elif: Ali, zaten bir siirii ayakkabin var. Neden yeni bir tane daha almak istiyorsun?
Ali: Evet, var ama bu model gercekten ¢ok giizel ve herkesin ayaginda var. Ben de
onlardan geri kalmak istemiyorum.
Elif: Ayakkabilarin hala saglam ve giyilebilir durumda. Gergekten yeni bir ¢ift almak
zorunda misin?
Ali: (Sinirli) Elif, anlamiyorsun! Bu moda. Eski ayakkabilarla dolasmak istemiyorum!
2 Hafta: Elif: (Alayci) Peki, ya paramiz yoksa ne yapacaksin? Siirekli yeni seyler almak zorunda
Kazanim: SB.4.5.1. miyiz?
stek ve ihtiyaclarini Ali: (Israrla) Herkesin aldigi seyi ben de istiyorum. Hem belki annem-babam bana
ayirt ederek ikisi ahr, sorun degil.
arasinda bilingli Elif: (I¢ ¢ekerek) Bence bu sagma, ama sen bilirsin. Yine de parani dikkatli harcasan
secimler yapar. iyi olur. Ciinkii her istedigini almak, sonunda biiyiik bir israf olabilir.

(Kaynaklarin sinirlilig Ali: (Umursamazca) Tamam, tamam. Ben gidip yeni ayakkabimi alacagim. Sonra
fayda ve maliyet pisman olursam da bakariz.

dengesi gbz oniine Diisiinsel, Ahlaki, Empatik Sorular:

alimacaktir. o Ali'nin yeni bir ayakkabt alma istegi sizce mantikli mi? Neden?

Istek ve ihtiyaglarin o Ali'nin mevcut ayakkabilart hala giyilebilir durumda oldugu halde, yeni bir
birbirinden farkli ayakkabt alma istegini nasil degerlendiriyorsunuz?

oldugu vurgulanir.) o Elif’in Ali’ye yonelik elestirisi sizce hakli mi? Ali’nin tepkisi nasil olmaliydi?

Ali'nin yeni bir ayakkabi alma istegi, kaynaklarin sumirlt oldugu bir diinyada
ne kadar etik?

o Arkadaslarin sahip oldugu seylere ozenerek aligveris yapmak dogru mu? Bu
aliskanlik uzun vadede ne gibi sorunlara yol agabilir?

o FElif’in Ali’ye karst tutumu dogru mu? Neden? Sizce Elif nasil bir yaklasim
sergilemeliydi?

o Ali’nin yerine siz olsaydiniz, yeni bir ayakkabt alir myydiniz? Neden?

o Elif’in yerinde olsaydiniz, kardesinize nasil bir tavsiye verirdiniz? Neden?

o Ali, yeni ayakkab: aldiginda pisman olursa nasul hisseder? Bu durumu nasil
¢cozebilirdi?
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Tablo 2. Devamu ...

Hafta

Faaliyetler

3. ve 4. Hafta:
SB.4.5.2. Ailesi ve
yakin ¢evresindeki
baslica ekonomik
faaliyetleri tanir.

(Gelir, gider, biitge,
tiretim, dagitim,
tiiketim ve meslek gibi
kavramlar1 kullanarak
6grencinin yakin
¢evresindeki ekonomik
faaliyetleri
gbzlemlemesi ve
raporlagtirmasi
saglanir.)

Ece: (Mutfakta otururken) Agabey, bu ayki gelir ve giderleri nasil yonettigimizi merak
ediyorum. Nasul bir biitce yapryoruz?

Murat: (Giilerek) Biit¢e mi? Babamin maasgi geliyor, sonra annem markete gidip her
seyi harcyor. Iste biitce!

Ece: (Ciddi) Cok komiksin Murat! Gergekten, nasil bir sistemle isliyor? Gelir, gider,
tiretim, tiiketim... Bunlar: anlamak istiyorum.

Murat: (Sakayla) Bak, babam para kazanir, annem harcar. Ben de arada sirada pizza
siparis ederim. Uretim, tiiketim, hepsi bu!

Ece: (Giilerek) Ama ciddi ol. Babamin maasi gelir, annem de evde regel yapip satiyor.
Bu gelirleri nasil planliyoruz?

Murat: (Saskin) Regel mi? Annem o regelleri sadece komgulara veriyor santyordum.
Demek ki gizli bir ekonomi varmuis evde!

Ece: (Kahkaha atarak) Evet, o regeller aslinda gelir kaynagi. Peki, giderlerimiz neler?
Kira, faturalar, market aligverisi...

Murat: (Ciddi) Tamam, tamam. Kira var, elektrik, su, dogal gaz. Bir de benim oyun
konsolu taksiti!

Ece: (Giilerek) Oyun konsolu gideri mi? Bunu biit¢eye eklememiz lazim! Ama ciddi
olalim. Gelir ve giderlerimizi planlamak onemli. Peki, iiretim ve dagitim nasil igliyor?
Murat: (Diistinerek) Babam maasini alir, annem regel yapar ve satar. Sonra marketten
alisveris yapariz. Uretim ve dagitim iste béyle.

Ece: (Giiliimseyerek) Anladim, aslinda diigiindiigiimden daha karmagsik degilmis. Ama
yine de bu konular: daha detayli incelemeliyim. Belki bir rapor hazirlarim.

Murat: (Giilerek) Harika, ekonomist Ece ig basinda! Raporunu bekliyorum.

Diisiinsel, Ahlaki, Empatik Sorular

o Ece’nin annesinin evde regel yapip satmasi ekonomik faaliyetlerin hangi
yonlerini temsil eder?

o Murat in oyun konsolu taksiti gibi kisisel harcamalar: biit¢e yaparken nasil
dikkate alinmali?

o Ece’nin aile biit¢esini anlamaya ¢alismasi hakkinda ne diistintiyorsunuz? Bu
merak, gelecekte ona nasil faydalar saglayabilir?

o Ailenizin biitcesini yonetirken karsilastigi zorluklar diisiiniin. Sizce bu
zorluklarn iistesinden nasil gelebilirsiniz?

5. Hafta:

Kazanim: SB.4.5.3.
Sorumluluk sahibi bir
birey olarak bilingli
tiiketici davranislari
sergiler.

Burak: (Evde buzdolabindan siitii ¢ikarirken) Melis, bu siitii diin marketten aldim ama
son kullanma tarihi gecen ay bitmis! Bu ne ya?

Melis: (Saskin) Saka yapiyorsun! Hemen geri gotiiriip iade etmelisin. Bu ciddi bir sey.
Burak: (Sinirli) Aynen, boyle sey mi olur! Hemen gidip iade edecegim.

(Marketin miisteri hizmetleri boliimiine gelirler)

Burak: Merhaba, bu siitii diin sizden aldim ama son kullanma tarihi gecen ay bitmis.
Tade etmek istiyorum.

Market Calisani: (Siitii kontrol ederken) Maalesef, indirimli iirtinlerde iade
yapamiyoruz.

Burak: (Sinirli) Ne diyorsunuz siz? Bu son kullanma tarihi gegmis bir tiriin! Bu yasal
degil!

Market Calisani: (Tedirgin) Anliyorum ama magaza politikamiz bu sekilde.

Melis: (Devreye girer) Burak hakli, son kullanma tarihi ge¢mis iiriin satisi yapmak
yasak. Bu durumda yasal olarak iiriinii iade etme hakki var.

Burak: Evet, yasalar: biliyorum. Bu iiriinii iade edecegim, yoksa Tiiketici Hakem
Heyeti ‘ne basvururum.

Market Calisani: (Biraz diisiinerek) Tamam, sizi anliyorum. Uriinii iade alacagiz ve
size yeni bir iiriin verecegiz veya paranizi iade edecegiz. Yasanan aksaklik i¢in oziir
dileriz.

Burak: Tesekkiirler. Ben yeni bir siit alacagim. Umarim bu tiir seyler tekrar yasanmaz.
Market Caligani: Elbette, daha dikkatli olacagiz. Tekrar oziir dileriz.

(Market ¢ikisinda)

Melis: Burak, ¢ok iyi yaptin. Hakkint savundun.
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Tablo 2. Devamiu...

Hafta

Faaliyetler

5. Hafta:

Kazanim: SB.4.5.3.
Sorumluluk sahibi bir
birey olarak bilingli
tiikketici davraniglari
sergiler.

Burak: Tesekkiirler, Melis. Seninle konusmak bana cesaret verdi. Gergekten
haklarimizi bilmek onemliymis.
Melis: Her zaman, Burak. Bilingli tiiketiciler olarak haklarimizi savunmaliyiz.

Diisiinsel, Ahlaki, Empatik Sorular

e Burak’in markete geri doniip son kullanma tarihi ge¢mis siitii iade etme
kararliligini nasil degerlendiriyorsunuz? Siz olsaydiniz ne yapardiniz?

o Market calisamimn ilk tepkisini nastl buldunuz? Sizce dogru mu davrandi?
Neden?

o Son kullanma tarihi ge¢cmis iiriinlerin satimasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Bu durumun tiiketici haklari ve etik agisindan degerlendirilmesi nasil olmali?

e  Burak’wn son kullanma tarihi ge¢cmis iirtinii iade ederken yasadig siireci
Tiiketici Hakem Heyeti’'ne tasima tehdidinde bulunmasi hakkinda ne
diigtintiyorsunuz? Bu tiir durumlarda yasal haklarin kullanmak neden
onemlidir?

6. Hafta:

SB.4.5.4. Kendine ait
Ornek bir biitce
olusturur.
(Ogrencinin ailesi ile
beraber 6rnek bir
biit¢ce miktar1
iizerinden gelir gider
tablosu olugturmasi
saglanir. Yoresel ve
sosyo-ekonomik
sartlar ile ailelerin
gelir diizeyleri
dikkate alinir.)

Ali: Anne, baba, 6gretmenimiz kendi biitgemizi olugturmamiz gerektigini séyledi.
Gelirlerimizi ve giderlerimizi yazmaliyiz.

Elif: Harika bir fikir, Ali. Gelirlerimizi yazalim. Babanin maasi, benim freelance
islerimden gelen para. Toplamda 6000 TL.

Moustafa: Peki, giderlerimizi nasil yazacagiz?

Ali: Kira, faturalar, market alisverisi gibi temel giderlerle baslayalim. Kira 1500 TL,
faturalar 800 TL, market 1200 TL.

Ayca: (Heyecanla) Ve oyuncaklarim! Yeni oyuncaklar almamiz lazim!

Elif: Ay¢a, bu ay sadece temel ihtiya¢lari karsilamamiz gerekiyor. Yeni oyuncaklari bir
siire erteleyebiliriz.

Mustafa: Ali, bir de ailece sinemaya gitmeyi unutma. Hepimiz bir mola hak ediyoruz.
Ali: (Giilerek) Tamam, babacim. Sinema i¢in 200 TL aywalim. Peki, tasarruf icin ne
yapabiliriz?

Elif: Gereksiz harcamalardan kaginarak ve elektrigi, suyu dikkatli kullanarak tasarruf
edebiliriz.

Mustafa: Ve disarida yemek yemeyi azaltarak. Evde yemek yaparsak daha tasarruflu
olur.

Ayca: Peki, hi¢ mi yeni oyuncak yok?

Ali: Belki, ay sonunda biraz tasarruf edersek kiigiik bir 6diil olabilir. Ama once temel
ihtiyaglart karsilamaliyiz.

Elif: Anlastik. Herkes biit¢cemize sadik kalirsa, kiiciik odiiller de olabilir.

Diistinsel, Ahlaki, Empatik Sorular

o Ali’nin biitge yaparken ailenin her bireyine gorevier vermesi ve birlikte
calismalart sizce ne kadar é6nemli? Kendi ailenizde béyle bir durumla
karsilagsaniz nasil bir yaklagim sergilerdiniz?

o Elif’in evde yemek yaparak tasarruf etme onerisi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz? Bu oneri aile icindeki diger harcamalari nasil etkiler?

e Biitceyi olustururken dikkat edilmesi gereken en énemli gider kalemleri
nelerdir? Bu kalemleri nasil azaltabilirsiniz?

o Tasarruf yaparak hem temel ihtiyaclari karsilamak hem de kiiciik odiiller
kazanmak miimkiin mii? Bu denge nasil saglanabilir?
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Tablo 2. Devamiu...

Hafta

Faaliyetler

7. Hafta:
Kazanim: SB.4.5.5.
Cevresindeki
kaynaklar1 israf
etmeden kullanir.
(Sahip oldugu
kaynaklar1 bilingli
kullanarak
tasarrufta
bulunmasi gerektigi
vurgulanir.)

Deniz: (Oturma odasinda) Elektrik faturasi yine ¢ok yiiksek geldi. Ne yapacagiz boyle?
Can: (Diistinceli) Belki de enerji tasarrufu yapmaliyiz. Gereksiz yere 1siklart agik
birakiyoruz, televizyon stirekli ¢alistyor.

Seda: (Omuz silker) Ama ben eve geldigimde her seyin ¢alistyor olmasini seviyorum.
Karanlikta oturmak istemiyorum.

Deniz: (Endiseli) Anliyorum Seda, ama bu sekilde devam edersek faturalar daha da
artacak. Hem cevreye de zarar veriyoruz.

Can: Evet, hem faturay diisiirmek hem de ¢evreyi korumak icin kii¢iik adimlar
atabiliriz. Mesela, evden ¢ikarken isiklar: kapatmak veya enerji tasarruflu ampuller
kullanmak gibi.

Seda: (Ikna olmamis) Ama bu ¢ok zahmetli. Her seferinde isiklart kapatmayt
unuturum. Ayrica, enerji tasarruflu ampuller pahall.

Deniz: (Kararly) Ama uzun vadede bu kiigiik degisiklikler bize ¢ok sey kazandwrir. Hem
tasarruf ederiz hem de ¢evreyi koruruz.

Can: (Giiliimseyerek) Belki de birlikte bir plan yapabiliriz. Herkes iizerine diiseni
yvaparsa, hem faturalar diiser hem de ¢evreye katkida bulunuruz.

Seda: (Diistinceli) Belki haklisiniz. Kiiciik adimlarla baslayabilirviz. Isiklar: kapatmak o
kadar zor olmasa gerek.

Deniz: (Tesekkiir eder) Harika! O zaman bir enerji tasarrufu plant yapalim. Herkes
evde olmadiginda siklar kapatmakla baslayalim.

Diisiinsel, Ahlaki, Empatik Sorular

o Seda’nin konforunu bozmamak adina enerji tasarrufu yapmaya direnmesi
sizce hakli bir tutum mu? Neden?

o Can’in enerji tasarrufu onerilerine katiliyor musunuz? Siz olsaydiniz baska
hangi tasarruf yontemlerini onerirdiniz?

o Evinizde veya okulunuzda benzer bir durumla karsilagsaydiniz, siz nasil bir
yaklasim sergilerdiniz? Bu durumu aile iiyeleriniz veya arkadagslarmmizla nasil
tartisirdiniz?

o Enerji kaynaklarinmin sunirli oldugu diinyamizda, bireysel olarak aldigimiz
kiiciik onlemlerle biiyiik degisimlere katki saglayabiliriz. Bu konuda
atilabilecek diger kiiciik adimlar nelerdir ve bu adimlarin toplum genelinde
yayginlasmasi i¢in neler yapilabilir.

8.Hafta:

Olgek Son Test
Uygulanmast

Son Testin Uygulanmasi

Verilerin Analizi

Aragtirmanin veri analizi i¢in ilk olarak veriler istatistik paket programi SPSS’e aktarilmis ve
ardindan verilere dair betimsel istatistikler ve normallik varsayimlarmin karsilanip karsilanmadigi
incelenmistir. Bu incelemelerin ardindan gergeklestirilecek testlerin neler olacagina karar verilmis ve
arastirmanin raporlanmasi siirecine baglanmstir.

Aragtirmada tutum ve davranis 6l¢egi On test ve son test toplam puan ortalamalarina dair betimleyici
istatistikler ve normal dagilim durumlarina dair inceleme sonuglar1 asagida Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.
Calisma gruplarimin uygulama éncesi ve sonrast aldiklar: puanlara dair betimleyici istatistikler
Testler Gruplar N X S CK BK K-S S-W

Marmara . Deney 32 88,81 5,78 0, 268 -0,301 0,200 0,626
Finansal On Test
Okuryazarlik Kontrol 33 89,81 6,77 -0,162 -1,036 0,200 0,259
Tutum ve Deney 32 94,48 6,12 0,566 -0,532 0,200 0,302
Davranis Son Test
Olgegi Kontrol 33 89,96 5,50 -0,072 -1,287 0, 167 0,070

CK: Carpiklik Katsayisi, BK: Basiklik Katsayisi, K-S: Kolmogorov-Smirnov, S-W: Shapiro — Wilk
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Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Marmara Finansal
Okuryazarlik Tutum ve Davramis Olgegi 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Ayrica Tabachnick ve Fidell'e (2013) gore, verilerin normal dagilim gdstermesi i¢in basiklik
ve carpiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5 arasinda olmasi gerekmektedir. Tablo 3'teki veriler basiklik ve
carpiklik degerlerinin istenen aralikta oldugunu gostermektedir. Bu durumda parametrik testlerin
gerceklestirilmesi igin gerekli 6n kosullarin  saglandigi diisliniilmiis ve puan ortalamalarinin
karsilastirilmasi i¢in “bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi” gerceklestirilmesine karar verilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, kavram karikatiirleriyle desteklenen 6rnek olay yonteminin Ogrencilerin finansal
okuryazarlik becerilerine etkileri tizerine gerceklestirilen uygulama ve analizlerden elde edilen bulgular
sunulmaktadir.

Arastirmada ilk olarak uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler arasinda finansal
okuryazarlik tutum ve davranislar1 agisindan istatistiki olarak anlamli farklilik olup olmadigi tespit
edilmistir. Bu amagla her iki grupta yer alan 6grencilere uygulama 6ncesinde 6n-test olarak uygulanan
finansal okuryazarlik tutum ve davranis 6l¢egi puanlar1 bagimsiz grup t-testi ile karsilagtirilmis ve sonuglar
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Deney ve kontrol gruplari 6n test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi bulgular:
Olgek Grup N X S sd t p
Marmara Finansal Deney 32 88,81 5,78 63 -0,64 523
Okuryazarlik Tutum ve
Davranis Olgegi Kontrol 33 89,81 6,77
Finansal Sorumluluk Alt Deney 32 26,31 2,93 63 -1,22 224
Boyutu Kontrol 33 27,18 2,36
Tiiketim Alt Boyutu Kontrol 33 21,62 2,98
ihtiyag Farkindalig Alt Deney 32 1300 050 63 2,00 028
Boyutu Kontrol 33 11,56 1,04
- Deney 32 1225 170 63 1,61 111
Harcama Bilinci Alt Boyutu
Kontrol 33 11,18 3,26
Deney 32 15,40 2,97 63 0,67 ,500
Finansal Araclar Alt Boyutu
Kontrol 33 15,06 3,16

Tablo 4 incelendiginde, kontrol ve deney gruplarinin finansal okuryazarlik tutum ve davranig
Olceginden aldiklar1 toplam puan ortalamalarinin 6n test dlglimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigr goriilmektedir (t(63)=-0.64, p>.05). Bu ol¢iimler oOlcek alt boyutlart agisindan
karsilastirildiginda ise finansal sorumluluk (t(63)=-1.22, p>.05); finansal planlama ve tiiketim (t(63)=0.27,
p>.05); harcama bilinci (t(63)=1.61, p>.05); finansal araglar (t(63)=0.67, p>.05) alt boyutlarinda gruplarin
toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Ancak buna ek olarak
deney ve kontrol gruplart 6n test puanlan ihtiya¢ farkindaligi alt boyutunda anlamli bir farklilik
gostermektedir (1(63)=2.00, p<.05). Tiim bu verilere dayanarak gruplar arasinda ihtiya¢ farkindalig: alt
boyutu hari¢ anlamli bir fark olmamasi, gruplarin birbirine denk oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada ikinci olarak uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler arasinda
finansal okuryazarlik tutum ve davranislar agisindan istatistiki olarak anlamli farklilik olup olmadigi tespit
edilmistir. Bu amagla her iki grupta yer alan dgrencilere uygulama sonrasinda son-test olarak uygulanan
finansal okuryazarlik tutum ve davranis dl¢egi puanlar1 bagimsiz grup t-testi ile karsilastirilmis ve sonuglar
Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5.
Deney ve kontrol gruplari son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi bulgular

Olgek Grup N X S sd t p
Marmara Finansal Deney 32 94,48 6,12 63 3,12 ,003
Okuryazarlik Tutum ve
Davranis Olgegi Kontrol 33 89,96 5,50
Finansal Sorumluluk Alt Deney 32 21,12 2,09 63 2,57 013
Boyutu Kontrol 33 26,18 2,70
Finansal Planlama ve Deney 32 2296 2,33 63 1,65 103
Tiiketim Alt Boyutu Kontrol 33 22,09 1,90
htiyag Farkindalig Alt Deney 32 1500 0,75 63 3,00 ,000
Boyutu Kontrol 33 13,93 0,24
o Deney 32 12,33 2,72 63 0,44 658

Harcama Bilinci Alt Boyutu

Kontrol 33 12,03 2,75

Deney 32 16,45 2,63 63 1,03 ,303
Finansal Araclar Alt Boyutu

Kontrol 33 15,71 3,07

Tablo 5 incelendiginde, kontrol ve deney gruplarinin finansal okuryazarlik tutum ve davranis 6l¢egi
toplam puan ortalamalarinin son test 6lgiimleri arasinda 6l¢egin geneli i¢in istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir (t(63)=3.12; p<.05). Bu olclimler o6lgek alt boyutlart agisindan
karsilagtirildiginda ise finansal sorumluluk (t(63)= 2.57 p<.05) ve ihtiya¢ farkindaligi (t(63)=3.00, p<.01)
alt boyutlarinda dlgek toplam puan ortalamalarmin anlamli bir farklilik gosterdigi; diger alt boyutlar olan
finansal planlama ve tiiketim (t(63)=1.65, p>.05); harcama bilinci (t(63)=0.44, p>.05) ve finansal araclar
(1(63)=1.03, p>.05) alt boyutlarinda ise toplam puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmisgtir.

Aragtirmada {iglinclii olarak kontrol grubundaki &grencilerin 6n test ve son test toplam puan
ortalamalarinin kendi igerisinde finansal okuryazarlik tutum ve davranislari agisindan istatistiki olarak
anlaml1 bir farklilik gosterip gdstermedigi incelenmistir. Bu amagla 6grencilerin 6n test ve son-test toplam
puan ortalamalar1 bagimli gruplar t-testi ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 6’da goésterilmistir.

Tablo 6.

Kontrol grubu on test ve son test toplam puan ortalamalarimin bagimli gruplar t-testi bulgular
Olgek Olgiim N X S sd t p
Marmara Finansal On test 33 8981 6,79 32 -,019 985
Okuryazarlik Tutum ve
Davranis Olgegi Son test 33 89,96 5,50
Boyutu Son test 33 26,18 2,70
Tiiketim Alt Boyutu Son test 33 2209 1,9
1htiya(; Farkindalig1 Alt On test 33 11,56 1,04 32 2,50 ,013
Boyutu Son test 33 1393 0724

o On test 33 11,18 3,26 32 0,99 328
Harcama Bilinci Alt Boyutu
Son test 33 12,03 2,75
On test 33 15,06 3,16 32 0,86 ,395

Finansal Araglar Alt Boyutu
Son test 33 15,71 3,07
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Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubunun finansal okuryazarlik tutum ve davranis Glgegi toplam
puan ortalamalariin uygulama Oncesi ve sonrasi test dlglimleri arasinda 6lgegin geneli igin istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (t(32)= -0.019; p>.05). Bu dl¢iimler dlgek alt boyutlar
acisindan karsilastirildiginda finansal sorumluluk (t(32)=-1.52, p>.05); finansal planlama ve tiiketim
(t(32)=0.70, p>.05); harcama bilinci (t(32)=0.99, p>.05); finansal araglar (t(32)=0.86, p>.05) alt
boyutlarunda anlamli bir farklilik gostermedigi, yalnizca ihtiya¢ farkindaligi (t(32)=2.50, p<.05) alt
boyutunda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada dordiincii olarak deney grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test toplam puan
ortalamalarinin kendi icerisinde finansal okuryazarlik tutum ve davranislari agisindan istatistiki olarak
anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigi incelenmistir. Bu amagla d6grencilerin 6n test ve son-test toplam
puan ortalamalar1 bagimli gruplar t-testi ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7.
Deney grubu on test ve son test toplam puan ortalamalarinin bagimli gruplar t-testi bulgular
Olgek Olgiim N X S sd t p
Marmara Finansal On test 32 88,81 578 31 -3,47 002
Okuryazarlik Tutum ve
Davranis Olgegi Son test 32 94,48 6,12
Boyutu Son test 32 27,72 2,09
Tiiketim Alt Boyutu Son test 32 22,96 2,33
1htiya(; Farkindalig1 Alt On test 32 13,00 0,50 31 -3,50 ,000
Boyutu Son test 32 15,00 0,75
- On test 32 12,25 1,70 31 -0,16 874
Harcama Bilinci Alt Boyutu
Son test 32 12,33 2,72
On test 32 15,40 2,97 31 -1,26 ,215
Finansal Araglar Alt Boyutu
Son test 32 16,45 2,63

Tablo 7 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranis 6lgegi
toplam puan ortalamalar1 uygulama 6ncesi ve sonrasi test dlglimleri arasinda dlg¢egin geneli icin istatistiksel
olarak anlaml bir fark gostermektedir (t(31)= -3.47; p<.05). Bu ol¢iimler dlgek alt boyutlari agisindan
karsilastirildiginda ise finansal sorumluluk (t(31)=-2.25, p<.05); finansal planlama (t(31)=-2.15, p<.05);
ihtiya¢ farkindaligi (t(31)=-3.50, p<.01) alt boyutlarinda dl¢limler arasinda anlamli bir fark oldugu;
harcama bilinci (t(31)=-0.16, p>.05) ve finansal araglar (t(31)=-1.26, p>.05) alt boyutlarinda ise 6lgtimler
arasinda anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde kavram karikatiirleriyle desteklenmis 6rnek olay ydnteminin ilkokul doérdiincii simif
Ogrencilerinin finansal okuryazarlik becerilerine etkisine dair sonuclar literatiirde yer alan diger
aragtirmalarla harmanlanarak sunulmustur. Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda gergeklestirilen
analizlerden ulasilan sonuclar su sekildedir:

Deney ve kontrol gruplarinin Marmara Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olgeginden elde
ettikleri toplam puanlarin 6n test karsilagtirmasina gore toplam puan ortalamalari 6lgegin geneli i¢in gruplar
arasinda anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Bu sonuglar o6lgek alt boyutlart agisindan
degerlendirildiginde ise yalnizca “ihtiya¢ farkindaligi” alt boyutunda anlamli bir fark tespit edildigi ve bu
farkligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar incelendiginde, ilk olarak 6grencilerin
toplam puan ortalamalarinin dikkat ¢ekici oldugu s6ylenebilir. Calismanin her iki grubundaki dgrencilerin
finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin olumlu ve yiiksek oldugunu goriilmektedir. Bu sonuglar,
literatlirde yer alan farkli aragtirma sonuglariyla oOrtiismektedir. Buna gore, Celikten, Dogan ve Disli-
Celikten (2023) ve Celikten (2024) tarafindan gerceklestirilen calismalarda Ogrencilerin finansal
okuryazarlik tutum ve davranis puanlariin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Finansal okuryazarligin diger
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bir boyutunu olusturan “finansal bilgi” agisindan gergeklestirilen ¢alismalarda (Sayan ve Yakut, 2022; Yigit
ve Gormez, 2022) benzer sonuglara rastlanmistir. Bu sonuglarin aksine Unliier (2020) gerceklestirdigi
calismada 6grencilerin finansal okuryazarliga dair sdylem sayilarinin az oldugu ve dolayisiyla becerilerinin
diizeylerinin diisiik oldugunu ifade etmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin Marmara Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olgeginden elde
ettikleri toplam puanlarin son test karsilastirmasina gore toplam puan ortalamalar1 6lgegin geneli i¢in
gruplar arasinda anlamli bir farklilik gostermekte ve bu farkliligin deney grubu lehine oldugu
anlagilmaktadir. Bu sonuglar, 6lgek alt boyutlart agisindan degerlendirildiginde ise finansal sorumluluk ve
ihtiyac farkindaligi alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli farkliliklarin oldugu, diger alt boyutlar olan
finansal planlama ve tiiketim, harcama bilinci ve finansal araglar alt boyutlarinda anlamli bir farkliligin
olugmadig1 goriilmektedir.

Kontrol grubunun Marmara Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olgegi 6n test ve son test
karsilastirmasindan elde edilen sonuglara gére 6grencilerin finansal okuryazarlik tutum ve davranig toplam
puan ortalamalarinin “ihtiyag farkindaligi” alt boyutu harig, 6l¢egin geneli ve diger alt boyutlarinda kiigiik
puan artiglart olusmasina ragmen anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Deney grubunun Marmara Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davramis Olgegi 6n test ve son test
karsilastirmasindan elde edilen sonuglara gére 6grencilerin finansal okuryazarlik tutum ve davranig toplam
puan ortalamalar1 dlgegin geneli igin ve “finansal sorumluluk, finansal planlama ve tiikketim, ihtiyag
farkindalig1” alt boyutlarinda olumlu yonde anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Diger alt
boyutlar agisindan ise 6grencilerin toplam puan ortalamalari son test Iehine artmis olmasina ragmen bu artis
anlamli bir farklilik olusturmamustir.

Nihai olarak bu sonuglara gore, ilkokul 4. simf Ogrencilerine sunulan kavram Kkarikatiirleri
desteklenen Ornek olay yontemi ve uygulamalarmin 6grencilerin finansal okuryazarlik tutum ve
davranislarini olumlu bir sekilde degistirdigi ve gelistirdigi soylenebilir. Ilkokul 6grencileri iizerine
gergeklestirilen finansal okuryazarlik ¢alismalar1 giderek popiiler olsa da heniiz yeterli seviyede degildir.
Buna ragmen, gerek Tiirkiye’de gerek diinyada okul temelli finansal egitimin gerekliligi vurgulanmakta ve
gergeklestirilen finansal egitim miidahalelerinin  Ogrencilerde olumlu sonuglar ortaya c¢ikardigi
goriilmektedir (Amagir, vd. 2018; Batty, Collins, O’Rourke ve Odders-White, 2020; Berry, Karlan ve
Pradhan, 2018). Bu baglamda Tiirkiye’de ilkokula giden 6grenciler iizerine gergeklestirilen bazi finansal
egitim miidahale calismalar1 (Carikg1, 2019; Celikten, 2020; Cetinkaya vd., 2023; Unliier, 2020; Oztiirk,
Kire¢ ve Erol, 2023) incelendiginde uluslararasi literatiirde yer alan sonuglarin desteklendigi
anlasilmaktadir. Ayrica bu durum, bu aragtirma sonuglarinin da literatiirle ortiisdiiglinii kanitlamaktadir. Bu
sonuglar1 cesitli agilardan tartismak miimkiindiir. Ik olarak bu arastirma sonuglari, finansal egitim
calismalarinin olumlu sonuglarin1 géstermesinin yani sira “6rnek olay” gibi gercek hayata dayali 6gretim
yontemlerinin, karmasiklagan finansal diinyanin taninmasi, finansal riskler ve problemlerinin ¢6ziime
kavusturulmasi, finansal farkindaligin ve giivenin kazanilmasi agisindan Onemli avantajlar
saglayabilecegini gostermektedir. Nitekim, ¢ocuklar yaparak ve yasayarak 6grenme firsatlari kendilerine
sunuldugunda ya da eglendirici ve 6gretici aktiviteler yer verilen finansal egitim yontemleri kullanildiginda
daha basarili finansal beceriler sergiledikleri anlasilmaktadir. Cetinkaya ve digerleri (2023) tarafindan
resimli gocuk kitaplariyla etkilesimli sesli okuma calismalar, Oztiirk ve digerleri (2023) tarafindan
atasozlerine dayali 6gretim uygulamalari, Arikan ve Cakmak (2023) tarafindan kullanilan baglam temelli
o0grenme yaklasimlar1 ve benzer sekilde bu caligmada kullanilan kavram karikatiirleri ve 6rnek olay bu
sonuglar1 dogrulamaktadir. Ikinci olarak arastirma sonuglar1 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi baglaminda
da degerlendirilmelidir. Kontrol grubu iizerinde gergeklestirilen analiz sonuglar1 gostermektedir ki,
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alan1 finansal okuryazarligi artirmak agisindan basarilidir ancak
belirli konular agisindan smirliliklara sahiptir. Ozellikle sonuglara gére mevcut program ve ders kitabi
“ihtiya¢ farkindaligi” baglaminda istek ve ihtiyaglarin ayrimi gibi becerileri basarili sekilde kazandirsa da
finansal okuryazarligi bir vatandaslik, toplum degeri olarak kazandirma da yeterli olamamaktadir.
Toplumsal bir sorumluluk ya da vatandaslik degeri olarak finansal okuryazarlik, biinyesinde “harcama ve
tiikketim, vergi, finansal araglar, israf, haklar ve sorumluluklar” gibi konular1 barindirmanin yani sira bireyin
icinde bulundugu toplumun refahina olan etkilerini de kavramak gibi daha derinlemesine bir anlayis
gerektirmektedir. Ancak buna ragmen Seyhan (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Sosyal Bilgiler
dersi 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik egitimlerinde ne tiir etkinlikler kullanacaklarini bilmedikleri ve
uygulamadiklarimi tespit etmistir. Bu baglamda, gretim programlarinin finansal okuryazarlik becerilerini
daha genis bir perspektifte kazandiracak sekilde giincellenmesi elzem goriinmektedir. Ayrica, dgretmenlere
yonelik egitim ¢aligmalar ve egiticinin egitimi kaynaklarimin gelistirilmesi, onlarin finansal okuryazarlik
egitimine yonelik yeterliliklerini artirarak, 6grencilerin bu alandaki bilgi ve becerilerini pekistirebilir.
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Sonug olarak, finansal okuryazarligin 6gretimi ve toplumsal deger olarak benimsenmesi, bireylerin bilingli
tiikketiciler ve sorumlu vatandaslar olmalari, daha derin ve ¢ok yonlii bir degerlendirme gerektirdigi
sOylenebilir.
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